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RESUMO

SILVA, Kelly Cristina Brandédo daEducacao inclusiva: para todos ou para cada
um? Alguns paradoxos (in)conveniente2014. 280 f. Tese (Doutorado) — Faculdade
de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo P41l4,

Podemos considerar que a inclusédo escolar no Beasisido propagandeada como um
progresso da sociedade, um avan¢co em comparacda batorica Educacéo Especial.
O que se propde discutir nesse trabalho é justanmeavesso desse discurso oficial. A
fim de analisar as vicissitudes e contradicdes geedestacam no processo de
implementacdo da Educacao Inclusiva no Brasil,cppaimente no que concerne ao
retorno revigorado da l6gica classica da Educagedtal, assim como a supremacia
do saber especializado, optou-se pela selecaoliseada legislacdo federal especifica,
na forma de leis, decretos, portarias e resolu@és) de documentos internacionais.
Outro material escolhido para andlise foi uma malgio da midia dirigida aos
professores, a revistdova EscolaEditora Abril), no periodo de 1994 a 2012. Todo o
material selecionado a partir da pesquisa biblfazgge documental foi cotejado com
alguns pressupostos psicanaliticos, com destaqree gaeorizacdo lacaniana dos
discursos e também com reflexdes filoséficas derasitexpressivos, como Hannah
Arendt e Walter Benjamin, primordialmente, os quais auxiliam a circunscrever
certos tragos caracteristicos da contemporaneigatieetudo no que tange ao declinio
da tradicdo e da experiéncia narrativa. Algunsc@nyenientes paradoxos s&o
aprofundados, tais como, a historica alianca eviedicina, Psicologia e Pedagogia; a
exigéncia de especializacdo na formacao e atuag@oofessoinclusivg o excesso de
regulacdo protocolar nos lacos entre professorafimos, além da exacerbacdo da
parceria entre escola e familia. Ao longo da pesqgfoi possivel evidenciar que a
inclusdo escolar no Brasil tem sido idealizada entu um imperativo, o qual
obedeceria a um pragmatismo técnico que exacerbaohsessao pelo outrancluir,
nessa perspectiva, significaria apreender o og#anr suas acgdes, definir seu espaco e
dar-lhe um nome. AcOes de aproximagdo e conheoimdaotdiferente as quais
implicam em uma classificacdo minuciosa e detalh@dauno em questéo, reduzido ao
significante incluido tornar-se-ia totalmentecompreensivelgracas a captura e
aprisionamento da sua singularidade por um disctesoocientifico. Outro aspecto
bastante revelador aprofundado nessa pesquis&speito a extrema valorizacdo dos



aspectos legais, os quais parecem mascarar tesigar divergéncias e, por vezes,
calar os sujeitos envolvidos. Professores e alwsprincipais atores desse processo de
inclusdo, sdo “falados” através da legislacdo. ®desma, a tarefa educativa fica
reduzida a diretrizes juridicas e o alurspecialse cala para “fazer falar’” o discurso
meédico implicito no discurso juridico. Discute4senbém a famosa e disseminada
expressao para todos enquanto um ideal estandardizado, homogeneizante
pretensamente harmoénico e o terpara cada umou seja, a ansia pelo protocolo
perfeito, sob medida, o qual pressupbe uma comel§pmuia direta entre “O”
diagndstico e “A” metodologia mais adequada, p@ngxo. Em contrapartida, propde-
se ao final da pesquisa uma inflexdo dessas dymessdes para todose para cada
um— a fim de provocar a seguinte indagacao: Serigipelsuma educagdo que néo
aniquilasse a singularidade, ou seja, na gadh umpudesse aparecer e que, a0 mesmo

tempo, propiciasse um solo comyara todo®

Palavras-chave: educacdo inclusiva, educagdo especial, especjalpanalise,

tradicao, experiéncia



ABSTRACT

SILVA, Kelly Cristina Brandao ddnclusive education: Is it for everyone or for each
one? Some (in)convenient paradoxe2014. 280 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Educacao, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Pauld, 201

It could be argued that inclusion in education @&l has been propagandized as a
marker of social progress, an advance comparakleetbistoric introduction of Special
Education. The analysis proposed in this study ifectly contrary to the official
narrative. With a view to examining the vicissitadend contradiction underlying the
implementation of Inclusive Education in Brazil, rigeularly in regard to the
invigorated resurgence of the classical logic aég Education, and the supremacy of
specialized knowledge, the applicable federal lais, as set forth in the pertinent
laws, decrees, directives, resolutions, and intemnal documents, was selected and
reviewed. In addition, an analysis Mbva EscolaEditora Abril), a specialized media
publication for educators, was conducted for thaopgel1994-2012. All the selected
materials, drawn from bibliographical and documgnta@search, was collated on the
basis of a set of psychoanalytical assumptionsparticular Lacanian Theory of
Discourse and the philosophical observations ofliten authors, primarily Hannah
Arendt and Walter Benjamin, which contributed tanfing specific aspects of the
contemporary world, most importantly in connectigith the decline of the tradition
and of the narrative experience. Several (in)apjatg paradoxes were considered in
greater depth, including the traditional alliancetviieen Medicine, Psychology, and
Education; the specialization requirement to whitiusive educators are bound in
their training and professional activities; the essive formal regulation of teacher-
student relationships; and exacerbation of the aefamily partnership. The study
revealed that inclusion in education in Brazil @ceived of as an imperative, one tied
to a technical pragmatism that heightens dbsession for the otheinclusion under
this perspective means learning the other, manague(s actions, defining one’s space,
and giving it a name. Actions aimed fostering aprapimation to and discover of that
which is different all of which requires exact and detailed clasatibn. Target
students, reduced to the monikerin€luded become, in this way, fullynderstood
through capture and appropriation of their singtytawithin the context of a particular
technical and scientific discourse. Another keydfioa closely examined in the study



involves the extreme importance attached to legahéworks, which appear to mask
tensions, eliminate disagreements, and, at timdence the pertinent subjects.
Educators and students, the lead actors in theisimel process, are “spoken” for
through the applicable legislation. As such, thecational mission is reduced to legal
guidelines andpecialstudents remain silent so that the medical diseounglicit in
the legal discourse can be “spoken.” Yet anotlgrasonsidered is the well-known and
widely-disseminated expressioffiof all,” applied as a standard, homogeneous, and
purportedly harmonic ideal, as well as the teion each namely, the pursuit of a
perfect, customized protocol that presupposes ectdizorrespondence, for example
between “THE” diagnostic analysis and “THE” mostpeppriate methodology. The
study concludes by offering as a counterpoint ie ttaditional approach a proposed
inflection of the two expressionsfer all and for each— with a view to stimulating
consideration of the following question: Is an emtian that effectively eliminated this
singularity possible, that is, one through wheath individuakould be seen and, at the

same time, a commdor all fostered?

Keywords: inclusive education, special education, expert,cpsgnalysis, tradition,

experience
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INTRODUCADO

A psicanalise € esse exercicio do ndo saber sobre se sabe e a
oferta do estranho, do estrangeiro como lugar dde aimm saber
inédito pode advir. (ENDO, 2013b, p. 25)

O momento de introduzir esse trabalho coincideajusnte com seu término.
Somente n@ posteriorj seguindo o ensinamento freudiaggpossivel vislumbrar em
perspectiva o longo percurso que culminou nessa tes

Inicialmente, o projeto de pesquisa que permitinhmientrada no Programa de
PoOs-graduacdo da Faculdade de Educacdo da Unadeside S&o Paulo tinha a
pretenséo de discutir as vicissitudes da incluséolar de criangas autistas e psicoticas.
Nao obstante, os primeiros achados relativos dsandé documentos juridicos acerca
da Educacéo Inclusiva fomentaram novas indagafi@dre elas, uma se destacava: se
a educacao inclusiva tem como prerrogativa a idcdude todos os alunos no ensino
regular, por que o termespeciaktem tanto destaque?

A partir da constatacdo desse revelador paradoxoespecialno lugar da
inclusédo — escolhi me debrucar sobre o tema. Logo apontaawas interrogacgoes,
quais sejam, a educacao inclusiva realmente inst@anovo paradigma? A logica
classica da educacao especial foi ultrapassada?

Ao considerar a histéria da Educacdo Especial resiBrnota-se de forma
preponderante a presenca do especialista. Degulerasras iniciativas em instituicoes
especializadas, ainda no século XIX, até a cir@daips ideais da Educacdao Inclusiva —
a partir da influéncia de documentos internacionaisiécada de 1990 — percebe-se a
disseminagdo e extrema valorizagdo do saber téchiteressante destacar que o0s
especialistas de outrora, principalmente médicgssiedlogos, os quais definiam o
atendimento escolar especializado, em instituighedusivas, daquelas criancas que
eles consideravam inadequadas ao ensino regulara 8§o chamados em nome da
incluséo.

Um trabalho de inclusdo que, de forma paradoxalséanecessario justamente
porque 0S mesmos especialistas, anteriormentepbayaram a exclusdo do ensino
regular. O tempo passa, novas leis sdo criadasamelevancia do saber especialista
parece nao ceder. Jannuzzi (1985) aponta duastesrtque ja caracterizavam o inicio
da histéria da educacdo especial no Brasil, quajans a médico-pedagodgica

subordinada ao saber médico, tanto no que tangdiagmoéstico quanto as praticas
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escolares e psicopedagogicaa qual enfatiza os principios psicoldgicos. ®sdeé sua
origem, a Educacao Especial foi marcada por esmacal entre Medicina, Psicologia e
Pedagogia, a Educacgao Inclusiva teria atualmente qaressuposto se apartar dessa
l6gica?

Aos poucos a pesquisa foi se delineando e o paholgetivo pode ser definido:
discutir as vicissitudes e contradigcbes que seadast no processo de implementagéo
da Educacédo Inclusiva no Brasil, com énfase no Ipapibuido ao especial e ao
especialista.

E importante assinalar que, alinhado as proposia@iesianas destaca-se nesse
trabalho uma distin¢gdo entre ciéncia e discursci@lzcia. Do ponto de vista histoérico e
epistemoldgico, € notdria a pluralidade relativa camhecimento cientifico. Nao é
possivel tratar a ciéncia enquanto um conceitorgési ou univoco. Nao obstante, é
possivel considerar que, na atualidade, o conhetimaentifico tem sido manejado
discursivamente de tal modo que faz surgir uteanociéncia Esta sim seria
responsavel pela difusdo d’A ciéncia.

“A” ciéncia, generalizada e com forte apelo técnegragmatico, tem uma
funcado silenciadora, com o consequente apagamentnuanciacdo. “A” ciéncia, tao
arraigada no discursopropagado pelo especialista contemporaneo, préssuma
objetalizacdo do sujeito. Tudo aquilo que ndo seqadr a série de enunciados
harmonicamente reunidos, sera abolido do discufsaiéncia.

No contexto desse trabalho é importante enfatizam@pcdes generalistas
acerca d’A ciéncia, justamente para marcar essanratacdo contemporanea, a qual
produz a ilusdo de que haveria unicidade no canwtifico, sendo que o “tradutor”
desse suposto bloco macico (e unissono) d’A ci&eia o especialista.

Da mesma forma, ndo ha possibilidade de haver @hecimento, “O” aluno,
“O” professor, pois essas categorias ndo sao néversais, nem ahistéricas. Porém, é
exatamente essa generalizacdo propostaggelecialistaNo caso especifico dos alunos
considerados comaublico-alvoda inclusdo — os chamadosluidos— é muito comum
obliterar sua complexidade em nome de uma categ@iza qual prioriza 0s aspectos

organicos.

! Aqui nos referimos especificamente a dois textmsceie o psicanalista Jacques Lacan desenvolve
reflexdes importantes no que concerne ao discuescciéincia: A ciéncia e a verdad€LACAN,
1966/1998) e @eminario 17- o avesso da psicanalisACAN, 1969-1970/1992).

2 0 mencionado discurso difundido pedepecialistaseria forjado a partir da imbricacéo discurso
universitario e discurso do capitalistaconceitos formulados por Jacques Lacan. No seguagitulo
desse trabalho essa proposicéo sera aprofundada.
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Aquilo que se propaga de modo enfatico atravésgpecialistaé uma logica
instrumental. No caso especifico da inclusdo escptacebe-se que o discurso oficial
enfatiza sobremaneira a dimensédocdmo fazera qual obedece a uma racionalidade
técnica. Consideramos muito mais pertinente o apd#Fmento de uma questdo que
deveria embasar todo ato educativo, qual sejanome do que fazer

A ascensao e valorizagédo do saber especializadtuaidade parecem cumprir
a funcdo de abreviar os inumeros estimulos com sgomos bombardeados
cotidianamente. O especialista supostamente aeatxam o mal-estar contemporaneo,
todavia o predominio da técnica silencia os sugeitd ilusdo de bem-estar
propagandeada pelo especialista retiraria o pagl@cdo dos sujeitos, fazendo com que
a pretensa certeza seja creditada aos numeros iaséesnentos produzidos por uma

razao tecnocientifica. Como bem enfatiza Siqu@@d 2, p. 35):

O apagamento do sujeito, operado pelo enraizandt®cnica no
tecido social, e a conversdo do desejo em necdssittaambito dos
negocios humanos, operada pelo deslocamento ditospjgra o

individuo do publico-alvo do capitalismo, retiramosdhomens sua
condicdo politica e instalam no lugar a supremdeiagestdo. Essa
passagem do politico para a gestao aponta pareliaidela a¢éo, ou
seja, para o recuo da possibilidade de produziowvm rdo encontro
entre sujeitos e no encontro entre eles.

Silva (2001) sublinha a obsessédo contemporaneaetergantecipar o futuro a
partir de uma gestao tecnocratica, desvalorizangdoesente e suas tensdes inerentes.
De acordo com o autor, deveria haver espaco paeaiuacdo politica, “no sentido
mais profundo e originario do termo, isto é, cortiffeando a palavra, e fazendo da
palavra politica expressdo da responsabilidadesmtera acédo histérica” (Ibidem, p.
249).

O presente trabalho configura-se como uma pesqyusditativa, de cunho
reflexivo-conceitual, e seu delineamento pressupf® pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa documental, no contexto edésabalho, determina uma
abordagem qualitativa, a qual “permite a investigage determinada problematica nao
em sua interacao imediata, mas de forma indireiapeio do estudo dos documentos
gue sdo produzidos pelo homem e por isso revelaseuwomodo de ser, viver e

compreender um fato social” (SILVA et al., 20094p57).

Na pesquisa documental, parte-se de um amplo eleronponjunto
de dados para se chegar a elementos manipulavejseias relagées
sdo estabelecidas e obtidas as conclusdes. Osdpnecdos e
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posturas mencionadas exigem a sensibilidade, aciotelidade e a
competéncia tedrica do pesquisador, pois desdessa® a selecdo
do acervo documental, a analise dos dados até anidcagdo dos
resultados constitui-se em um processo sistemato@ustivo,
coerente, sensivel e criativo (Ibidem, p. 4561).

Todo o material selecionado a partir da pesquisardental foi cotejado com
alguns pressupostos psicanaliticos, oriundos datilmoicbes de Sigmund Freud e
Jacques Lacan, e também com reflexdes filoséfieasautores expressivos, como
Hannah Arendt e Walter Benjamin, primordialmentes guais nos auxiliam a
circunscrever certos tracos caracteristicos daeogmraneidade, sobretudo no que
tange a ruptura com a tradicdo e ao declinio daréqria narrativa.

E importante salientar que a tentativa de artiéidagntre algumas proposicdes
arendtianas e pressupostos psicanaliticos impiicare risco, assumido nesse trabalho.
N&o obstante, mantém-se o alerta de que essagcoeseestao alicercadas em campos
epistemoldgicos e ontoldgicos distintos. O risceuaido no que concerne a tentativa
de interlocucdo entre esses dois campos, no contestrito desse trabalho, intenciona
evitar aproximacdes muito doceis, que talvez olesmasem as tensdes existentes.

A fim de discutir o processo de implementacao dackdao Inclusiva no Brasil,
sobretudo no que concerne ao retorno revigoraddogiaa classica da Educacao
Especial, assim como a supremacia do saber espad@l optou-se pela sele¢édo e
analise da legislacdo federal especifica, na fodwaleis, decretos, portarias e
resolucdes, além de documentos internacionais.oQuéterial escolhido para analise
foi uma publicagdo da midia dirigida aos professoeerevistaNova Escola(Editora
Abril), no periodo de 1994 a 2012. As matériasporragens selecionadas para analise
tém relacdo com o0s seguintes temas: educacdo a@&speducacdo inclusiva e
especialista. A escolha por esse periodico sdiisstpois ele € subsidiado através de
parcerias com o governo federal, o que tem permitida distribuicdo gratuita as
escolas publicas brasileiras. E publicado desdé #98em se constituindo como um
importante veiculo de divulgacao de ideias e paatpedagdgicas junto aos professores.

O predominio do saber especializado veiculaddNowa Escolee a consequente
desvalorizagdo da experiéncia do professor tramsfor o periédico em um exemplo
paradigmatico da producédo e consumo exacerbadabdw especializado na atualidade.
Revah (2009) aponta que os professores, ao sereattar@ados como meros

executores das técnicas disseminada®Npoa Escolasdo reduzidos a objetos.



19

Objeto desse saber, reduzida a executora de unr splee os
especialistas possuem, a professora torna-se wuea fsecundaria,
esvazia-se, adquire o estofo do que pode ser tuibeticom
facilidade, torna-se, ela propria, semelhante dpt@s que ocuparam
0 seu lugar, mas sem o seu brilho. Para brilhag par uma “boa
professora”, precisa de toda a paraferndlia didato mercado
didatico criado, entre outros, pdiova Escolae pelos especialistas
gue nela comparecem. Além disso, gracas a elexgficar reduzida
ao que é da ordem do objeto-mercadoria. (Ibide®1p)

N&o é casual a escolha pela data inicial — 1994 que se refere a pesquisa
documental elaborada a partir da leitura da reiNstza EscolaNesse ano foi firmada a
Declaragdo de Salamanca, documento oficial da @mf® Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada adecite Salamanca, na Espanha.

A Declaracdo de Salamanca tornou-se um icone deaegd@lo inclusiva ao
reafirmar o direito a educacdo de todos os indoddual como estd inscrito na
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, de 184&novar a garantia dada pela
comunidade internacional na Conferéncia Mundialtes&mtducacédo para Todos, no ano
de 1990, em Jomtien (Tailandia).

De acordo com Lerner (2013, p. 22), “A Declaracéddlamanca, sem duvida,
constituiu-se como um ponto de inflexdo para a ac¢fhmw especial. Desde sua
realizacdo, passou a ser referéncia obrigatéria padesenvolvimento de politicas
inclusivas em todo o mundo e internacionalizou mnte “necessidades educativas
especiais™. A referida Declaragdo trata de prifodp politica e pratica na area das
necessidades educacionais especiais e foi refetengla 1994, na Espanha, com a
representacdo de 92 paises e 25 organizacOesariterais.

Kassar (2011) analisa criteriosamente alguns elersaque se articulam para a
assuncao do tema inclusédo no Brasil. Experiéncradiferentes paises, movimentos da
sociedade civil, assim como acordos internacios@isntrelacam e, ao mesmo tempo,
auxiliam na disseminacdo do discurso da Educac&@tusima. As conferéncias
internacionais impactam os paises e suas propgsignas e, como consequéncia, €
possivel estabelecer relagBes entre documentosnaotenais e leis e diretrizes
educacionais em diferentes paises, o que corrolsorehamado processo de
globalizacéo, o qual se explicita através das agémuoultinacionais que direcionam

acOes atraves de suas declaracdes, seus acomogaios multilaterais.

Todos os aspectos apresentados vao indicando uteadtacao entre
agéncias internacionais e elaboracéo de politidasagionais. Como
ja me referi anteriormente, no inicio dos anos 909s agéncias
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multilaterais abriram-se para as demandas da p@onde direitos
humanos e programas e acbes foram propostos dis®hoi
conceitos e posi¢des. Nesse periodo, o termo &wlpassa a fazer
parte do discurso educacional brasileiro. (KASS2®),1, p. 51)
Lopes e Rech (2013) assinalam que ao longo dosrmyusedos presidentes
Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio Lula deaSéntre 1995 e 2010, a incluséo

no ambito escolar tornou-se um imperativo do Estadsileiro.

Com a necessidade de educar a todos, o Governo [Fet@ando

Henrique Cardoso] priorizou trés agfes principga@cionou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN #&#94

propondo que a educacédo fosse oferecida prefehmacite na rede
regular de ensino; elaborou o Plano Nacional dec&gho em 2001,
deixando transparecer o apelo pela construcdo da astola
inclusiva; por fim, criou as Diretrizes Nacionaiar@ a Educacao
Especial na Educacéo Basica, confirmando que cipiinde incluir a

todos ja estava claramente fundamentado por uniticpale Estado.
(LOPES; RECH, 2013, p. 213)

Podemos considerar que o atual governo, sob o @on@da presidente Dilma
Rousseff, continua empreendendo esforcos paraetésdrecomendacdes elaboradas
pela Organizacdo das NacOes Unidas (ONU), a pddircumprimento de metas
estabelecidas na Conferéncia Mundial de Educac@a pados, em Jomtien, na
Tailandia (UNESCO, 1990), e na Conferéncia MundeeEducacao Especial, realizada
em Salamanca, na Espanha (UNESCO, 1994).

Bezerra e Araujo (2013) explicitam as proposicdesitipo-pedagdgicas de
inspiracdo neoliberal d@némeno inclusdo escoldbe acordo com os autores, tanto na
Declaracdo de Jomtien quanto na Declaracdo de Satamsobressai a forte
participacdo das agéncias de regulacdo global giwakteamo, com destaque para o
Banco Mundial. Dessa forma, surge “0 modelo de achiw para todos, por meio do
qual se revive um velho credo pedagdgico, transtioutaomo grande novidade: €
preciso satisfazer as necessidades de aprendizdgerada um, pois a educacdo é
propulsora de desenvolvimento socioeconémico pagiolidario e equalizador das
diferencas individuais” (Ibidem, p. 579).

As politicas publicas nacionais de inclusédo esce@lar sintonia com demandas
globais, evidenciam convic¢des neoliberais, assgpagconizam a concorréncia, a
competicdo, a ampla circulacdo e o livre-mercadeaesumo. Lopes e Rech (2013)
salientam que o neoliberalismo, em contraposicalbacalismo classico, ja ndo teria

horror ao Estado



21

[...] ao contrério, para o neoliberalismo cabe atadfo promover as
condicbes favoraveis para o melhor funcionamentmeiado, alfa e
Omega das formas mais “avangadas” do capitalisomafto, o que o
neoliberalismo quer é produzir, pelo estimulo asefiede comprar e
consumir e pela promocdo da competitividade, sgeifue saibam
jogar os jogos do livre-mercado. E, para que issmtecatodos os

sujeitos devem estar incluidos nas mais variadagancias da

sociedademesmo que em gradientes distintos de participagéial e

econbmica. (LOPES; RECH, 2013, p. 214, grifos ng)sso

Ao compararmos os dois documentos internacionasbalizaram as principais
politicas publicas brasileiras concernentes a g§&wescolar — a Declaracdo de Jomtien
e a Declaracédo de Salamanca — percebe-se uma atag&m bastante reveladora. A
primeira tinha como objetivo estabelecer como nieternacional aeducacao para
todosaté o ano 2000. Interessante sublinhar queeasssidades especiais das pessoas
com deficiénciaaparecem brevemente citadas no texto da Declatdgédlial sobre
Educacdo para Todos, relatério Final da Conferédeidomtien. Ja a Declaragdo de
Salamanca reafirma o “compromisso para com a Edogagra Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de @dlugzara as criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especidi® diensistema regular de ensino”
(UNESCO, 1994), o que denota uma especificidadpa@ todosda Declaracao de
Jomtien se transforma epara aqueles com necessidades educacionais especaie
ainda destacar um trecho paradigmatico da Declardgé&Salamanca, o qual repercute
fortemente no Brasil: “reendossamos a Estruturdg¢ld em Educacdo Especial, em
que, pelo espirito de cujas provisdes e recomerdagbverno e organizacdes sejam
guiados (Ibidem).

No destaque acima se evidencia o fortalecimentBdiecacdo Especial. Como
consequéncia dessa premissa, frequentemente o Euwacao Inclusiva € entendido
no Brasil como a inclusdo no sistema regular dmergos alunogspeciaisO titulo de
um importante documento oficial € revelad®@alitica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusi{fBRASIL, 2008). Renova-se a interrogacédo que
baliza o presente trabalho: o processo de impleag@&atda Educacdo Inclusiva no
Brasil rompe com a logica classica da Educacgaodizfe

O trecho a seguir, retirado do periodidova Escolaaponta exatamente essa

énfase n@specialquando se trata da incluséo escolar.

Embora esta edicdo especial trate apenas de inctigssguem tem deficiéncia mental,
fisica ou sensorial, vale lembrar que a Declaraigidalamanca - documento sobre
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principios de Educacédo Inclusiva, de 1994 - estaketjue a escola inclusiva é aqyela
que contempla muitas outras necessidades educ&ciespeciais: criancas que tém
dificuldades temporarias ou permanentes, que nepete ano, sofrem exploragcéo
sexual, violacéo fisica ou emocional, sdo obrigadaabalhar, moram na rua ou longe
da escola, vivem em extrema condi¢cdo de pobrepadesnutridas, vitimas de guerras
ou conflitos armados, tém altas habilidades (suytadds) e as que, por qualquer
motivo, estdo fora da escola (em atendimento hadapitpor exemplo). Sem esquecer
daquelas que, mesmo na escola, sdo excluidas poekgido, peso, altura, aparéndia,
modo de falar, vestir ou pensar. Tudo isso colapara que o estudante tenha cercgado
o direito de aprender e cresc@&toya Escolaedicao especial, outubro/ 2006)

O destaque acima faz referéncia a Declaracdo dem@ata, o que indica a
disseminacéo das ideias referendadas nesse doocun@nineios escolares. De forma
paradoxal, o periédico explicita que o termeclusdo deveria ser ampliado, contudo
assinala que na referida Edi¢cdo Especial, cujmtéyustamente “Inclusdo”, tratar-se-a
exclusivamente despecial- deficiéncia mental, fisica ou sensorial.

Cabe sublinhar que, apesar da enorme influéndizedkiracao de Salamanca na
legislacao brasileira relativa a Educacéo Inclysivpais nao participou da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas EspeciaiEspanha, em 1994. Rosita Edler
Carvalho, que na época trabalhava na Secretariaddeacdo Especial (SEESP) do

Ministério da Educacéo (MET; relata esse fato:

A Conferéncia de Salamanca ndo aparece mencionada fonte de

subsidios, embora parega implicita na citacdo dosurdentos

apresentados pelo Brasil em conferéncias realizadizs UNESCO.

Ocorre que, lamentavelmente, o MEC ndo se fez septar em

Salamanca. Aqui cabe uma “pitada” de historia petava eu a frente
da Secretaria de Educacéo Especial, no MEC em é98gesar dos
esforcos para nos fazermos representar, a buradmanais forte e o
MEC perdeu a oportunidade de participar e de tradéras e

experiéncias com 0s colegas representantes de @ngs e 25

organizacdes internacionais, que estiveram presame Salamanca.
(CARVALHO R., 2004, p. 9)

E importante assinalar que em inimeros textos agadé e jornalisticos essa
informacédo referente ao fato de que o Brasil nddoenrepresentantes a Salamanca é

omitida. Frequentemente ha a mencao de que ograsphrticipado da Conferéncia e

® Vale destacar que em 1930, no governo do presid@etuilio Vargas, foi fundado o Ministério dos
Negocios da Educacdo e Saude Publica. Em 1937passe chamar Ministério da Educacdo e Saude.
Somente em 1953 ha a separacao e criacdo do Mimideé Saude, sendo que o MEC, como até hoje é
conhecido, passou a denominar o Ministério da Egi@a Cultura. Em 1985, torna-se Ministério da
Educacao, separado do Ministério da Cultura. Ngeaon percebe-se que o0s assuntos relacionados a
Saude e Educacao estavam entrelacados. Ao longe ttabalho se evidencia a continuidade da alianca
entre Medicina e Pedagogia.
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seria signatario da Declaracdo. Nas raras ocasilegue o fato € mencionado, néao
parece haver grande relevancia. Destaca-se ess@li@pho presente trabalho porque
acreditamos que esapagamento da origetenha consequéncias.

Apontar algumas incongruéncias relativas a Ded@rate Salamanca, seja o
esquecimentoacerca da nao participacdo do governo brasileiro mencionada
conferéncia ou no predominio @gspecialnos pressupostos de uma educagam
todos tem o objetivo de tornar o debate concernentedac&;do Inclusiva mais
complexo. Alinhado a perspectiva psicanaliticagdsabalho ndo objetiva sustentar a
verdade Ultima acerca da inclusdo escolar, afisah gretensdo se assemelharia a
caracterizagdo de uma “visdo de mundo”, Weltanschauung@m termos freudianos.
Segundo Voltolini (2011, p. 19-20, grifos do autdioda visdo de mundo, por ser
imaginaria, expressa umaintese enquanto o procedimento psicanalitico, como
sugerido no préprio nome, € fundado no polo antinénda sintese, ou seja, no da
andlis€. Essa é a proposta desse trabadtmalisar alguns ideais da Educacao Inclusiva
gue se encontram extremamesitgetizadoso seu processo de implementagéo.

No discurso oficial se apresenta a inclusdo esco@no um processo
necessario, natural, fruto da dita evolucdo daeslacie. Desse modo, qualifica-se
sempre a concep¢do mais atual como, necessariameise‘evoluida” que a anterior.

A premissa de uma histéria evolutiva e linear étonmarcante em relacédo a
Educacdo EspecialAlguns autores (PESSOTTI, 1984; SASSAKI, 1997; KJRK
GALLAGHER, 2000), por exemplo, ao analisar a hista@a Educacdo Especial em
paises da Europa e América do Norte, identificaatrquestagios no desenvolvimento
do atendimento as pessoas que apresentam defidénsi quais podem ser resumidos
da seguinte forma:

- Primeiramente, na era pré-cristd, os deficientasnemegligenciados e
maltratados. O tratamento variava segundo as cQdespde caridade ou castigo
predominantes na comunidade em que o deficierdgastserido;

- No segundo estagio, nos séculos XVIllI e meadosédals XIX, com a
difusdo do cristianismo, encontra-se a fase déuonginalizacdo, em que os individuos
que apresentavam deficiéncia eram segregados eesguas em instituicdes
residenciais;

- O terceiro estadgio é marcado, ja no final do séei® e meados do
século XX, pelo desenvolvimento de escolas e/ossekmespeciais em escolas publicas,

visando oferecer a pessoa deficiente uma educagaxeq
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- No quarto estagio, no final do século XX, por valeadécada de 1970,
observa-se um movimento de integracdo social dds/ittuos que apresentavam
deficiéncia, cujo objetivo era integra-los em ami#e escolares, o mais préximo
possivel daqueles oferecidos a pessoa tida connaahor

Tal andlise linear da historia — aparentemente rioigae objetiva — privilegia
um olhar para o passado com base nas condi¢Oestaspaelo presente. A passagem
do primeiro para o segundo estagio, por exempio,demo referéncia o cristianismo.
Pode-se entender queegolucdo nesse momento historico, deve-se a essa concepcao
religiosa. O quarto — e ultimo estagio — seria agaBamente melhor porque introduz o
diferente no ensino regular. Qprogressg nesse sentido, relaciona-se ao acesso a
educacdo. O risco de uma andlise progressiva eutemol da historia é a
desconsideracdo das contradi¢des intrinsecas ledatlea como se esta ndo carregasse
em si concepcgdes anteriores sob uma “roupagem nél&h disso, valores como o
cristianismo, 0 acesso a escola e a presenca decigsgta ndo podem balizar

momentos histéricos que ndo se pautavam por taepgdes.

Essas interpretacfes sobre o percurso histéricextmpcionais e da
educacado especial reproduzem, por um lado, o figgsio neutro
gue separa tanto os primeiros quanto a segundaodstracdo
histérica da humanidade, na medida em que a exuogitlade € vista
como uma caracteristica estritamente individddéérente da espégie
engquanto que a educacdo especial se confiresfacco da moderna
sociedade democrética de integracdo dessegitosintrinsecamente
diferentes” ao meio social Por outro lado, é fragmentada e
descontextualizada, na medida em que nao 0s cuoeden nem com
o desenvolvimento da educacdo em geral, muito meoos as
transformacdes sociais, politicas e econémicasgper passaram as
diversas formacgoes sociais. (BUENO, 1993, p. Séhgdo autor)

A fim de corroborar essas reflexdes, cabe lemtgariicas do filésofo Walter
Benjamin a respeito de uma forma de escrever arlaista historiografia ‘progressista’,
a qual concebe o tempo como cronolégico e linegyese vincula a uma ideia de um
progresso inevitavel (GAGNEBIN, 1994).

Em seu interessante ens&obre o conceito de historienjamin (1994, p.
225) lembra a afirmacéo do historiador francésdtud# Coulanges, que recomendava
ao “historiador interessado em ressuscitar umaaggoe esqueca tudo o que sabe sobre
fases posteriores da historia”. Benjamin criticaleia de historia como continuidade,
sendo uma das tarefas centrais do historiador Vas@ohistoria a contrapelo” (Ibidem).

Sem negar que os conhecimentos e as atitudes hsirmargteram, o autor recusa o
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mito do progresso da humanidade. “A ideia de ungnesso da humanidade na historia
é inseparavel da ideia de sua marcha no interiarndéempo vazio e homogéneo. A
critica da ideia de progresso tem como pressupsidtica da ideia dessa marcha”
(Ibid., p. 229).

Longe de pensar o passado como algo estanque évehuBenjamin (1994)
propde pensa-lo como indefinidamente inacabadessadforma, sujeito a continuacdes
e reinterpreta¢des no presente.

Alinhado a perspectiva benjaminiana, Lowy (2005)esitk acerca da ilusédo de
neutralidade do historiador e ainda acrescentatdtse de ir contra a corrente da versao
oficial da historia [...]. Sera necessério lutantca a corrente. Deixada a propria sorte,
ou acariciada no sentido do pelo, a histéria somenbduzird novas guerras, novas
catastrofes, novas formas de barbarie e de opre@b@tem, p. 74). O autor também
sublinha que as reflexdes de Walter Benjamim dissola visdo confortavel da historia
como progresso inevitavel, como se mais democrpalag liberdade fossem a norma.

Podemos considerar que Benjamim desnaturaliza@ihisrejeitando a ideia de
progresso como fendmeno naturalmente benéfico.nMdegudwy (2005, p. 145), faz-se
necessario “defender uma concepcao de histéria poooesso aberto, ndo determinado
antecipadamente, em que as surpresas, as charesgeradas, as oportunidades
imprevistas podem surgir a qualquer momento”.

Hannah Arendt (2009, p. 37) evidencia a dificuldahe alterar “a imagem
tradicional conforme a qual pensamos o tempo mawsedem linha reta”. Em
contrapartida, de acordo com a autora, “0 tempo éaon continuo, um fluxo de
ininterrupta sucessao” (Ibidem).

Diante dessa perspectiva, podemos considerar gueusdo escolar tem sido
propagandeada como um progresso da sociedade, amgoagm comparacdo com a
histérica Educacdo Especial. O que se propde distesse trabalho € justamente o
avesso desse discurso oficial.

O trecho a segquir, retirado do peridédismva Escolademonstra a ambicéo

inclusiva, a qual pressupde um ideal prescritinomnativo.

Essa é também a proposta desta edi¢cdo especiaD¥& ESCOLA. Mostrar que
perfeitamente possivel incluir todas as crian¢as alasses regulares. Vocé, que ja
respondeu as perguntas da pagina 7, encontrags@sstas nas reportagens que falam
sobre cada uma das deficiéncias: visual, mensatati auditiva e multipla. Além dissp,
vai descobrir num infografico como deveria ser faagstrutura ideal para as escolas
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incluirem todas as criancas e jovens, conheceipaméntos e recursos tecnoldgicos
que facilitam a vida dos que tém alguma deficiérclar as historias de cinco jovens
gue superaram dificuldades de todo tipo para satqrofessores. Finalmente, a revista
traz uma série de resenhas de livros sobre diaelsidara ler com os alunos e um lindo
e exclusivo texto do escritor Walcyr Carrasddoa Escolagdicdo especial, outubrp/
2006)

No destaque anterior se evidenciam varios aspectoaimente obscurecidos
quando se trata do discurso oficial da inclusdayoLoo inicio se assinala um ideal
totalitario no que concerne iaclusdo perfeita de todofNa sequéncia sobressai 0
predominio da categorizacdo do champdblico-alvoda Educacao Inclusiva, além da
mencédo implicita relativa a necessidade de extemsbecimento especializado/ecé,
que ja respondeu as perguntas da pagina 7, enc@nta respostas nas reportagens
que falam sobre cada uma das deficiénciasalém da indicacdo de um ideal
arquitetdnico para as escolas inclusivas sob ada@mfraestrutura ideal

Efetivamente a inclusdo escolar no Brasil tem sdializada enquanto um
imperativo, o qual obedeceria a um pragmatismoidécgue exacerba umabsessao
pelo outro A atenc&o ao desvio, aquilo que é consideraduquato, mal esconde que
uma das facetas davessoda inclusdo escolar seja justamente o excesso de
conhecimento. Incluir, nessa perspectiva, sigmcapreender o outro, gerir suas
acOes, definir seu espaco e dar-lhe um nome. Ad®eproximacao e conhecimento do
diferente as quais implicam em uma classificacdo minucesketalhada. De acordo
com Lockman (2013, p. 130), “a inclusdo € o prazegsie ira possibilitar a
aproximacdo desses sujeitos — anormais — na sdeieddomente mediante essa
aproximacdo — inclusdo — € que se torna possiwelugir saberes sobre eles e, em
consequéncia, desenvolver estratégias que contreleegulem suas formas de ser,
enfim, que orientem suas condutas”.

Outro aspecto bastante revelador acerca da inclaséolar diz respeito a
extrema valorizacdo dos aspectos legais, 0s queiescgm mascarar tensdes, anular
divergéncias e, por vezes, calar os sujeitos erdady Professores e alunos, o0s
principais atores desse processo, sao “faladoaVégrda legislagdo. Dessa forma, a
tarefa educativa fica reduzida a diretrizes juddie o alunespecialse cala para “fazer
falar” o discurso médico implicito no discurso glicb.

Implicito, mas abundante, visto que toda categgéiaautilizada para definir
juridicamente o “publico-alvo” da educacdo espeaial perspectiva da educacgao

inclusiva advém da terminologia médica, principaltee aquela referendada pelo
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Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornostil§h(APA, 2013), atualmente na

sua quinta versao.

E preciso compreender que, historicamente, o saigtico vem
ocupando um espaco de legitimidade e de cientifitdd e, quando
produz um diagndstico sobre os sujeitos, também, @&t mesmo
tempo, produzindo determinadas verdades sobreageferindo-lhes
uma seérie de caracteristicas, estabelecendo nideis seu
desenvolvimento, limitacdes para a sua aprendizagssim como
fazendo prescriges para a sua propria vida. Noengndimento, €
justamente esse processo de estabelecer presaafiresos sujeitos,
posicionando-os em lugares diferenciados, que gaecser
problematizado, desnaturalizado. (LOCKMANN, 20131 97-138)

Clavreul (1983, p. 239) sublinha a alianca entrdissursos médico e juridico e
explicita que “O discurso médico instaura uma ordtas coisas, e esta ordem é tao
juridica e normativa quanto a ordem juridica comuAl&m de apontar essa proficua
alianca, o autor ainda indica que a prevalénciaoédidcurso meédico, afinal “A
competéncialo jurista [...] se apaga diante campeténcialo médico” (Ibidem, p. 254,
grifos do autor).

A fim de discutir alguns (in)convenientes paradogoe se destacam @awesso
do idealizado processo de implementacdo da Educhgdosiva no Brasil, esse
trabalho foi dividido em quatro capitulos:

No primeiro capitulofFuror includenti: uma faceta contemporanease analisa
inicialmente a emergéncia do termo inclusdo. Umceiha inespecifico, o qual tem
subscrito fenbmenos bem diversos, tais como inglusicaria, inclusdo digital e,
claro, inclusdo escolar. Na sequéncia do capitdoapresenta a revisiova Escola
como um exemplo paradigmatico da nossa época, éeancerne ao excesso e extrema
valorizagéo do saber especializado.

No segundo capituld ruptura com a tradicdo e a consequente ascensao do
especialista se discutem as proposi¢cées de Hannah Arendt eekBenjamim no que
tange a dificuldade das experiéncias comuns e atithpdas de nossos antepassados
em iluminar nossos problemas atuais. A tradicdaguanto o conjunto de realizagbes
histdricas, costumes e praticas discursivas —géaapresentaria de forma coesa e nem
tampouco teria forca de autoridade. Especificameoteédmbito escolar, percebe-se,
como um dos efeitos da ruptura com a tradicdo @egbnio da experiéncia narrativa, a

ascenséo e circulacdo de um determinado tipo dmurdis anbnimo e impessoal,

* Traducdo para a lingua portuguesa do origliagnostic and Statistical Manual of Mental Disorsle
(DSM).
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propagandeado como sinénimo de neutralidade pesterde cientifica. Diante dessa
perspectiva, a dimensdo humana da experiéncia atesapia em prol de um saber
tecnocientifico difundido pelo especialista. As gosicbes lacanianas relativas ao
discurso, enquanto laco social, sdo utilizadas cumdamento para analise da ascenséo
do saber especializado.

No terceiro capitulo,Classificacdo, norma e nomeacdo: face oculta da
inclusédo? se analisa mais detidamente o resultado da @@sdocumental realizada a
partir do periddicdNova EscolaEditora Abril). Propde-se uma sistematizagcdo com o
objetivo de discutir @avessodo processo de implementacdo da Educacédo Inclasiva
Brasil. Para tanto, discutem-se alguns marcos ridet) importantes concernentes a
institucionalizagdo da Educacdo Especial, aindaoceubsistema de ensino, antes do
advento dos ideais de inclusdo, assim como a pip@isal de transversalidade da
Educacao Especial. Alguns (in)convenientes paraglg&o aprofundados, tais como, a
histérica alianca entre Medicina, Psicologia e geda; a exigéncia de especializacdo
na formagao e atuagdo do professmtusivg o excesso de regulagdo protocolar nos
lacos entre professores e alunos, aléem da exaéerbag(imprescindivel) parceria entre
escola e familia.

No ultimo capituloN&ao sépara todosmas aindapara cada um se discute a
famosa e disseminada expresgé@@ra todos enquanto um ideal estandardizado,
homogeneizante e pretensamente harmonico, ditddageurso juridico que apregoa
o cumprimento incondicional da incluséo total estrita. Alinhado a essa perspectiva,
também se analisa 0 menos expligara cada umou seja, a ansia pelo protocolo
perfeito, sob medida, o qual pressupde uma comelgpeia direta entre “O”
diagndstico e “A” metodologia mais adequada, pangxo. O aluno em questéo,
reduzido ao significant@cluido, tornar-se-ia totalmentompreensivejracas a captura
e aprisionamento da sua singularidade por um discuecnocientifico. Em
contrapartida, no final do capitulo, propde-se unikexdo dessas duas expressdes —
para todose para cada um- a fim de provocar a seguinte indagacao: Seriaipels
uma educacdo que ndo aniquilasse a singularidadseja, na quatada umpudesse

aparecer e que, a0 mesmo tempo, propiciasse unc@olompara todo®
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CAPITULO 1

Furor includenti: uma faceta contemporanea

As vezes me pergunto se a vida moderna
nao tem mais de moderna do que de vida.
(MAFALDA, personagem criada por Quino)

1.1 Leprae peste: 0 que a inclusdo tem a ver cogs0?

A inclusdo estd em voga, e ndo s6 nos meios essol&iferentes setores
utilizam o termo para designar uma ampliacdo de Boateiras de atuacdo. Ampliacao
essa que se pretende total, irrestrita, sem deikgguém do lado de fora. Dessa
maneira, fala-se emoverno da inclus&p para referir-se ao trabalho promovido pela
administragcdo publica municipal em todos os bairdes uma cidade e, por
consequéncia, possibilitar o atendimento de todaweessidadede seus habitantes,
sem excecgao; assim como se anuncia a ultima franteinquistada por um banco
privadd, demarcando sua presenca em todo o territérimmaliao atingir a totalidade
das cidades brasileiras — fato nomeado pela iggtdufinanceira comancluséo
bancarig como também se propde a diminuicdo dos custacedsso anternet a fim
de possibilitar dnclusdo digitaldos habitantes de determinado Estado brasijei®
para citar alguns exemplos. Parece haver atualmemteerdadeirduror includentl

Em contrapartida, nossa época, que se orgulhadenpoopagandeariaclusaq
parece ndo se dar conta do explicito desejexdtusividade Parece que desejamos —
abertamente —exclusividadgarandse relegamos — de forma benevolenterchiséo
para osoutros “E sempre interessante ‘ouvir as palavras: geaoe a valorizag&o
positiva do termo ‘exclusivo’, quando ligado a ega e ao luxo. Ter um carro

exclusivo, uma roupa exclusiva, um tratamento exetuno banco ou no plano de

® Expresséo utilizada em 2010 pela administracadigatiia cidade de S&o Bernardo do Campo/SP, a
qual “tem a inclusdo como principal bandeira” (isfvel em: www.saobernardo.sp.gov.br).

® Aqui nos referimos ao Banco Bradesco, o qual @ourem novembro de 2009 — através de propaganda
veiculada em jornais, revistas, canais de teleyisiissoras de radio e mernet— a instalagéo de uma
agéncia bancaria na cidade de Novo Santo AntomiolMato Grosso, completando dessa forma sua
presenca em todas as cidades brasileiras. Segundstituicdo, “O Bradesco atingiu a incluséo
geografica de 100% nos 5.564 municipios brasileirog..]" (Disponivel em:
institucional.bradesco.com.br).

" Em outubro de 2009, o entdo governador de Sd® Rasinou um decreto que criava o programa Banda
Larga Popular — acesso rapido e baratdexnet(Disponivel em: www.saopaulo.sp.gov.br).
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saude particular. A ‘exclusividade’ € um valor nastratégias de marketing”
(SCHILLING, 2008, p. 17, nota de rodapé).

Interessante assinalar a etimologia dos termosiséol e exclusdo. De origem
latind®, as palavrasncludere e excluderesignificam, respectivamente, em portugués,
‘fechar por dentro a chave, incluir' e ‘deixar ttado para fora, excluir'. Podemos
considerar que ambos os termos — inclusdo e exchis®s remetem a nocao de isolar
por dentro ou por fora aquilo que se pretende inoluexcluir.

Referente aos termadaclusdo e exclusdo Michel Foucault, enOs anormais
(2001b), traca um interessante paralelo entre dmwsanismos de poder através da
andlise de medidas tomadas na Europa Medieval lagéceaos leprosos e aos doentes
da peste. Comentando tal trabalho, Pinto (199®7p.considera: “As condi¢cbes da
lepra e da peste e as correspondentes acOes desdexa inclusdo sdo proficuas
metaforas para se pensarem o0s processos de exelusélusdo de grupos, classes e
individuos em geral, no mundo contemporaneo ecipatmente, em sociedades como
a brasileira”.

O paradigma da lepra € claramente a exclusdoavarae de “manter fora”, de
excluir da cidade os leprosos. E 0 modelo de untedei pura, que mantém fora de si os
estranhos e também o modelo daquilo que Foucaathahdegrand enfermemenisto
é, 0 “grande fechamento”, o “grande internamentottanto, fechar e excluir.

A exclusdo da lepra era uma pratica social que oociaya primeiro

uma divisdo rigorosa, um distanciamento, uma relgrando-contato
entre um individuo (ou grupo de individuos) e oulta, de um lado,
a rejeicdo desses individuos num mundo exteriorfuso, fora dos
muros da cidade, fora dos limites da comunidadé.gssa exclusao
do leproso implicava a desqualificacéo — talvez exaiamente moral,
mas em todo caso juridica e politica — dos indiw$dassim excluidos
e expulsos. (FOUCAULT, 2001b, p. 54)

No Brasil, segundo Fornazari e Mattos (2005), dimpda década de 1930, foi
implementada a Campanha Nacional de Combate a ,Lbpsgada no confinamento
compulsério de leprosos em instituicdes asilaremedhante aos leprosarios medievais

europeus, também aqui era comum dar aos doenfesiagsicapacitacdo acerca do

8 Viaro (1999, p. 11, grifos do autor) destaca a fatina das palavramcludere e excludere,que
significam “respectivamente em portugués ‘fechar gentro a chave, incluir’ e ‘deixar trancado para
fora, excluir’. Ora o radical CLUD é apofonia de BUD ‘fechar’, mesma raiz delavis ‘chave™. O
autor ainda aponta a semelhanca da construcdosdess®s em outro idioma, o alemao, que “moldou
dois verbos traduzindo essas duas ideias por neidedalqueginschliesseriincluir’ e ausschliessen
‘excluir’, com o seu radical SCHLIESS ‘fechar’ encms prefixosein- e aus-, correspondentes ads-
‘dentro’ eex-‘fora’ latinos” (Ibidem).
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exercicio da enfermagem para que eles propriosasséan de si, sem uma assisténcia
terapéutica de fato. A fim de evitar resisténciaretacéo ao internamento compulsorio
em hospitais-col6nia, depois da retirada do doemtes familiares da casa, seguia-se “a
gueima da edificacdo e de todos os pertences déaamcluindo roupas, documentos
e alimentos” (FORNAZARI; MATTOS, 200%. 46). A queima das casas significava a
exclusao radical daquele sujeito e daquela fantdbdugar onde até entédo viviam. Para

o futuro interno, significava perder sua identidgdea, entdo, constituir outra: a de
leproso.

Tudo indica que enquanto na ldade Média a leprai@ggacomo um
reflexo do pecado, sendo o enfermo excluido deedadie mediante
rituais de segregacao, no Brasil do século XX elalbservada como
sinbnimo de impureza da raca, feilra, ameaca adondos sédos e ao
grande projeto de modernizagdo do pais, sendo tarob&ervada a
presenca de rituais, muitos deles produzidos nsaplas embora estes
adaptados ao contexto de seu tempo, por exempgleima das casas
e dos pertences das familias vinculadas a doeR€RNAZARI;
MATTQOS, 2005, p. 53)

Retomando as reflexdes propostas por Foucault 306lesquema de exclusao
e de separacgdo da lepra da lugar a um paradigmaletamente diferente em relacdo a
epidemia de peste, na Europa. Tal epidemia, quaadostaura na cidade, ndo poderia
admitir “manter fora” os pestilentos. O que foideentdo? Foi criado pela primeira vez
um modelo de vigilancia, controle e articulacdoedpaco urbano. Este é dividido em
setores e no interior destes, cada rua é tornadaa@ua e colocada sob a vigilancia de
um intendente. Ninguém pode sair de casa e, messim,aodos 0s dias os habitantes
de cada casa séo controlados: quantos séo, seesitdala, quem morreu e quem nao

etc. O territorio urbano passa a ser vigiado pielendentes, médicos e soldados.

A cidade em estado de peste — vou citar para wod@suma série de
regulamentos, alias, absolutamente idénticos urss aaros, que
foram publicados desde o fim da Idade Média atéi@a do século
XVII — era dividida em distritos, os distritos emadivididos em
guarteirdes, e entdo nesses bairros eram isoladasga e havia em
cada rua vigias, em cada quarteirdo inspetores,cata distrito
responsaveis por eles e na cidade mesma seja umrngder
nomeado para tanto, seja escabinos que, no monuantpeste,
receberam um suplemento de poder. (FOUCAULT, 2001566)

Enquanto o leproso era tomado por uma pratica gEcde e exclusdo, o
pestilento é enclausurado, vigiado, controlado radm através de uma complexa rede

de dispositivos que dividem e individualizam e, tdemodo, articulam também a
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eficacia do controle do poder. Segundo Foucaudtspaco politico da modernidade, a
partir do século XVIII até hoje, é resultado dadfmslestes dois paradigmas que até
entdo permaneciam distintos: a lepra e a pesteaviaadFoucault (2001b, p. 55)
assinala: “E creio que a substituicdo, como modelgontrole, da excluséo do leproso
pela inclusdo do pestifero € um dos grandes fen@snesorridos no século XVIII~.

Se a exclusdo é o poder negativo, punitivo, aqqgake — por exceléncia —
marginaliza, a inclusdo seria uma forma muito nfaite e eficaz de dominacéao.
Enquanto a exclusdo € o afastamento, o desconh#oime inclusdo parece ser o
modelo do conhecimento, do exame, de uma obsergmO&ona e meticulosa. “Nao se
trata de expulsar, trata-se ao contrério de estedelde fixar, de atribuir um lugar, de
definir presencas, e presencas controladas. Néaigdej mas inclusao” (FOUCAULT,
2001b, p. 57). De acordo com o autor, a substibudi® modelo da exclusédo da lepra
pelo modelo de incluséo da peste corresponder@aesso histérico a que chama de

“invencéo das tecnologias positivas de poder”.

A reacdo a lepra é uma reacao negativa; é umaorel@céejeicao, de
exclusdo, etc. A reacdo a peste € uma reacaovag®tima reacao
de inclusdo, de observacéo, de formacdo de salgemultiplicacédo
dos efeitos de poder a partir do acumulo da obsgivae do saber
Passou-se de uma tecnologia do poder que expulsaexglui, que
bane, que marginaliza, que reprime, a um podeéardim um poder
positivo, um poder que fabrica, um poder que olasarm poder que
sabe e um poder que se multiplica a partir de peiysrios efeitos.
(FOUCAULT, 2001b, p. 59-60, grifos nossos)

A fim de problematizar a questéo, cabe apresequaraagumas proposi¢cdes do
soci6logo Robert Castel. Diferente de Foucault, @atiscutido anteriormente, que
opera a partir do par de opostonslusdo-exclusgoCastel (2008, p. 26) prefere o termo
“desfiliacdo”, por considerar que o referido parap@stos conduz a um reducionismo
radical que dificulta a analise das nuances intpBanos fenémenos de vulnerabilidade
e precariedade sociais, além de engendrar umadeéetcotomia estatica. Como bem
sublinha o referido autor, “A exclusdo é estandbesigna um estado, ou melhor,
estados de privacdo. Mas a constatacédo de car@édmgsermite recuperar 0S processos
gue engendram essas situacdes”.

Ao discutir as transformacdes ocorridas no trabaksalariadt sobretudo nas

Gltimas décadas do século XX, Castel (2008, p. F@@)sidera que o conceito de

° As anélises de Castel (2008) estéo alicercadas sofealidade sécio-econdmica e politica francesa.
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exclusdo nédo seria 0 mais apropriado para carzatexivulnerabilidade dos individuos
no mercado de trabalho, visto que “Ndo ha ninguéma fla sociedade, mas um
conjunto de posicdes cujas relagcbes com seu ceatranais ou menos distendidas”.
Segundo o autor, o que se impde a partir do firmédolo XX n&o seria a exclusdo, mas
sim uma precarizacado das relacbes de trabalho ensequente vulnerabilidade da

condicéo salarial.

E verdade também que ndo ha mais palavra paradtr da unidade
da multiplicidade dos “problemas sociais” que astitiiram — donde
a moda da nocdo de exclusao, cuja indiferenciaeéorecobrir uma
infinidade de situacdes infelizes sem tornar igfeél seu

pertencimento a um género comum. (CASTEL, 20082p.

Diante dessa perspectiva, a escolha pelo telesbliacio— em contraposicéo a
exclusdo— se sustenta na medida em que se enfatiza uméan@asde inscricdo do
sujeito em estruturas portadoras de um sentidqyyeo“ndo equivale necessariamente a
uma auséncia completa de vinculos” (CASTEL, 20083p). A desfiliacdo caracteriza
a ruptura das relacbes de sociabilidade que, ncere@t podem incidir em um
isolamento social.

Isso nos interessa sobremaneira porque a escok ge&dconsiderada uma
“estrutura portadora de um sentido”, a qual confamnereconhecimento social aqueles
gue a frequentam e engendra um sentimento de penemo. Como bem explicita
Castel (1994, p. 39), “a partiiha de modos de \@deaaizados em uma tradicdo, a
participacdo em valores concretos que, atravesigiEsiimento nas praticas comuns e
na cumplicidade produzida pelo sentimento de peetea um mesmo meio, estruturam
a vida cotidiana e dao sentido”. Kupfer (2001, @), 8m uma perspectiva psicanalitica,
salienta 0 quanto “o discurso (ou discursos) emotato escolar € particularmente
poderoso” e acrescenta que a escola garante umdeagzertinéncia, ja que quem vai a
escola recebe o estatuto de crianca.

Rahme (2010), alinhada as proposicbes de Casted8)20estabelece

interessantes articulacées com o paradigma daséxzlescolar.

Nesse sentido, qualificar como “incluidos” os domique estdo
dentro da escola e como “excluidos” os que estda fwode
simplificar a abordagem dos fenbmenos educaciaiassibjacentes,
desconsiderando o processo que precedeu essagilimite. E uma
andlise, tecida nesses termos, pode também mestextremamente
restrita, quando ndo considera que esses mesnai®syjodem estar
fora do espaco escolar, mas inseridos em outropasaniRAHME,
2010, p. 330)
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A mesma autora ainda salienta que “o fato de ueitelgpresentar necessidades
educacionais consideradas especiais nao signifiea ele se encontre, de partida,
sempre excluido” e ainda argumenta que seria nuEsente “investigar melhor os
processos de “afiliacdo” e de “desafiliatfioem jogo na sua trajetéria, evitando
analises rigidas e redutoras que associam, por paeem passagem dos servicos
especializados para a entrada na escola comum goradransicdo direta da exclusao
para a inclusédo” (RAHME, 2010, p. 330).

Importante destacar aqui uma mencdo de Kassar )28ddrca da reacao
negativa de alunos surdos concernente ao posstterhento do Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos e do Instituto Benjamin Copsten Rio de Janeiro, o qual
desencadeou a mobilizacdo de um ato publico eniliaramm maio de 2011. Além de
noticiado nas midias tradicionais, esse fato reperdortemente nanternet,com a
publicacdo de videos, manifestos e abaixo-assinaaosarias redes sociais contra o
fim do ensino béasico nas duas instituicbes. O motie fechamento, segundo as
diretrizes das politicas publicas referentes a aghw inclusiva, seria a obrigatoriedade
de se matricular todos os alunos com necessidatiEm@onais especiais no sistema
regular de ensino. Paradoxalmente, essa possdslidde inclusdo provoca um
sentimento de excluséo naqueles que estudam éhaabaas referidas instituigoes.

Cabe sublinhar que os protagonistas dessa moldibza@lunos e professores —
se sentiamafiliados como propde Castel, nas instituicbes em quedthn. dos
argumentos mais presentes nas chamadas redess,sgoiaira 0 encerramento das
atividades do Instituto Benjamin Constant, se refap fato dele ter uma historia de
guase 160 anos. Dito de outro modo, alunos e mufes fariam parte de uma narrativa
coletiva, secular (fato bem raro no Brasil!), pleleasentido. Certamente tratar o acesso
ao sistema regular de ensino como necessarianmeatégonado a inclusao, € minimizar
a questao.

As reflexdes propostas tanto por Foucault quantdQastel se coadunam com o
objetivo do presente trabalho, jA que nos interesbeemaneira discutir as vicissitudes
da construcao discursiva acerca do significadliecacado inclusivando em oposicéo a
alardeada exclusdo, mas primordialmente a partpatadoxaketorno do especiaho

tocante a tdo requisitada (e valorizada) presengadido especialista. Figura

19 A autora adota em seu texto o termo “desafiliac@oino uma referéncia a traduc&o do original, em
francésdésaffiliation Optou-se, no presente trabalho, em manter o tédpsiiliacdo”, da mesma forma
como se apresenta nos diversos textos de Robegl @asluzidos para o portugués.
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marcadamente presente na chamada logica classiEdudacao Especial e responsavel,
em diversos momentos historicos, pela impossilubdde acesso de alguns alunos nas
escolas regulares, o especialista de hoje é chaemdwme da inclusdo. Analisar esse
revelador paradoxo € uma tentativa de escapar digiognismo presente no discurso
corrente da Educacéo Inclusiva, o qual opde exaldsdncluséo.

Ao considerar que o paradigma da inclusao seria \dgilancia constante, além
do exame meticuloso, Foucault parece destacamjesta aquilo que é esperado dos
especialistas nos meios escolares: descricdo dadeardsticas dos chamadaosluidos
auxilio na adequacédo curricular, assim como a adol das condutas — tanto de
professores, alunos, funcionarios e familiaresantéi donovo aluno. Dessa forma, o
chamado incluido poderia ser considerado pestilento contemporaneo. Ja as
proposicdes de Castel abrem um importante eixoeflexéo, qual seja, o discurso
hegemonico acerca da educacao inclusiva nos fazjees obrigatoriamente, antes do
advento de politicas publicas inclusivas, o queraera uma exclusao radical, sendo
gue 0 acesso e permanéncia dogosalunos nas escolas regulares possibilitaria agora
uma inclusdo total. Nessa perspectiva, ndo ser@sniyeis experiéncias interessantes
nas chamadas escolas especializadas, nem tampduogos de pertencimento e

reconhecimento social.

1.2 RevistaNova Escolaum icone da nossa época

Os antagonismos préprios ao campo educacional, refletem as
contradicbes da propria sociedade, desaparecemaita parte das
reportagens e artigos da revista [Nova Escolalygeeendo uma
visdo operacional amparada na iniciativa pessoahocgecurso
suficiente para a resolucdo dos problemas pedazgdgi{@UENO,
2007, p. 304)

Incluir: fechar por dentro a chave. Certamente @&ssa a concepcéao oficial
acerca da educacdo inclusiva, porém sua pretems@ersalizante, alicercada no ideal
de uma incluséo total, desvela algumas inquietagd@&s de abrigar sob o0 mesmo teto
regular criangas que antes tinham destiegpeciais 0 que mais esta sendo incluido?
Quais concepcgdes ainda teimam em permanecer fehdekta vez do lado de dentro
das assim chamadas escolas regulares? Inquietag@esorteiam esse trabalho,
principalmente devido ao fato da tematizacdo dfmterca da inclusdo escolar parecer

privilegiar muito mais um modelo do qdeveria selem vez de possibilitar a discusséo
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acerca das contradicbes, desafios e dificuldadegudoefetivamentéem sidoesse
processo.

Alinhado ao objetivo de questionar a incidéncieegoesso de especializagéo na
regulacdo da vida contemporanea no que tange &rwgis discursiva e a emergéncia
do conceito de educacéao inclusiva no Brasil, exdate que a discussdo ora proposta
busca delinear alguns ideais implicitos e consusidis meios escolares. Diante dessa
perspectiva, optou-se pela analise de textos dstadlova EscoldEditora Abril).

Em relacdo ao critério periodo de tempo, foram csmb@adas as edicOes
publicadas entre os anos de 1994 e 201® exploracdo do material abrangeu uma
amostra de 151 texts Atendendo ao objetivo do trabalho, selecionanmgeatos
cujo conteudo reportava a trés temaslucacdo especiafainda entendida como
subsistema educacional e, portanto, fora do chansatema regular de ensino);
educacao inclusiva especialista Em relacdo a esse ultimo tema, foram escolhidos
textos do peridédico que tratam de sindromes, @efotas, doencas, comportamentos e
atitudes que devem — segundo o periédico — segtidsticados” pelos professores a
partir de conhecimentos, sobretudo, das areas méuticoldgica e fonoaudioldgica.

Revah (2004) destaca que a mencionada revista € prividegiada fonte
documental no acompanhamento acerca do surgimergtencia de determinadas
tematicas, ideias ou preocupac¢des que circulane estprofessores, sobretudo devido
ao fato do periédico circular em dez edicbes anuais

E importante enfatizar qudova Escola(Editora Abril) constitui-se fonte e
objeto de investigacdo de diversas dissertacOoenadtrado e teses de doutorado. A
partir de um levantamento realizado junto ao badeoteses e dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Siyarior (CAPES) acerca das
pesquisas académicas que, entre 2001 e 2010anditiza revistdNova Escolacomo
fonte documental, Bezerra e Araujo (2012, p. 1@8tatam que “Os dados apontam 46
estudos focalizados na revista, dentre trabalhosméstrado e doutorado, com
predominancia dos primeiros”. Ainda de acordo c@vawtores, a partir da leitura dos
resumos disponiveis no portal Capes, as tematias pesquisadas “referem-se a

forma como o periddico representa a identidaderdecas interfaces entre linguagem,

1 Entre 1994 e 2005, a leitura das edicdes foizadsi em sua versdo impressa. Ja entre 2006 e 2012,
leitura das edicbes foi feita em sua vers@dm ling disponivel no site da revista
(www.revistaescola.abril.com.br/)

12 A lista completa dos textos analisados, com acawdio do titulo, secdo, edicdo e ano da publicacéo,
esti no Anexo A.
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discurso e manipulacao ideoldgica, além de pesgjgisa investigam o posicionamento
de Nova Escola sobre praticas pedagdgicas voltmaasino de disciplinas escolares”
(Ibidem).

Na Faculdade de Educacao da Universidade de S&o, Ras ultimos dez anos,
houve a utilizacdo do referido periddico para @ealile temas variados, tais como:
implicacées da medicalizagcdo no cotidiano esc@/ARIDO, 2008); representacdes
concernentes a Educacéo Infantil (ANJOS, 2008)scudso (psico)pedagdgico sobre a
adolescéncia (AGUIAR, 2007); modelo de professdeali (ROCHA, 2007); saberes
pedagogicos e modelos de docéncia (BARROS, 200&pnstrutivismo (REVAH,
2004).

Uma das principais razfes para essa escolha dea@fa® deNova Escolder-
se consolidado, ao longo de mais de vinte anodnaes conhecido periddico dirigido a
um segmento ocupacional especifico” (COSTA; SILVAIRL998, p. 346).Nova
Escolatem a segunda maior tiragem de revistas do paidepdo apenas para outra
publicagdo do Grupo Abril, a revistdeja Segundo o Instituto Verificador de
Circulacdo (IVC),Nova Escola em maio de 2013, teve uma tiragem de 588.098
exemplare¥. Em circulacdo desde marco de 1986, através daaEén Victor Civit,

é subsidiada pelo Governo Federal, o que explicdaxo custo e sua enorme insergao
nas escolas publicas brasileird®va Escolaeve nove edi¢des por ano até 1997, sendo
que nado havia exemplar nos meses de janeiro, fevergulho. Desde 1998, a revista
passou a circular também em fevereiro. “Essa madangrespondeu ao aumento do
namero de dias letivos, de 180 para 200, previatd.DB, promulgada no Governo
Fernando Henrique Cardoso” (BARROS, 2006, p. 26)

Durante os primeiros cinco anos de sua criagdocamiénio entre a
Fundacdo Victor Civita e o Ministério da EducacBAE) sustentava
um contrato de assinatura de 300.000 exemplaresn@dw com cerca
de 70% de seu custo, para que ela fosse repasssddaagnente as
escolas publicas de todo o territério nacional. n@Gea parte da
distribuicdo do periddico ocorria através destevéaio e o restante
via bancas de revistas e assinaturas. A partir 3 1durante o
governo Collor, o subsidio financeiro estatal ftirado, dificultando
a aquisicdo da Revista pelas escolas. A partiindedie 1992, FAE e

'3 Outros dados sobre a circulagdo do periédicotivela ao total de assinaturas, nimero de edigdes
avulsas e total de leitores, além do perfil dmlejsexo e idade), encontram-se no Anexo B.

4 A Fundacdo Victor Civita foi criada em 1985 a jvada iniciativa do empresario Victor Civita,
fundador, em 1950, da Editora Abril. A referida Bagdo é uma entidade sem fins lucrativos, mantida
pela familia Civita, e tem como missao “Contribjpd@ra a melhoria da qualidade da Educacao Basica no
Brasil, produzindo conteldo que auxilie na capegitae valorizacdo de professores e gestores e
influencie politicas publicas” (Disponivel em: wwwe.org.br. Acesso em: 22 dez. 2013).
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Fundacdo Victor Civita voltaram a assinar um acpedmra restrito
ao envio de apenas um exemplaNdwa Escolas escolas urbarias
Gragas ao impacto editorial dos anos anteriorasstestado por sua
forma de distribui¢do inicial — e as suas ligagé@® a Editora Abril,
cujos produtos editoriais gozam de eficiente siatata colocacao
junto a leitores e leitoras em potencial, a Rewsta garantindo sua
fatia no mercado através da venda de seus exemplarbancas e por
meio de assinaturas. (COSTA; SILVEIRA, 1998, p.)347

Revah (2013) explicita que o perioditdiova Escolapode ser considerado o
veiculo mais atuante e abrangente de difusdo dasigedagdgicas no pais. O autor
ainda salienta um interessante paradoxo, qual sgasar de ser uma revista
pedagogica, o periddico indica claramente sua opefoforma jornalistica e a recusa
da dimensao pedagdgica. “Um periddico que, segoneditorial do primeiro nimero,
“ndo é nem deseja ser uma publicacdo pedagdgiesmm tendo como um de seus
objetivos “fornecer a professora informacdes neress a um melhor desempenho do
seu trabalho”™ (REVAH, 2009, p. 302). Cabe destapae “[...] a forma jornalistica
também se sobressai quando se explicita o0 modo cemsorevistas serao
disponibilizadas a seus professores-leitores: aasds de jornal” (REVAH, 2013, p.
84).

Faria (2002), em sua analise sobre o referido giens-A revista Nova Escola:
um projeto politico-pedagdgico em andamefit®86-2000) — demonstra que ao longo
das edi¢des estudadas as politicas educacionagodemos federais compdem a linha
editorial da revista. A autora sublinha que apema&overno Collor, quando a parceria
entre a Fundacao Victor Civita e o Ministério dau€atdo é retirada, a tiragem da
revista decresce drasticamentidava Escolgpassa a veicular reportagens sobre greves
de professores, analfabetismo e descasos comes@ués, por exemplo. Os estudos de
Faria contribuem para salientar a sintonia do pex@ com as politicas publicas
vigentes e com as sucessivas reformas educacionais.

Carvalho (2001, p. 155), ao discutir documentopaléicas publicas, sublinha
seu carater panfletario, “ressaltando como o japgfitagdgico e o recurso a expressoes

consagradas e slogans educacionais obnubilam eifesgade da tarefa educativa em

!> Em outubro de 2001 (edigio 146, coluna Caro psofep. 4), o diretor de redacio Meva Escola-
Gabriel Pillar Grossi — anuncia que a revista, @irpdaquela data, seria distribuida em todas eslas
publicas brasileiras. “NOVA ESCOLA, a partir de eaoesta em todas as escolas publicas brasileiras.
TODAS. Até 0 més passado [setembro/2001] as queméis de 50 alunos ja recebiam gracas a uma
parceria com o Ministério da Educacédo, que comprites de assinaturas. A novidade é que a revista
vai comecar a chegar (como doacao da Fundacaor\iitita, sonho que se tornou realidade com
recursos de projetos especiais tocados ao longandd também nos colégios com menos de 50
estudantes. [...] Com isso, a tiragem atinge ordecde 638.000 exemplares”.
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instituicbes escolares e ignoram os desafios ctowrea acdo docente nessas

instituigdes.”

Trata-se do fato de que certos ideais educaciangisocedimentos
pedagogicos veiculados por diretrizes e documen®spoliticas
publicas de educacdo frequentemente langam méoodeeitos,
imagens e expressdes que passam imediatamentesttuieae em
elementos centrais do discurso pedagdgico dasuigsis escolares,
sem que, contudo, sua significacdo pratica oudaérou mesmo suas
implicacdes operacionais -, sejam objeto de uméisendais detida
ou pelo menos tenham uma significacdo claramentepadilhada
entre esses agentes institucionais do ensinoefthig. 157)

Podemos considerar que o periodiblmva Escolaassume a condicdo de

informante e de facilitador das propostas ofici@lem extraordinaria rapidez, afinal

“As midias tém pressa’ (ENDO, 2008, p. 20), elechusferecer aos professores

formulasde como implementar corretamente em sala de auleedslas preconizadas

pelas politicas publicas em vigor. Silva (200939, grifos da autora), ainda no que

tange a conformidade da linha editorial do periddiom as diretrizes educacionais

governamentais, explicita:

As propostas curriculares embutidas junto as @smtiugeridas e 0s
discursos estabelecidos na revista reforcam o iatentb,em tempo
recorde as Leis, Decretos, Deliberagbes, Indicacdes quéazem
presentes em nivel federal e estadual. Trata-sendeeriddicoa
servico da disseminacdo e implantacdo da legislagdgente
tornando o professor conhecedor de seu papel exp@stativas que
Ihe séo conferidas neste contexto educacional.

Walter Benjamin (1994), ao discutir a contemporasdastituicdo daarrativa

pela informacdq evidencia que a imprensa contribui para o empdbento da

experiéncia:

Se fosse intencdo da imprensa fazer com que @ Ieitorporasse a
prépria experiéncia as informacdes que lhe forne@e,alcancaria seu
objetivo. Seu propdsito no entanto é o opostoaeedtinge. Consiste
em isolar os acontecimentos do ambito onde pudesdetar a
experiéncia do leitor. Os principios da informacpwnalistica
(novidade, conciséo, inteligibilidade e, sobretutidta de conexao
entre uma noticia e outra) contribuem para estdtae®, do mesmo
modo que a paginacdo e o estilo linguistico. (BEMIM, 1994, p.
106-107)

Aquino (2013, p. 206) considera o periéddova Escoleao mesmo tempo uma

“caixa de ressonancia da mentalidade pedagdgicindate no pais” e um “laboratorio
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de formatacdo discursiva dessa mesma mentaliddlevido ao fato do presente

trabalho privilegiar a préatica discursiva, a esaoffela andlise dos textos do referido
periddico se justifica porque nos auxilia na tardéadiscutir a singularidade desse
acontecimento, o qual aparentemente mostra-se comomudanca de paradigma: da
Educacao Especial para a Educacéao Inclusiva.

E importante assinalar que ndo se intenciona iipagspraticas escolares ditas
inclusivas, mas sim discutir, como ja mencionadguraas praticas discursivas que
foram tecidas historicamente, desde o advento diaeipas instituicdes brasileiras que
configuraram o campo da Educacdo Especial até @ airculacdo dos ideais da
chamada Educacdo Inclusiva. N&do se trata de anatisiiores ou piores praticas em
termos de inclusdo escolar, mas sim conceber agémma desse conceito, sua
construcao discursiva e sua circulacao social calgmnao especifico dessa ou daquela
instituicdo. O que nos interessa sobremaneira Endas alguns costumes, palavras,
saberes, normas e leis que perpassam essa mudsitgacdn a fim de explicitar as
possiveis contradi¢cdes observadas no discursonteraerespeito da educacao inclusiva,
principalmente no tocante a idealizacdo desta alttomo sendo uma mudanca de
paradigma em relacdo a ldgica classica da EducBspecial. Cabe aqui lembrar a
adverténcia de Lacan, destacada por Voltolini (B)08o que se refere ao risco da
revolucao, ou melhor, “re-evolucéo”, ou seja, ewgdara voltar ao mesmo ponto, o que
marca 0 pressuposto psicanalitico concernenteia deeque a “repeticdo” precisa da
novidade para renovar sua forca.

A escolha pelo eixo discursivo descrito anteriorteese deu logo no inicio da
pesquisa, no momento em que, a partir da analidegilacdo brasileira referente a
Educacado Inclusiva, percebeu-se o paradoxal retdmespecial Nos documentos
oficiais, o especialaparece no lugar daclusdao Esse (in)conveniente paradoxo esta
explicito na legislacdo, com a profuséo de ternmwscc servigcos de apoio pedagogico
especiakado; atuacao colaborativa de professspeciakado em educacaespecial
classesespeciais professores capacitados especiakzados; formacdo continuada,
inclusive em nivel despeciakacao; complementacdo de estudos ou pds-gradeatao
areas especificas da educaedpecia BRASIL, 2001b, grifos nossos).

Esse retorno também se revela de forma contundengégtrema valorizacdo do
papel do especialista, reivindicado por professerescolas, o que parece apontar mais
uma vez oavessoda Educacdo Inclusiva, qual seja, sua semelhanpaacohamada

l6gica classica da Educacdo Especial. O espeaialisem autismo, em surdez, em



41

cegueira, so para citar alguns exemplos — exasetir@maneira turor classificatoriq

ja que prevalece a deteccdo de desvios e transtofntransversalidade da educacao
especidl’ — proposta na legislacdo referente & Educac&asinel — parece aumentar o

espectro do dito alunespecial o que confirmaria uma das hipoteses levantadastiu

a pesquisa de que a ldgica classica da educac&ciaspe estenderia agora a todo
sistema de ensino.

Cabe salientar, alinhado as teorizagcdes foucaaltjanque as “falsas
generalidades e os discursos variam ao longo dpaemas a cada época eles passam
por verdadeiros” (VEYNE, 2011, p. 25). E notdrioega imprensa, como veiculo de
informacdo, tem o privilégio de difundir “verdadgsrais”, sem caracteriza-las como
construcbes historicas datadas. Como bem enfatemaklt (2001a, p. 12), “Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua “pajjiticd”’ de verdade: isto €, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como veidagl e o papel da imprensa é
altamente relevante, pois se apresenta como umastascias sociais que legitima,
sanciona e distingue os enunciados verdadeirofatios.

Foucault (2001a, p. 12-13) assinala que a “verdaeléd cinco caracteristicas

historicamente importantes:

Em nossas sociedades, a “economia politica” daaderdem cinco
caracteristicas historicamente importantes: a ‘adeti € centrada na
forma do discurso cientifico e nas instituicdes queroduzem; esta
submetida a uma constante incitacdo econdmica dticpol
(necessidade de verdade tanto para a producédo reicandquanto
para o poder politico); é objeto, de varias fornges,uma imensa
difusdo e de um imenso consumo (circula nos apssalk educacao
ou de informacdo, cuja extensdo no corpo sociaklétivamente
grande, ndo obstante algumas limitagBes rigorogag)roduzida e
transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas damte, de alguns
grandes aparelhos politicos ou econémicos (unieadsi, exército,
escritura, meios de comunicacao); enfim, é objetdabate politico e
de confronto social (as lutas “ideolégicas”).

Especificamente no que tange ao objetivo dessallv@ab nos interessa as
proposicdes foucaultianas descritas acima rela@vasportancia das instituicdes que
produzem o discurso cientifico, assim como suasddue consumo através dos
aparelhos de educagéo ou de informacgéo. f8eo includentiparece ser uma marca da
nossa época, nao consiste em mero acaso que g®lditas inclusivas tenham tanta

repercussao nos meios escolares.

16 Esse tema sera aprofundado no terceiro capitulo.
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A linha editorial do periddicdlova Escolacomo ja apontado anteriormente, em
consonancia com as politicas publicas vigentesdéamvista um perfeito material de
andlise discursiva das “verdades” oficiais tramsfmtas em ideais a serem alcancados
nos meios escolares. Interessante observar um mesthnte recorrente relativo a
responsabilizacdo da escola pela viabilizacio dménos projetos sociais. A escola
cabeincluir tudo e todos. Nada parece escapar de uma intervgregiagogica. Um
trecho de uma reportagem da revislava Escolaexpressa de forma exemplar esse
furor includenti “Afinal, todo mundo sabe qusd a educacao salva das drogas, das
doencas, da desigualdade, da falta de democraesmlelgue ela tenha, acima de tudo,
qualidade. E, isso, depende de vocé, professortdedl33, junho-julho/2000, p. 23,
grifos nossos).

A responsabilidade da escola, a partir dessa pigpe esta diretamente
relacionada a aspectos da saude publica (notaddara referéncia as drogas e as
doencas), da economia (concernente a desigualdadie)politica (no que tange a falta
de democracia). E tudo isso sendo tarefa individizalprofessor. Um dos aspectos
mencionados merece especial atencdo nesse trapaib@ muito recorrente: nos textos
do periodico que tratam da Educacdo Inclusiva ha émfase na aproximacdo do
campo educativo a aspectos relacionados a Satde

Bueno (2007) explicita que eNova Escolgrevalece uma visao operacional da
realidade pedagogica e também apont@lantarismodo professor como um aspecto

essencial para a resolucédo dos problemas educeciona

Os problemas educacionais séo reiteradamente deduaiquestfes a
serem resolvidas individualmente pelo professapa é pressuposto
como um ser dotado de inesgotavel forca de vontade,
permanentemente disposto a se superar no cumpant sua
missdo. Esse tipo de abordagem parece baseado delonta auto-
ajuda, pois reduz a complexidade e a materialidadeproblemas ao
voluntarismo pessoal. Essa reducédo é determinatiiataente pelo
modelo econdmico neoliberal, desde suas origerisio@ dos anos
de 1990. Ou seja, o lancamentoMieva Escolaao coincidir com o
recrudescimento de um modelo econémico fortemergpirado na
reproducdo do capital via abertura dos mercadakicanuma forte
sintonia com as premissas do Estado minimo, uma quez faz
apologia da unido da comunidade para a resoluc8opdublemas
educacionais. (BUENO, 2007, p. 304)

1" Essa questdo sera aprofundada no terceiro capiésisa tese, em que se discute a proficua alianca
entre os campos da Saude e da Educacéo.
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Concordamos com Veyne (2011, p. 25), quando estarese: “Explicitar um
discurso, uma pratica discursiva, consistira erarmetar o que as pessoas faziam ou
diziam, em compreender o que supdem seus gests,palavras, suas instituicbes”.
Importante assinalar que agerdades transformadas emdeais pela revista se
apresentam em forma de prescricoes para o profdsescricoes essas que trazem a
marca dos “discursos de fora”, como apontam Elz&ikComerlato (1995). Essas
autoras, também a partir do referencial foucauwtiatiscutem a producédo de verdade
em educacao, enfatizando a forca dos discursoszados que vém de fora da escola.
N&o séo produzidos nela, mas se inscrevem em umpockegitimado, com um estatuto
de verdade.

Uma caracteristica marcante nos textos do periddm@ Escolaé a diferenca
na forma como séo apresentadas as opinides desgoods e especialistas. Quando uma
situacdo de sala de aula é relatada, as falasofiespor — protagonista da experiéncia
citada — aparecem ao longo do texto. J4 os conentdos especialistas merecem mais
destaque do que as falas dos professores. Além, dissomentarios dos especialistas
ganham muito mais visibilidade porque, frequentamesdo colocados em colunas a
parte, 0 que chama muito mais a atencao do leitor.

De acordo com Aquino (2013, p. 206), a relevandaldbate acerca déova
Escolatem direta relacdo com “sua eficicia discursiveg r80 apenas a facultar, mas
também a prolongar sua existéncia como artefatortde e cultural”. Em consonancia
com o objetivo desse trabalho, o autor tambémrdaligue uma das caracteristicas do
periédico que justifica seu sucesso editorial déajuente “a autorizacdo discursiva
mobilizada pela figura dos experts” (Ibidem), tigllo autor como uma “peca-chave
para a compreensao da mecanica geral do governanmgnte na atualidade” (Ibid.).

Em sua pesquisa, o referido autor analisa entesvipublicadas enNova
Escola entre 2005 e 2009, com 48 especialistas do camgagdgico, alocadas junto a
secadrala, Mestre!

De cunho expressamente opinativo, tais entrevist&m
acompanhadas de uma obrigatéria chancela académacttulo de
aval de véspera, parece-nos, ao que la sera pimfdiata-se, assim,
de assegurar a legitimidade da expertise via asg@rida imagem dos
entrevistados a centros universitarios de prestigipOutro indice da
autorizacdo dos entrevistados é a indicacdo, ab dim matéria, das
producdes de sua lavra — uma estratégia, sup@e-seforcamento do
dominio sobre o que l& foi hipotetizado, criticamodefendido. Uma
prova de for¢ca argumentativa, pois. (AQUINO, 204.307)
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Ainda relativo a questdo da valorizacdo do espstaalobserva-se a diferenca
dos verbos empregados nos textodNdea Escolaem terceira pessoa, ao descrever as
falas de professores e especialistas. Ao se ttataarrativa do professor, sédo utilizados
preferencialmente 0s seguintes verbos: lembra,rdacaccomemora, conta, explica,
esclarece e explica-se. Ja em relacdo as falasegjmecialistas, aparecem: avalia,
conceitua, destaca, adverte, garante, teorizapansiforca. E notorio que as falas dos
especialistas ganham mais prestigio, travestidasrde pretensa cientificidade, o que
Ihes garante maior poder de convencimento. Dessaafoos enunciados dos
especialistas tém muito mais relevancia do que garlde enunciagédo, fruto das
experiéncias dos professores. A enunciacao reveldasejo e, ndo por acaso, um dos
verbos utilizados para referir-se a fala dos psafess seja justament®memoray o
gue necessariamente implica o sujeito na expedémee ele relata. Ja os enunciados
dos especialistas, antes de qualquer experiéocr@m-se instrumentais, verificaveis e
Uteis e, por isso, sdo passiveis de generaliz&g@ocontrapartida, a experiéncia do
professor € singular.

No que concerne as diferentes qualificacbes paréalas de professores e
especialistas, parece se confirmar mais uma prggm$oucaultiana acerca das praticas
discursivas. Segundo esse autor, toda producadssdersb € controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo nimero deggliorentos, cuja funcdo é controlar
seu aparecimento, por isso sdo nomeados de praaedsnde exclusdo, sendo o mais
familiar e evidente anterdicdo.“Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer, tudo
gue nao se pode falar de tudo em qualquer cirauciatagque qualquer um, enfim, nao
pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT, 2000, p. 9

Cabe salientar que o espaco dos professores estatiga nas matérias
veiculadas poNova Escolamas a forma como eles aparecem — através déhasidel
verbos extremamente coloquiais, em comparacaoeabss altamente qualificados dos
especialistas — sugerem uma interdicao, visto gualas dos professores séo recolhidas
e escutadas a partir da decifracdo dos especsalidta professocomemora, conta
explica-seja o especialistavalia, advertee teoriza Foucault (2000, p. 36-37) enfatiza
que outra forma de controle dos discursos é “determas condicbes de seu
funcionamento, de impor aos individuos que os proiam certo nimero de regras e
assim de nao permitir que todo mundo tenha acestrsa O autor ainda sublinha que
a producédo de verdade de um discurso tem diredga@lcom a rarefacdo dos sujeitos

que falam, ou seja, “ninguém entrard na ordem doudio se nao satisfizer a certas
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exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificadoap@zé-lo” (FOUCAULT, 2000, p.
37).

Aquino (2013, p. 207) evidencia que déwova Escola“A voz experiente do
perito universitario passa, assim, a definir a @alg verdade que sera deslindada — o
que incluirh um movimento explicito de censura asss e costumes dos docentes,
relegados a condicdo de leigos incautos”. O aumolaadestaca que a argumentacdo dos
especialistas “ancora-se na logica da desqualdcagra da acdo docente, ora da
(des)organizacdo do sistema educacional como um éodem partes (da qual os
professores seriam porta-vozes ou vitimas), e,eguida, na tentativa de requalificacao
de ambos a partir dos encaminhamentos la anunti@idmsem).

No trecho abaixo, retirado do mencionado periddécootoria a distingdo entre a

narrativa da professora e a explicacdo da espstaiali

Para lidar com as fugas repentinas para o bebedmmde M*® se acalmava mexendo

na agua -, a professora ensinou-o a pedir para\dastrava, a cada fuga, que ele podia
bater com a caneca na carteira quando quisessedmgpize "Um dia, ele bateu a cane¢ca
e permaneceu sentado, esperando a minha reacatg"aprofessora H. "Percebi que
ele tinha aprendido.” Para a psicopedagoga D. énsudtora na area de inclusaq e
selecionadora do Prémio Victor Civita - EducadortaN@O, H. acertou em cheip:
"Pensar nas diferencas implica oferecer variadasviencdes. Os caminhos da inclusao
para atender a diversidade costumam sempre bemdfidios e melhorar a qualidade|do
ensino." Nova Escolagdi¢cao 008, junho/julho/ 2010)

Interessante enfatizar, relativo ao trecho acima,nexessidade de um
esclarecimentespecialistaacerca da experiéncia narrada pela professorateDao
encontro com seu aluno, essa professora nao recueiunventou sua pratica. Apos a
narracao da professora, em primeira pessoa e era paprio, vem a palavra redentora
da especialista. Convém sublinhar o tamanho docespi@recido pela revista para o
registro da titulacdo da especialista. Isso (saposihte) garantiria a cientificidade do
seu comentario. Outro destaque importante refeemsmrater generalistapara todos
— e anonimo da fala especializada. Um professmnta sua experiéncia, singular,
irrepetivel. Ja o saber especialista legitima (éa)m pratica do professor. No caso
acima, isso pode ser confirmado com a expreassédou em cheio

18 Ao longo desse trabalho aparecem somente asignitis nomes que constam nos textos da revista,
seja de alunos, pais, professores ou especialistas.
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O saber especializado — produzido fora do ambiestelar, longe do efetivo
encontro entre professores e alunos — é tido cardadeiro e inquestionavel. E como
Nova Escolaconfere estatuto de verdade aos saberes exterrescada? Com o
“carimbo abonador da ciéncia’ (edicdo 121, abrd94, Carta ao Leitor e aos Caros
Colegas). A pretensa “cientificidade” da revistaargge no formato de informacéo
resumida (e secundaria, ja que ndo se utiliza t tgerador). Barros (2006, p. 112),
também ao analisar a coluRala, Mestre! explicita essa pretensa “cientificidade” em
contraste com o carater provisorio do saber cieatifA autora assinala que “os saberes
pedagogicos aparecem legitimados como verdadetfic@s, sem que caracteristicas
marcantes do saber cientifico, ou seja, citacoefomkes, argumentacdo critica ou a
ideia de provisoriedade do saber cientifico sejainoados nas entrevistas e artigos
desses autores”. Ainda segundo a autora, “Tratdesama caracteristica em franco
contraste com outras revistas dirigidas a profiesg) como as revistas dirigidas a
médicos, engenheiros, advogados, etc” (Ibidem).

E importante sublinhar quélova Escolaefetivamente teria 0o mencionado
carimbo abonador da ciéncgiaafinal, apesar de ser uma revista pedagodgica
comercializada em banca de jornal, a qual utilim@a Uinguagem jornalistica, com
caracteristica dos textos midiaticos, ela “deslesmyor territérios ndo propriamente
“popular-midiaticos™ (RAMOS, 2009, p. 2) e atualnte integra o portal de periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal dd Nuoperior (CAPES). Cabe
destacar que o referido portal “foi lancado em nuw® de 2000 e € uma das maiores
bibliotecas virtuais do mundo, reunindonteudo cientifico de alto nivdisponivel a
comunidade académico-cientifica brasifEltégrifos nossos).

Cabe assinalar que entre os especialistas enadosstpelo periddico ha
psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, camaderes pedagogicos, terapeutas
ocupacionais, antropélogos, pediatras, orientadoeskicacionais, psicanalistas,
neuropsiquiatras, neuropsicologos, entre outrols.Udma roupagem cientifica, afinal os
profissionais citados pertencem a campos do comieeto historicamente legitimados,
0 que efetivamente se apresenta € uma miscelanesld®es oriundos das mais
diversas disciplinas, sem qualquer compromisso &ddgica interna de cada uma delas
ou as possiveis tensfes existentes. Como efeitorreoaima mediocrizacdo do

conhecimento cientifico e, por isso, optamos pélazacdo do termdecnocientifico

19 Disponivel em: http://www.periodicos.capes.govriaéx.php?option=com_phome&mn=68. Acesso
em: 01 jan. 2014.
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justamente para marcar o0 pragmatismo dessa traimputiaridade. Diante dessa
perspectiva, o que importa é a resposta rapidargum@: Como fazer?0O que se
exacerba € a dimensdo técnica, plena de certezasme pouco espaco para
interrogacoes.

O termotecnocientificoexplicita a referéncia a dimensao técnica e perroei
discurso escolar. Todavia, ndo pode ser confundaio a ciéncia em sua dimensao
investigativa. Lebrun (2004, p. 102) discute discurso tecnocientificpresente na
atualidade, ressaltando a supervalorizacéo dacefieao primado da técnica em relacao
a teoria: “So6 resta aprender a ‘gerir’ da melhami@ sua eficacia, a valorizar sua
gestédo. Permite poupar-se da criacdo e da invenE&sé autor aponta alguns efeitos
desse discurso, como sua pretensdo universalizaregitimidade dos enunciados e
consequente exclusédo do enunciador e 0 apagameotnito.

Outra caracteristica presente nos textos do pedééliseu declarado apelo a

novidade. De acordo com informagéao do Grupo Abril:

Com a revista Nova Escola, os professoresaéesso as novidades
da area e as experiéncias dos maiores especiakstagducacdo do
Brasil e do exterior. Encontram idéias para awdas;am encontato
com novas teorias e sistemas didatjcaprendem a confeccionar
material pedagogico de maneira simples e de baistoalém de ter
um espaco para mostrar trabalho, talento e compaté(NOVA
ESCOLA, 2006, grifos nossos).

Barros (2006, p. 70, grifos da autora) relembralgstivos da criagdo ddova

Escola * revolucdo na educacao’, ‘melhorar a educacao’, ‘rodzar a educacao’,
‘aperfeicoamento de professorefQuerem mudar a educacédo, torna-la melhor para
acompanhar a evolucéo e as tendéncias do mundbB. dt@aasequéncia do texto, a
autora ainda sublinha: “Ha para com os professarea exigéncia de renovacao
permanente a fim de atender as caracteristicasvaisitda sociedade da informacéo”
(Ibidem).

Sobretudo a partir de 2003, um novo vocabulariogaaihando destaque nas
reportagens do periodico, tais como: gerenciar, pewémcia, contrato, gestdo,
desempenho, clientela, sucesso, consultoria, fleabdo, demanda e potencialidades,
0 que indica a crescente consonancia da revistaa®mileais do chamado mundo
corporativo. Como bem assinala Oliveira (2007, p.cBja pesquisa situa o referido

periddico como objeto cultural, instituidor de jgas e posturas politico-pedagogicas,
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“No modelo de educacdo adotado, a escola é assahaeth empresa”, 0 que parece

aproximar os meios escolares dos ideais capitalista

O mesmo parece se passar com a recente transppaigdo ambito
dos discursos educacionais de expressfes e canagitldos de
claudicantes teorias da administracdo de empr8sasuas prescricdes
parecem ser inécuas no que concerne a renovacagrdtisas
escolares, sua difusdo tem concorrido sistematicEm@ara o
esvanecimento de qualquer sentido publico da famaglucacional.
Em sua perspectiva reducionista, a experiéncialaséoconcebida
como um mecanismo de conformacéo ao mercado ddttcabm uma
sociedade de consumidores; a cultura do trabalbwags por sua vez,

é compreendida como algo analogo ao comércio demleg
(CARVALHO, 2013, p. 59)

As novidades propagadas pela revista destacam ia d#e que as teorias

pedagogicas mudam com rapidez impossivel de sangdda, demandando uma

atualizacdo quase infinita. A novidade — veiculamtamo necessariamente boa
pressupbe uma constante atualizacdo, seja ela fguatransformando-se em u
imperativo. Cabe lembrar a adverténcia de Lajomgu{@999, p. 25): “quanto ma
inflacionada esta a dimenséao psicopedagdgica, fmaisomprometida a educativa”.
No trecho abaixo, o préprio periéditdova Escolaaponta a provisoriedade d

informacdes pretensamente cientificas que ele kaeicu

m

is

as

O QUE MUDOU NA REVISTA AO LONGO DOS ANOS

Nesses 25 anos, NOVA ESCOLA registrou as tendémumééss quais passou o trabalho
professor. Muitas das praticas que hoje, gracasesyusas didaticas, sdo considera
inadmissiveis foram recorrentes nas escolas eixaftas pela revista. Os exemplos abg
demonstram como o conhecimento é provisoério.

do
das
1iX0

- De 1986 até meados dos anos 1990, uma caractemnsircante do nosso ensino — retratada

nas reportagens — foi a valorizagdo do ‘aprendercémndo’. Dentro dessa perspectiva
objetivo era realizar atividades que divertissenmalosios, como jogos, s6 que sem objeti
especificos. Os conteudos aprendidos (se € queesedéa algo) ndo eram valorizados.

- O Aluno Aprende. E S6 Vocé Parar de Ensiease foi o titulo de uma reportagem de NO
ESCOLA DE 1987. Era reflexo da ma compreenséo dajgoptas construtivistas — basea
nas ideias de Jean Piaget (1896-1980) — que sdapa@puam por aqui. A aprendizagem ¢
encarada como algo espontaneo. Com o tempo, fieoo que o professor tem um payf
fundamental no processo.

- Concepcéo repetida a exaustdo por professorepor BOVA ESCOLA - durante os an
1990: “Para ensinar a turma, € preciso desenv@irgetos criativos”. Quanto mais diferen

fosse o passo a passo da atividade, melhores sedarasultados. Valia tudo: até usar

mitologia grega para ensinar a turma conteudos aterwttica.

- No comeco dos anos 2000, se tornaram recorrestpsojetos com foco em meio ambier
As criangas eram incentivadas a entregar panfletdestar lixo reciclavel e utilizar a sucata p
fazer brinquedos (que logo retornavam ao lixo)n#&ngéo era conscientiza-las por meio de
acdes. Na prética, recolher lixo na praca ndo amsie sO ajudava a resolver um proble

(0]
VOS

VA
das
2ra
nel

Ara
5Sas
ma

imediato. Nova Escolaedicdo 239, janeiro/fevereiro/ 2010)
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Apesar do tommea culpano destaque anterior, em um movimento autofagico a
revista reenvia para si mesma a tarefa de atuagprofessores. Estes, constantemente
em déficit, naturalmente obsoletos, estariam semdpfasados diante das renovadas
novidades disseminadas pelo periodico.

As caracteristicas até entdo destacadas da rdNata Escola— relativas a
estreita sintonia com as politicas publicas, ao s@mpromisso com a busca pela
novidade, a extrema valorizagdo dos sabesspecializadgs constituidos pelos
“discursos de fora”, marcadamente tecnocientificagm da crescente logica
empresarial relativa aos ideais capitalistas —sfowamam o periédico em uma fonte
privilegiada de pesquisa documental, visto que jansma oportunidade de discussao
de alguns tragos caracteristicos da contemporateidaredita-se que as informacgdes
veiculadas pela revista afetem ndo somente saaeekei pois justamente tém feito parte

de um discurso mais amplo, paradigmatico de nqeseaé
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CAPITULO 2

A ruptura com a tradicao e a consequente ascensao dspecialista

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamosinolamo
bastante para assumirmos a responsabilidade per eten tal gesto,
salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fossenavacéo e a vinda
dos novos e dos jovens. A educacdo €, também, dexidimos se
amamos nossas criancas o bastante para nao eblgaildé- nosso
mundo e abandona-las a seus préprios recursom)pdli@o arrancar
de suas maos a oportunidade de empreender alguse rmava e
imprevista para nds, preparando-as em vez disso aragtedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum. (ARENDU92p. 247)

Poderiamos nos perguntar: por que na atualidagesabtamanho espago para a
incidéncia e consumo de saberes especializados?

Efetivamente a ascensdo do conhecimento dito edpedo parece ser uma
marca contundente da nossa época. O anseio — eqo@mse crenca — dos professores
pela palavra redentora dos especialistas pareckrnoan algumas proposi¢cdes dos
fildsofos Hannah Arendt e Walter Benjamin e do @sadista Jacques Lacan. As ideias
desses autores, cujas preocupacdes e consequefter8as nao tratam diretamente do
tema em questdo nesse trabalho, nos auxiliam aitidisdgumas vicissitudes da
contemporaneidade.

Proposi¢cdes como a crise da tradicdo e da auteridadconceito de natalidade,
analisados por Hannah Arendt; o declinio da expeiaée a era da reprodutibilidade
técnica, discutidos por Walter Benjamin, assim coadeorizacdo dos discursos,
proposta por Jacques Lacan, repercutem sobremamesralias atuais e podem ser
desdobrados aqui com o objetivo de discutir algefsitos da prevaléncia do

conhecimento dito especializado.

2.1  Tradicdo: ofio que nos liga ao passado

Em seu livroEntre o Passado e o Futurdrendt (2009) traz importantes
reflexdes acerca da crise presente na atualidat=ectente gperda do senso comum,
“entendido ndo em sua acepcao corrente de oposigdosaber cientifico, mas como a

auséncia de significacbes partilhadas por uma caade” (CARVALHO, 2007, p.
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19). No referido livro, Arendt explicita de formaortundente a dificuldade das

experiéncias comuns e compartilhadas de nossopamstelos em iluminar nossos
problemas atuais. A tradicdo — enquanto o conjdeteealiza¢gfes historicas, costumes
e praticas discursivas — ja ndo se apresentari@rde coesa e nem tampouco teria
forca de autoridade. As significagcbes compartilsagatram em crise no mundo

modernd®. Alias, a autora aponta a perda do senso comuenaaphcidade de julgar

como males endémicos de nosso tempo.

De acordo com Arendt (2009, p. 130), tradicdo ngwopriamente o passado,
mas o “fio que nos guiou com seguranca atravévakiss dominios do passado”. Este
fio s6 pode ser tecido em uma experiéncia narrativa, pprece estar em vias de
extin¢cdo. “A qualidade comunicadora da tradicdindaamais visivel na outra imagem
em que Arendt a apresenta. Ela é o “fio” que ligagaracdes entre si, pois todas
reconhecem e tomam para si um mesmo legado comuoma, histéria comum”
(FRANCISCO, 2007, p. 35).

Assim, a perda inegavel da tradicdo no mundo made#&o acarreta
absolutamente uma perda do passado, pois tradigassado ndo sao
a mesma coisa, como o0s que acreditam na tradigdmmdado, e os
gue acreditam no progresso, de outro, nos terigmdeer — pelo que
nao faz muita diferengca que os primeiros deplorese estado de
coisas e os Ultimos estendam-lhe suas congratela¢B&ENDT,
2009, p. 130)

Para a autora, crise nao é sinbnimo de catastrafe,sim um momento em que
se impde a capacidade de pensar e refletir sobov@m ja que “significa simplesmente
que perdemos as respostas em que nos apoiavanurdid@io sem querer perceber
que originariamente elas constituiam respostagestges” (ARENDT, 2009, p. 223). A
partir dessa perspectiva, vale ressaltar que umse“0os obriga a voltar as questdes
mesmas e exige respostas novas ou velhas, masidgeumodo julgamentos diretos”
(Ibidem).

Aqueles que se debrucam sobre a Educacéo, as jp@gosle Hannah Arendt
interessam sobremaneira e, ndo por acaso, a alito@declinio da tradi¢cdo a crise na
educacéo, afinal, esta Ultima é sentpadicional, ja que se trata da transmissdo de uma

heranca simbdlica, compartilhada, e a “Unica fodmaa ela termos acesso e dela nos

2 A expressaanundo modernoutilizada por Hannah Arendt, refere-se “ao modovilla que marca a
experiéncia ocidental no século 20" (CARVALHO, 2008 417, nota de rodapé) e ndo deve ser
confundida com ara modernarelativa aos séculos XVII e XVIII.
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apossarmos é pela aprendizagem. Podemos herdémntge imediata, um quadro ou
uma casa, mas ndo a sua compreensao ou capacaadestruir casas, que s6 podem
ser aprendidas. E por isso podem ser ensinadasRY@AHO, 2007, p. 20). Como
bem aponta Arendt (2009, p. 245-246): “O probleraaeducacdo no mundo moderno
esta no fato de, por sua natureza, ndo poder lestaveio nem da autoridade, nem da
tradicdo, e ser obrigada, apesar disso, a camérharm mundo que n&o € estruturado
nem pela autoridade nem tampouco mantido coesdrpeigdo”.

Francisco (2007) lembra que Hannah Arendt ndo rita fildsofa da educacéo.
O autor enfatiza que “Sua incurséo pela area deagdo se deu apenas quando a crise
na educacdo havia adentrado a esfera publica.r&,gb@ quando um assunto atinge
essa esfera, podera, e deverd mesmo, ser tratadaglquer cidadao, inclusive os nao-
especialistas, como pensava ser seu caso” (Ibile?d).

Nesse momento vale sublinhar algumas reflexfesicitgs nos textos de
Hannah Arendt acerca do termovoounovidadee que apontam para dois significados
distintos. Novo pode ser considerado aquilo queaés ratual, a Ultima novidade do
mercado e, nesse sentido, oposto ao tradicionagtreddo coletivamente através das
geracdes. Cabe lembrar aqui o quanto a reMstaa Escola uma das fontes

documentais desse trabalho, exalta essa concepgao.

Nosso mundo baseia-se na inovagdo permanentemaisia: de uma
maneira tdo compulsiva que ja se converteu nurdgéra e talvez em
uma forma de conformismo o fato de nds solicitarmos
constantemente, a novidade, o original, 0 espoat&e inovador.
Mas ao preco de converté-los imediatamente em uhefiea atraves
de sua adaptacao as leis de mercado. (LARROSA, p0281)

Diante dessa perspectiva, ha uma desvalorizacaexperiéncia acumulada,
sendo que o passado € entendido como algo supdrgmBicanalista Maria Rita Kehl
(2009, p. 168) destaca gque o sujeito contemporanedificado de consumidor, estaria
“Desligado do fragil fio que ata o presente a eignmeia passada, voltado sofregamente
para o futuro com medo de ser deixado para trées8s® forma, a tradicdo perde seu
valor e sua autoridade, sendo que 0 “antigo” e istddte” passam a ser vistos de
maneira pejorativa. E bem sabido o quanto o temadicional torna-se — no ambito
escolar — sinbnimo de ultrapassado, antiquado, adequado as exigéncias da

atualidade.
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O termo “tradicdo” as vezes tem uma conotacao ivegatjue o

identifica com algo arcaico, em desuso ou mesmandtigo. Nao é

esse, evidentemente, 0 caso nesse contexto. Uatkc&o publica” —

como a lingua portuguesa — € um saber de um pevemnd nagéo ou
civilizacdo no qual os novos séo iniciados. Tratapertanto, de uma
realizacdo histérica que herdamos, incorporamomoeaimos, de um
legado cultural especifico cujos critérios de us@avaliacdo séo
publicos e sujeitos a constantes transformacfeso @s linguas, as
ciéncias, as artes, etc. (CARVALHO, 2013, p. 5@amtz rodapé)

Em contrapartida, os textos de Hannah Arendt galersobremaneira outra
acepcao para o ternmmvq a partir do conceito deatalidade.A autora nos lembra que
constantemente nascem seres no mundo e que umgacéalgo absolutamente novo
que dissolve a solidez de nosso mundo e que susEemr@rteza que temos de nés
mesmos. A infancia — entendida como aquele queerragca salvaguarda da renovacao
do mundo e da descontinuidade do tempo. O nasadneessa forma, ndo é um
momento que se possa situar em uma cronologiapmas interrompe toda cronologia.
A partir dessa perspectivmovg em Arendt, € a possibilidade de romper com a
producao danesmodado seu carater imprevisivel.

Se plantas e animais também nascem, por que Adestlica esse fenbmeno no
campo dos humanos, a partir do conceito de natl®ti&creditamos que a distingao
psicanalitica entre os termos pulsdo e instintosgpa®os auxiliar a desdobrar essa
proposicao arendtiana. Freud ja assinalava o cgaksonal que alimenta o psiquismo
humano, diferente do instinto, que regula a vida @igtros animais. Estes ultimos néo
mantém uma relacdo privilegiada — e por isso mesamurbada — com o mundo
preexistente, no qual o recém-nascido é introduZ&@oo instinto — que pressupde um
objeto de satisfacdo — guia 0s animais com segayrangna relacdo de continuidade
com a geracado anterior, a especificidade da pulsdaoloca em continua e intrinseca
descontinuidade.

A diferenca das outras espécies, o bebé humano diqgmsto as suas
necessidades sem recursos bioldgicos suficientes gedinir nem com o qué, nem
como satisfazé-las. Nada em seu sistema genétizotagico lhe define o objeto capaz
de acalmar seu mal-estar. Concordamos com Jemslsalibh999), quando este considera
gue o filhote da espécie humana é um deficientati®.

No caso do animal, em geral, 0s objetos e as ag@egssarias que
correspondem a satisfacdo da necessidade estamspriéss por transmissao

hereditaria, inata, em seu sistema nervoso. O atémaum “saber” bioldgico e todo
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esse aparato instintivo lhe ajuda a reagir de farstereotipada e constante, a partir de
um determinismo que o antecede, visto que € daiespé

Em contrapartida, para o ser humano, deficiente instintivonada esta dado
priori. Como bem ilustra Carvalho (2013, p. 83, grifoador), uma “gata nasce gata,
enquanto a fémea humana tera de se constituir coufieer’. E essa constituicdo dar-
se-a a partir da interferéncia — primordial — ddrasu seres humanos que serao
responsaveis pela transmissdo de um mundo simbdglieoprecede o nascimento do
bebé e organiza ha séculos o0 mundo que ele haliissa transmissao se da por meio
da linguagem, considerada por Lacan como umauitdd coletiva, cujas regras se
impdem aos sujeitos. Lebrun (2004, p. 117) enfajimaa “ordem simbdlica faz de nés
animais desnaturados pela linguagem” e sublinha @pra a perda do instinto, “o ser
humano perde e ganha, o que ganha é a faculda@éadee o mundo das palavras; o
que perde € sua adequacéao as coisas, também guagitea si mesmo”.

A concepgéao arendtiana de natalidade sublinha st@uea alteridade. O fato de
criangas nascerem no mundo sem um aparato instimog impele a uma tarefa
educativa que, novamente, de forma oposta ao miosl@animais, ndo pode pressupor
“aprendizagem perfeita”. Se ndo € possivel havdremandido entre abelha-pai e
abelha-filho, o0 mesmo néo ocorre com o filhote humna seus cuidadores, sempre as
voltas com os embaracgos inerentes a introducdonmdgagueno ser em um mundo
velho. N&o ha continuidade possivel, 0 que acameta “tensdo insuperavel entre
novidade e conservacao”, como bem observa Dua@@7(2p. 88). Dessa forma “a
educacéo € sempre indiscutivelmente um campo@rifigoartir desta importante tese
[arendtiana], a educacdo poderd ser compreendicied aon campo de permanente
tensao entre a novidade e o instituido, isto éee# novos individuos e um mundo que
ja existe e que possui uma longa tradicdo cult@FSAR, 2007, p. 44).

A descontinuidade instituida pela natalidade sypéiesar a infancia como “a
salvaguarda da renovacdo do mundo e da descomtieiido tempo” (LARROSA,
2006, p. 189). A novidade instalada pela natalid#ite é aquela apregoada pelo saber
especialista, visto que “toda tentativa de prodozimovo impede na realidade a sua
aparicao” (DUARTE, 2007, p. 85). Nao recuar diadée estranheza provocada pelo

novq significa abrir espaco para a natalidade.

A verdade da infancia ndo esta no que dizemos dela,no que ela
nos diz no proprio acontecimento de sua aparicdiee ems, como
algo novo. E, além disso, tendo-se em conta qodaajue a infancia
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nos mostre uma face visivel, conserva também uoutesculto de
sentido, 0 que faz com que jamais possamos esgjofBARROSA,
2006, p. 195)

Novo como sinbnimo de dltima novidade mercadol6gican@o como
descontinuidade, ruptura. A primeira referénciateaao € justamente a critica desse
trabalho acerca da crescente presenca e valorizagsianeios escolares do saber
especializado. Ja o segundo sentido do termo apage para uma profunda reflexdo
acerca da importancia da educacéo, afinal ela tegté as atividades mais elementares
e necessarias da sociedade humana, que jamaisngeemal qual é, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda desngeres humanos” (ARENDT,
2009, p. 234).

Carvalho (2008, p. 419, grifos do autor), ao peasaducacéo a partir das ideias
suscitadas pela leitura de Hannah Arendt, consigieed'a educacao € o ato aeolher
e iniciar os jovens no mundeornando-os aptos a dominar, apreciar e transfioan
tradi¢cdes culturais que formam a heranca simb@acaum e publica”. Larrosa (2006,
p. 188, grifos do autor), também provocado pelapgsicdes arendtianas acerca da
natalidade, destaca:

A educacao € o modo como as pessoas, as instiwecde sociedades
respondena chegada dos que nascem. A educacao é a formaeem
mundorecebeos que nascem. Responder € abrir-se a interpeticao
uma chamada e aceitar uma responsabilidade. Reédbeer lugar:
abrir um espaco no qual aquele que vem possa hatilacar-se a
disposicdo daquele que vem sem pretender redaziéigica que rege
em nossa casa.

Ao discutir a prestigiada légica instrumental mderaente presente nas atuais
escolhas curriculares, em detrimento skntido formativp Carvalho (2013, p. 72)
aponta que “Os objetos — tijolos, chapas de actades de computador — reagem aos
atos, processos e técnicas a que sdo submetidaEemibntemente de quem os opera”
e, exatamente por isso, “a substituicdo de um dpendo altera significativamente o
produto industrial: a tecnologia decreta a supieidide do trabalhador, de sua

experiéncia e de sua singularidade”. Contudo, eridkd autor adverte:

Mas as pessoas — sobretudo os alunos em formac@o +eagem
apenas a técnicas, métodos e procedimentos a qusubénetidos.
Reagem também e fundamentalmente a singularidagesia que
0S ensina, a sua visdo de mundo; reagem, portaétn,somente
aquilo que um professor faz, masgaemele é. Dai que 0 processo
formativo de um professor ndo se esgote no desamaito de suas
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“competéncias profissionais”, mas inclua necesseide aormacao
de um sujeito A menos que se tenha por objetivo a decretacdo da
superfluidade do educadafibidem, grifos do autor)

A exacerbacao do poder do especialista — com s&eqaente apelo a novidade
e com poder suficiente paemudeceros professores — no “campo crescentemente
tecnicizado da pedagogia’ (CARVALHO, 2007, p. 1¥)dencia muitas vezes uma
aceitacdo cega da novidade, em uma ansia reformigtapode ser observada na
constante alteracdo de propostas de politicas gadbliDessa forma, o saber
especializado ndo teria 0 compromisso de se aficarg senso comumtradicional,
tecido fio a fio em uma narrativa em conjunto.

O soci6logo Zygmunt Bauman (1999) enfatiza que edoundo pode mais ser
sustentado sem a assisténcia dos especialistas geud produtos. “O aconselhamento
especializado e os objetos projetados por espaeiglgue permitem a seus possuidores
agir de uma forma autorizada pelo conhecimentoctp@do atendem também outra

necessidade crucial do individuo: ardaionalidadé (Ibidem, p. 235, grifo do autor).

[...] o acesso direto a ciéncia sendo barrado &opesomum, era
necessario um mediador para traduzir as necessidaelgsoais e
subjetivas em questdes que pudessem ser respomdidagguagem
imparcial e confiavel, mas hermeticamente fechadaltemente
técnica da ciéncia, traduzindo depois de voltaredito cientifico em
conselho pratico para a pessoa leiga. [...] Taliaded é chamadam
especialista(BAUMAN, 1999, p. 209, grifo do autor)

Especificamente no ambito escolar, o saber difgeaslizado intencionaria

esgotar o enigma concernente a assimetria enfrequenos e os velhos, na tentativa de

anular toda e qualquerstranhezague porventura ousasse se desvelar no encontro
sempre imprevisivel — entre alunos e professores.
Cabe aqui outra contribuicdo oriunda do pensampsittanalitico. Freud, em

1919, escreve um texto intitula@@s Unheimlicheum termo em alemao que comporta
sentidos como: aquilo que € nado familiar, indoncasid, estranho e inquietante.
Interessante ressaltar que o radidaim significa lar, casa. JA4 o prefixm- tem a
funcéo de negativa (como in- na lingua portugud3ayido a essa ambiguidade, alguns
psicanalistas tém traduzidtas Unheimlicheoor estranho-familiar. Nesse texto, Freud
mostra que aquilo que se apresenta como estraphcerdemente desconhecido, na
verdade j& foi conhecido um dia. A aparente coigéadaponta — de forma paradoxal —

uma equivaléncia entre estranho e familiBas Unheimlicheseria a assustadora
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impressao que se liga as coisas conhecidas ha teoifm e familiares desde sempre e,
nesse sentido, € o efeito do retorno do recalcado.

Em tom confessional, jA que se trata de um fatmbagrafico, Freud
(1919/1969) nos recorda — quica a contragosto —ocestranh@ antes de ser o outro,

somos ndés mesmos:

Estava eu sentado sozinho no meu compartimentoano-eito,
guando um solavanco do trem, mais violento do ghaltual, fez
girar a porta do toalete anexo, e um senhor deejd#lroupéo e boné
de viagem, entrou. Presumi que ao deixar o toaleteficava entre os
dois compartimentos, houvesse tomado a direcaddeesantrado no
meu compartimento por engano. Levantando-me contemgdo de
fazer-lhe ver o equivoco, compreendi imediatameptea espanto
meu, que o intruso ndo era sendo o meu propriexcefio espelho da
porta aberta. Recordo-me ainda que antipatizeintetste com a sua
aparéncia. (FREUD, 1919/1969, p. 309)

Avancando um pouco mais, € possivel credita@stiangeiricedas criancgas,
“esses seres estranhos dos quais nada se sabse, seses selvagens que nao

compreendem a nossa lingua” (LARROSA, 2006, p.,18da fonte inesgotavel de

enigma para o adulto. De acordo com Lajonquier@X2p. 55, grifos do autor):

O saber ndo sabide- mistério a ser contado — creditado na conta da
crianca faz dela um estrangeiro de quem queremageapder suas
histérias de um “outro mundo”. Porém, o que de fateremos, é
impossivel, pois trata-se de que nos revele essangsirice que nos
habita. Disso s6 nds podemos “nos falar’ a “nés” mesmos” na
medida em que as criangas, permanecendo sempre ouweo p
estranhas a nds, nos devolvam — para assim podesasterrogar —

o fato de sermogstrangeiros a n6és mesmado entanto, o mal-
entendido ndo aborta o didlogo, pelo contrariolirmemta ao tempo
gue faz acontecer uma educacéao infantil.

Uma interlocucéo entre o conceito datalidade concebido por Arendt, e
algumas proposicdes psicanaliticas acercaedwanho tem como intencédo tecer
consideracdes acerca do campo educativo. Em camgaréom as reflexdes de Larrosa
(2006, p. 15), verifica-se muitas vezes que adagelicativa torna-se “um processo em
gue se realiza o projeto que o educador tem sobdeicando”. Quando este Ultimo nao
corresponde as expectativas, recorre-se aos eigiasiade plantdo. Reconhecer a
natalidade e ndo recuar diante do estranho — lembrgue o discurso tecnocientifico
propagado pelos especialistas pode ser uma formacde — é também conceber a

educacao como:
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[...] o lugar em que o educando resiste a essetprafirmando sua
alteridade, afirmando-se como alguém que ndo senatad aos
projetos que possamos ter sobre ele, como alguém@o aceita a
medida de nosso saber e de nosso poder, como atgiegoloca em
guestdo o modo como nds definimos o que ele éeajgar e do que
necessita, como alguém que néo se deixa redupissos objetivos e
gue ndo se submete a nossas técnicas. (LARROSA, R005)

O enigma do estranho — para sempre insondaveredutivel a qualquer
tentativa classificatéria, estruturalmente ambivede advém de uma natalidade que
impde uma absoluta heterogeneidade em relagdo@amsosso mundo, uma diferenca
radical. Pensar a “infancia ndo como aquilo quamlbs, sendo como aquilo que nos
olha e nos interpela” é alertar que “todas essagems que construimos para classifica-
la, para exclui-la, para nos protegermos de susepea incobmoda, para enquadra-la em
nossas instituicdes, para submeté-la as nossasaprét no limite, para fazé-la como
ndés mesmos, isso €, para reduzir o que ela podieterquietante e de ameacadora”
(LARROSA, 2006, p. 16) poderiam ser consideradagatewas de anulacdo da
natalidade. Tentativa que se verifica na ansia ntalista dos saberes ditos
especializados, ja que a “arrogancia do saber péonaa esti na exibicdo do que ja se
conquistou, mas também no tamanho de seus praeties suas ambi¢des, em tudo
aquilo que ainda esta por conquistar, mas queijastinalado e determinado como
territorio de conquista possivel” (Ibidem, p. 188is ai o afa colonialista!

Lajonquiére (2009, p. 165), ao utilizar as figudasestrangeiro, do selvagem e
do extraterrestre, propde uma instigante elucidac@&oca dos “destinos possiveis que
0s adultos reservam as criangas. O destino de dotagio estaria, em parte, atrelado a
cada uma dessas formas ‘adultas’ de se recebecnismga no mundo”.

Receber uma crianca como uestrangeiro € supor que ha uma diferenca
inexoravel que se instalaria entrevathose pequenosentretanto estes ultimos — aos
olhos dos primeiros — seriam detentores da pogkidi# de se tornar familiares. E a
suposicao (e certamente uma antecipacao) que faz@moexemplo, diante do sorriso
de um bebé de poucas semanas, apesar dos insiseisies cientificos de que se trata
de um mero reflexo. Contudo, recepcionar a criacm@o um selvagem significa
manter a distAncia necessaria daquele com quenvilzado ndo supfe nada em

comum.

Se 0 considera um bom selvagem, entdo quererdadstutk forma
minuciosa e cientifica para, assim, saber a exatfida da diferenca
qgue h& entre ambos e, dessa maneira, apagar phestréstério que
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tanto anima um quanto angustia o outro. Ao comtr&e se trata de
um mau selvagem, o civilizado tentara livrar-se t@aneraria
estranheza organizando uma campanha de exterminio.
(LAJONQUIERE, 2009, p. 168)

O extraterrestre também nao pode tornar-se fandliaele “no fundo nada
queremos saber, tdo-s60 queremos manter sempre mant@stancia que, a0 mesmo
tempo, nos permita adora-lo, sonha-lo, como tamhémmos dele, caso Ihe ocorra
aproximar-se um pouco mais de nés” (LAJONQUIEREBXR®. 168).

O saber especializado parece nos colocar diantéamdda de observacdo

sistematica — minuciosa e pretensamente neutratadalem relacao dmm selvagem

2.2 A experiéncia narrativa em declinio e a valoregdo dashort story

Ficamos pobres. Abandonamos uma depois da outra ssipecas do
patrimbénio humano, tivemos que empenha-las muitges/ a um
centésimo do seu valor para recebermos em trocaedarmiuda do
“atual”. (BENJAMIN, 1994, p. 119)

Walter Benjamin (1994), no ensalktxperiéncia e pobrezascrito em 1933 e
incluido emMagia e técnica, arte e politica: ensaios sobrerétura e histéria da
cultura, apresenta reflexdes que se revelam extremamerdis ain escrever acerca da
sociedade ap6s a Primeira Guerra, apontando paubteacdo da experiéncia que se
opera pela via da ruptura da transmissdo. “Na épjcase podia notar que 0s
combatentes tinham voltado silenciosos do campobakalha. Mais pobres em
experiéncias comunicaveis, e ndo mais ricos” (BENIM, 1994, p. 114-115).

Benjamin toma como paradigma o impacto das novasokegias da morte
introduzidas no mundo industrializado a partir danBira Guerra Mundial. Kehl (2009,
p. 154), ao analisar essas ideias benjaminfaresrescenta: “O diferencial introduzido
pela tecnologia, na guerra de 1914, além do obwavemento da capacidade de
destruicdo da vida, foi o da velocidade e a imgibilidade dos ataques aéreos, que

tornaram supérfluas as qualidades fisicas e aiéxp@& estratégica dos soldados”.

2L A psicanalista Maria Rita Kehl (2009, p. 163), egu livro “O tempo e o c&o: a atualidade das
depressdes”, utiliza algumas reflexdes propostad\miter Benjamin a fim de problematizar “uma das

dimensbes fundamentais da experiéncia: a relacdsujeitos com o tempo, que em comunidades pré-
modernas podia ser muito diferente daquela que emmmhos”. A autora propde nesse livro uma

interessante articulacdo entre o fendbmeno da d&weentendido pela autora como um sintoma social
contemporéneo, e algumas reflexdes benjaminianas.
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O préprio Benjamin (1994, p. 115) assinala o padies inovacbes técnicas:
“Uma nova forma de miséria surgiu com esse monstrulesenvolvimento da técnica,
sobrepondo-se ao homem”. Jeanne Marie Gagnebi? (p0B9), fildsofa e importante
estudiosa de Benjamin, aponta o emudecimento como efeito possivel da
exacerbacdo do uso de recursos técnicos: “A Pantirerra manifesta, com efeito, a
sujeicdo do individuo as forcas impessoais e taieqpsas da técnica, que sé faz
crescer e transforma cada vez mais nossas vidasdeira tdo total e tdo rapida que
nao conseguimos assimilar essas mudancas pelagialav

Convém sublinhar que a tecnologier sindo suprime a experiéncia. Todavia, a
forca e rapidez que ela imprime podem ser excessiggnificacdo humana, por isso a
possibilidade de emudecimento. Esgeess@roduzido pela tecnologia precisa de um
vetor que, segundo Benjamin, seria a experiéndieating, em vias de extincdo na
atualidade.

O filésofo Giorgio Agamben (2008, p. 21), a partilessa referéncia
benjaminiana acerca dmarco zerodo declinio da experiéncia, no caso, a Primeira
Guerra Mundial, considera: “hoje sabemos que, pallastruicdo da experiéncia, uma
catastrofe ndo € de modo algum necesséria, e gaeifica existéncia cotidiana em
uma grande cidade é, para esse fim, perfeitamafitéeste”. O referido autor ratifica a
ideia de que nossa época € marcada pelo declirdamaiéncia: “O homem moderno
volta para casa a noitinha extenuado por uma mixdld eventos — divertidos ou
macantes, banais ou insolitos, agradaveis ou atrezeentretanto nenhum deles se
tornou experiéncig” (Ibidem, p. 22).

Agamben (lbid.) constata o carater insuportaveld@doa-dia contemporéaneo,

marcado pelo excesso de eventos:

E esta incapacidade de traduzir-se em experiéngatorna hoje
insuportavel — como em momento algum no passadexisééncia
cotidiana, e ndo uma pretensa ma qualidade ouwnifis@ncia da vida
contemporanea confrontada com a do passado (&i&sz jamais
como hoje a existéncia cotidiana tenha sido tda de eventos
significativos).

22 Agamben (2008, p. 25) traca uma interessante&elegtre a toxicomania na contemporaneidade e a
perda da experiéncia: “Até mesmo a hodierna toxa&uaende massa deve ser vista na perspectiva desta
destruicdo da experiéncia. Pois o que diferenciace®s drogados dos intelectuais que descobriram a
droga no século XIX é que estes Ultimos (a0 mesaraenos llcidos entre eles) podiam ter ainda &adlus

de estarem realizando uma nova experiéncia, enggaltpara os primeiros se trata simplesmentdea es
ponto, de desvencilhar-se de toda experiéncia”.
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Analisar a questao da experiéndaféhrung em Walter Benjamin € contrap6-
la a sua nogdo de vivéncirlebnig. Enquanto a primeira se refere a um traco cultura
solidificado na tradicdo, a segunda seria um ti@aedhcdo imediata e individual a um
evento, determinado pela tensédo constante do tpnegente.

A Erfahrung se inscreve em uma temporalidade comum a varieag@gs,
fundada, portanto, em uma experiéncia coletivad8upna tradicdo compartilhada e
retomada na continuidade de uma palavra transmikd@ai a filho. Continuidade e
temporalidade presentes nas sociedades artesamayosicdo ao tempo deslocado e
entrecortado do trabalho no capitalismo contempmmra@omo propde Gagnebin (2007,
p. 58): “Lembremos aqui que a palatadahrungvem do radicafahr — usado ainda no
antigo alemao no seu sentido literal de percodemtravessar uma regido durante uma
viagem”. Benjamin demonstra a dificuldade de to”pedéncia coletiva a partir da
modernidade, o que se articula com a proposicddatmah Arendt acerca do declinio
da tradicao.

Ja a perspectiva darlebnis— vivéncia — particular e reativa, € bem explitita
por Kehl (2009, p. 160, grifos da autora): “O quenfmin designa por vivéncia
(Erlebnig corresponde ao que, do vivido, produz sensacdeagdes imediatavas
nao modifica necessariamente o psiquisnize acordo com Benjamin (1994, p. 37),
verifica-se a finitude da vivéncia: “Pois um acairtgento vivido é finito, ou pelo
menos encerrado na esfera do vivido, ao passo @o®recimento lembrado € sem
limites, porque é apenas uma chave para tudo gajoantes e depois”.

A reflexdo benjaminiana relativa ao conceito deémia nos ajuda a pensar na
relacdo do sujeito contemporaneo com as situagitetiamas, caracterizadas por um
viver automatico, uma sensacao de eterno presemesonsequéncia do permanente
estado de alerta. Poderiamos afirmar que o exassaformacdes jornalisticas se
caracterizaria comwivéncia Somos bombardeados com inumeras informagfessdado
estatisticas, fatos, contudo ndo ha uma pretensdoatlificacdo subjetiva. Hannah
Arendt (1987, p. 166), ao escrever sobre Walterjdeim em seu livraHomens em
tempos sombrigsevidencia que Benjamin “tornou-se mestre ao descque a
transmissibilidade do passado fora substituida pedacitabilidade e que, no lugar de
sua autoridade, surgira um estranho poder de satass0S poucos no presente e de
priva-lo da “paz mental”, a paz descuidada da cao@icia”. Efetivamente podemos
considerar que as informacdes jornalisticas pgial® excessivamente ctabilidade

em detrimento daansmissao.
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D’Angelo (2006, p. 72-73, grifo da autora) ao disco conceito de vivéncia
benjaminiano, sublinha o carater mecanico e autdreaigido dos comportamentos

contemporaneos:

A perda da experiéncia pelo bombardeio da informagdela

mecanizagdo e pela divisdo do trabalho industealtraduz em
automatizacdo. Transformado em autébmato, o opeliéidomelhor

com a maquina. Os mesmos gestos mecanicos sactragosnentre
os transeuntes das ruas e as multiddes que circaéangrandes
cidades. As condicbes de vida nas sociedades nasiebrigam os
individuos a concentrar suas energias protegendinsechoques

onipresentes na realidade. Absortos na vivéncigresente, eles vao
perdendo a memoria, se isolando, adquirindo assina unova

sensibilidade.

Kehl (2009, p. 162, grifos da autora) vislumbra asgibilidade da vivéncia
converter-se em experiéncia, afin& o ato da transmiss&o que a vivéncia ganha o
estatuto de experiéngiade modo que ndo faz sentido, em Benjamin, a ideia
experiéncia individual”. Dito de outro modo, é agd com 0 outro que iSso se tornaria
possivel. No entanto, a autora alerta acerca damipatibilidade entre experiéncia e
temporalidade veloz, caracteristica marcante naanatualidade. “As atividades que
favorecem a transmisséo das experiéncias atragésadativas sdo executadas em um
tempo distendido, diferente do tempo da producdcamieada que caracteriza 0
nascimento do capitalismo” (Ibidem, p. 163).

Agamben (2008, p. 23) assinala outra caracteristieeente ao estatuto da

experiéncia: a autoridade:

Porque a experiéncia tem o0 seu necessario correlat no
conhecimento, mas na autoridade, ou seja, na pa&vro conto, e
hoje ninguém mais parece dispor de autoridade ienfec para
garantir uma experiéncia, e se dela dispbe, nemews o aflora a
ideia de fundamentar em uma experiéncia a propfdaridade. Ao
contrario, o que caracteriza o tempo presente étaplee autoridade
tem o seu fundamento no “inexperienciavel”’, e nérguadmitiria
aceitar como vélida uma autoridade cujo Unicoditle legitimacdo
fosse uma experiénéfa

Kehl (2009, p. 159) também se refere a autoridadesntanto destaca seu traco

coletivo: “Tal saber ndo tem nenhuma relacdo cosobrapeténcia ou a autoridade

% poderiamos considerar que haveria, na atualideld¢iyo espaco para que uma experiéncia se canvert
em autoridade, desde que ela seja bem-sucedidaceds® — tipico atributo capitalista — rapidameste
transforma em objeto a ser vorazmente consumidmuio comum aqui no Brasil, por exemplo, que
vitoriosos treinadores de vélei e de futebol sendor cobicados palestrantes na divulgacdo de suas
experiéncias bem-sucedidas. A experiéncia, dessaafose transformaria em mera técnica a ser
(supostamente) replicada.
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individuais, pois o unico mérito do narrador é tofde também ter sido, algum dia,
ouvinte de outras narrativas — isso eleva autoaragnte todos aqueles que agora a
escutam a mesma condicdo cultural de todos osdoaesm passados”. Esse trecho
aponta, mesmo que de forma tangencial, para oithudiismo exacerbado presente na
atualidade. Individualismo caracterizado pela bdsm@ética por competéncias técnicas
e pretensamente cientificas — exemplo contundentsatber dito especializado — e
avesso a autoridade exigida pela transmissédo deriérpia, tal como esta tem sido
descrita aqui.

Bauman (1998), ao nomear os individuos contemposgide “colecionadores de
sensacgles”, parece aproximar-se do conceito decravéle Benjamin, principalmente
guando o autor assinala que o atual consumismelaeiana a vivéncias sensérias

agradaveis.

A promessa de nova experiéncia, capaz de esmagagsghntar o
espirito ou gelar a espinha, mas sempre animadooaponto a ser
realcado na venda de alimentos, bebidas, carreméticros, 6culos,
pacotes de feriados. Cada um acena com a perspeivviver a
fundo” sensagdes nunca experimentadas antes anteisas do que
gualquer antes provada. Cada nova sensacdo detmaier”, mais
irresistivel do que a de antes, com a vertigemxgaréncia maxima,
“total” assomando sempre no horizonte. E esperadaberta ou
tacitamente sugerido, que, andando pela estradecmscentamento
guantitativo da intensidade sexual, chegar-sedalrfiente a uma
penetracdo qualitativa — a uma experiéncia ndoamaite mais
profunda e agradavel, mas “totalmente diferentBAlYMAN, 1998,
p. 224-225)

Extremamente oportuno acrescentar que Bauman (p9222) identifica como
efeito dos “colecionadores de sensacdes” a busoessante por “especialistas na
identidade”. Diante da profusdo de sensacdes, efagexessario recorrer aos tais
“especialistas”, que prescreveriam técnicas e posda fim de “ajudar a realcar,
aprofundar ou intensificar as sensacfes”. A paléssa perspectiva, € possivel
vislumbrar uma articulacdo importante entre asagl@lestacadas do pensamento de
Benjamin, com relacdo a vivéncia, e o papel do @slita contemporaneo. Com a
ruptura da tradicdo e o declinio da experiéncigjimascomo a multiplicidade de
estimulos a serem absorvidos na atualidade, oiaipecapareceria como um possivel
catalisador das inumeras vivéncias, tendo a atdloudle selecionar e classificar as mais

“adequadas” para cada ocasiao.
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No momento em que a experiéncia coletiva se pezde,que a
tradicdo comum j& ndo oferece nenhuma base segutras formas
narrativas tornam-se predominantes. Benjamin citarmance e a
informagé&o jornalistica. Os dois tém em comum aessidade de
encontrar uma explicacdo para o acontecimento,otediccional. A
informacéo deve ser plausivel e controlavel [GAGNEBIN, 1994,
p. 14, prefacio)

Certamente a velocidade do tempo contemporanenherde novidades, clama
por um trabalho classificatorio, “plausivel e cofédvel’. Como afirma Paul Valéry,
citado por Benjamin (1994, p. 206): “E ja passderapo em gue o0 tempo nao contava.
O homem de hoje nédo cultiva 0 que ndo pode seriadii®, o que caracteriza “uma
aversdo cada vez maior ao trabalho prolongado” &RY, apud BENJAMIN, 1994,

p. 207). O especialista parece apresentar-se cgueleaque teria a capacidade de
“abreviar” as inUmeras informacdes disponiveis.

Diante disso, pode-se aceitar — a contragostagéxtrama facilidade de absorcao
dos saberes difundidos pelos especialistas. Saa&iparece surpreendente (apesar de
um pouco amedrontadora) a ideia de que nossa adei¢donsuma” cada vez mais o
trabalho daqueles, resta-nos a incOmoda constatlc§ae a escola, que poderia servir
de anteparo a invasdo de ‘“vivéncias”, por afirnearedmo uma instituicdo de
transmissao, em que o “trabalho prolongado”, agsimo destaca Paul Valéry, faz-se
necessario, seja justamente uma das maiores cafmasido, assim chamado, saber

especializado.

[..] ndo se deve imaginar que 0s homens aspirenrmozas
experiéncias. N&o, eles aspiram a libertar-se da &xperiéncia,
aspiram a um mundo em que possam ostentar tdo euido
claramente sua pobreza externa e interna, quedalgtecente possa
resultar disso. Nem sempre eles séo ignorantesnexpérientes.
Muitas vezes, podemos afirmar o oposto: eles “deaon” tudo, a
“cultura” e os “homens”, e ficaram saciados e et@{BENJAMIN,
1994, p. 118)

Outra articulacdo que pode ser tecida em relagdeaber especializado diz
respeito a reflexdo de Agamben (2008, p. 25), quaste dialoga com o conceito de
experiéncia benjaminiano: “Em um certo sentidoxpr@priacdo da experiéncia estava
implicita no projeto fundamental da ciéncia moderfaimportante sublinhar que o
autor propde uma diferenciacdo entre experiénewperimento, sendo este Ultimo uma

estratégia da atividade cientifica:



65

A comprovacdo cientifica da experiéncia que se uafeho
experimento — permitindo traduzir as impressdesigeis na exatidao
de determinacdes quantitativas e, assim, preveresapes futuras —
responde a esta perda de certeza transferindo exiéngia 0 mais
completamente possivel para fora do homem: aosiimehtos e aos
nameros. (AGAMBEN, 2008, p. 26)

Os ‘“instrumentos”, na forma de novas e adequadasoduologias, e o0s
“ndmeros”, que contabilizam os chamaduduidose os classificam, parecem atestar —
em uma perspectiva benjaminiana — a “pobreza daréxgia” no que concerne ao
saber especializado. Com a ruptura da tradicae-sbrespaco para o predominio da
técnica. Enquanto a experiéncia é pessoal e iférdwel, a técnica prima pela
neutralidade, objetividade e pragmatismo, em gcentingente € obliterado.

A experiéncia ndo se coaduna com o discurso temmdfecco porque nado
pressupbe certezas, visto que “a experiéncia émpativel com a certeza, e uma
experiéncia que se torna calculavel e certa pengeliatamente a sua autoridade. Nao
se pode formular uma maxima nem contar uma eséddade vigora uma lei cientifica”
(AGAMBEN, 2008, p. 26).

Enquanto a experiéncia cientifica é de fato a cog&b de uma via
certa (de umaméthodo¥, ou seja, de um caminho) para o
conhecimento, @uété® é, em vez disso, o reconhecimento de que a
auséncia de via (a aporia) é a Unica experiéncesiypel para o
homem. (Ibidem, p. 39)

Larrosa (2002, p. 28, grifo do autor) retoma 0 ediocde experiéncia proposto
por Walter Benjamin e, em consonancia com as piopes de Agamben, também

estabelece uma articulagdo com a ciéncia moderna.

A ciéncia moderna, a que se inicia em Bacon e eaicasua

formulacdo mais elaborada em Descartes, descamfépkeriéncia. E
trata de converté-la em um elementondétodo isto &€, do caminho
seguro da ciéncia. A experiéncia ja ndo é o meisalesaber que
forma e transforma a vida dos homens em sua sindgdke, mas o
método da ciéncia objetiva, da ciéncia que se déoctarefa a

apropriacdo e o dominio do mundo. Aparece assidém ide uma
ciéncia experimental. Mas ai a experiéncia conueste em

experimento, isto €, em uma etapa no caminho segprevisivel da
ciéncia. A experiéncia ja ndo é o que nos acorgecenodo como lhe
atribuimos ou ndo um sentido, mas o modo como a@maps mostra

24 Méthodos (gr., comp. dmeta ‘através’ ehodds‘estrada’) ‘pesquisa, busca; método’ (AGAMBEN,
2008, p. 180, glosséario do tradutor).

% Quéte (fr.) ‘busca, investigacdo’ (AGAMBEN, 20@8,183, glossério do tradutor)



66

sua cara legivel, a série de regularidades a mhtirquais podemos
conhecer a verdade do que séo as coisas e dorsina-la

Kehl (2009, p. 158) também analisa o discursotifien, porém em sua vertente

pretensamente totalizante:

A pretensao da ciéncia de recobrir todo o campsatier revela-se va;
a ciéncia ndo é o Conhecimento, é apenas um suintorgele que
exclui, por exemplo, o “saber-viver, o saber fazersaber-escutar
etc”. Esses saberes remetem ao que Walter Benjahama de
experiéncia, cuja transmissao depende das formestiaas.

Em um ensaio escrito em 1938,narrador, Benjamin (1994, p. 198) também
trata da experiéncia, de como esta teria se perdidnodernidade e da diminuicdo da
capacidade de narrar historias e transmitir expeia8: “E como se estivéssemos
privados de uma faculdade que nos parecia seguralienavel: a faculdade de
intercambiar experiéncias”.

O tema da continuidade e da transmissao do murén geria esse justamente
um objetivo da educacao?!), através da narrac@ec@a de acordo com Benjamin —
bastante deficitario devido a perseguicao incessgminovidade e pela reducao drastica
da experiéncia do tempo. Com os olhos voltados @duduro, dando as costas para o
passado e perdendo o contato com a tradicdo, 0 rhomentemporaneo,
consequentemente, jA ndo pode valer-se de suaéper abandonando, dessa forma,
0 seu repertorio de vida por desvaloriza-lo, pomsatera-lo superado. “A
desmoralizacdo da experiéncia, para Walter Benjaraina os individuos disponiveis
para aceitar qualquer coisa que lhes seja aprelsestd a forma de novidade” (KEHL,
2009, p 156).

Em uma sociedade que valoriza o “atual” e a “nalédae desvaloriza a
experiéncia acumulada em outras geracoes, aqume gae era transmitido de pessoa

para pessoa, chamado por Benjamiedahrung perde seu valor e sua autoridade.

A obsolescéncia programada do passado e da mepradaz um
sujeito permanentemente disponivel, pronto a séaziysde suas
referéncias em troca das novidades em oferta. p..]dito
“consumidor” sofre com o encurtamento da duracassirA se
desvalorizam o tempo vivido e o0 saber que sust@#®aatos
significativos da existéncia. (KEHL, 2009, p. 168)

Benjamin argumenta de forma contundente @marrador. as narrativas, que

sempre teceram a ligacdo com o distante (tantoce$pquanto temporalmente),
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transmitindo saberes e experiéncia, entraram es) deaextingdo. Na atualidade, as
experiéncias repetitivas tornam-se monétonas, ddixassim de ser comunicaveis. A
arte de narrar torna-se cada vez mais rara porigu@agte, fundamentalmente, da
transmissdo de uma experiéncia no sentido plen@as ccondicbes de realizagcéo

parecem nao existir na contemporanea sociedadlcstpi

O saber, que vinha de longe — do longe espacialedias estranhas,
ou do longe temporal contido na tradicdo —, dispumie uma

autoridade que era vélida mesmo que ndo fosseotawvet pela

experiéncia. Mas a informacéo aspira a uma vegdicaimediata.

Antes de mais nada, ela precisa ser compreengwelst e para si”.

Muitas vezes ndo € mais exata que os relatos anffgoém, enquanto
esses relatos recorriam frequentemente ao miraguosdispensavel
gue a informacdo seja plausivel. Nisso ela é inedivgd com o

espirito da narrativa. Se a arte da narrativa é taja, a difusdo da
informacdo € decisivamente responsavel por esselinidec
(BENJAMIN, 1994, p. 202-203)

Tentando, mais uma vez, uma possivel articulacdiee exs contribuicbes de
Benjamin e o papel do especialista, seria intemssassinalar que um dos atributos
exigidos deste ultimo seja justamente o da “difud@onformacao”, com a pressa de sua
“verificacdo imediata” a fim de avaliar se a meshiplausivel”. O saber especializado,
livre da tradic&o, portador das “novidades” e ap@iao discurso tecnocientifico, parece
corroborar o declinio da “arte narrativa”.

Em sua tarefa de “abreviar” as inUmeras informagdegadas pelo mercado, o
especialista torna-se um porta-voz, como apontgaBen (1994, p. 206), dahort

story:

Com efeito, 0 homem conseguiu abreviar até a maarahssistimos
em nossos dias ao nascimentostiart story que se emancipou da
tradicdo oral e ndo mais permite essa lenta sugiegmde camadas
finas e transllcidas, que representa a melhor imalgeprocesso pelo
qual a narrativa perfeita vem a luz do dia, conmmoa@amento das varias
camadas constituidas pelas narracdes sucessivas.

Gagnebin (2007) nos faz observar que essas préegssole Walter Benjamin
antecipam numerosas contribuicbes etnoldgicas mcgueneas, principalmente
aquelas relativas a “pragmatica do saber narrattesino cunhado pelo filésofo Jean-
Francois Lyotard. De acordo com a autora, tant@enjamin quanto em Lyotard da-se
importancia ao saber prético, plural e fundadonat@acéo, assim como a autoridade da

narracdo e do narrador, privilegiando-se um tipardasmissdo oral e comunitaria.
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Kehl (2009, p. 158) também discute as similitudeseeas proposi¢cdes de Benjamin e

Lyotard:

Alguns filosofos contemporaneos que se dedicararrema da pos-
modernidad®, como Jean-Francois Lyotard, também estabeleceram
uma relacdo entre o fim das grandes narrativashegamonia dos
saberes ligados as atuais exigéncias de eficaci¢éataca. Para
Lyotard, a desvalorizacdo das narrativas, como rmdeidegitimacao

do saber, € uma das caracteristicas marcantesdaquernidade.

Kehl (2009, p. 159) ainda articula o desampacontemporaneo ao declinio das
“grandes narrativas”, o qual “corresponde a perleeteréncias que caracteriza a forma
subjetiva do individuo, que se vé na condicdo dpsaada de ter de se tornar autor de
sua propria vida”. Esseondicdo desamparadarna-se terreno fértil para a producéo e
consumo de saberes ditos especializados.

Se Benjamin salienta — a partir do cenario formaelo comeco do século XX —
que o0 mundo moderno promoveu uma crise da exp@&jé&uam a consequente perda da
arte de narrar, quais reflexdes sdo propostas lgoretativas as condicdes que a
tornaram possivel outrora? O autor sublinha quedpido desenvolvimento do
capitalismo e seu grande apelo ao tecnicismo sevmgrandes responsaveis por esse
declinio. Em contrapartida, a organizacao pré-ahgia do trabalho, caracterizada pela
atividade artesanal, obedecia a “ritmos lentosgérucos”, o que se opde a rapidez

introduzida pelo trabalho industrial, sendo que &stn um carater totalizante.

O ritmo do trabalho artesanal se inscreve em unpdemais global,
tempo onde ainda se tinha, justamente, tempo patarc Finalmente,
de acordo com Benjamin, oS movimentos precisos rtesao, que
respeita a matéria que transforma, tém uma relpgdfonda com a
atividade narradora: jA que esta também é, de aeado, uma
maneira de dar forma a imensa matéria narravelicipando assim
da ligagéo secular entre a mdo e a voz, entre @ ges palavra.
(GAGNEBIN, 1994, p. 10-11, prefacio)

% Diferentes autores — como Lyotard, Bauman e Stdatt —, s6 para citar alguns, utilizam termos
diversos para caracterizar nossa época: pds-mdaeei modernidade liquida, modernidade tardia.
Conceitos distintos que se vinculam a proposi¢c@pedficas, estabelecendo semelhancas e diferencas
entre si. A discussao acerca do tema seria certarpesficua, porém distancia-se do objetivo dagntes
tese. Com o objetivo de aludir as especificidadesassa época, escolhemos utilizar, ao longo desse
trabalho, os termaatualidadee contemporaneidade

%" Cabe salientar que a ideia freudiana de desanfpiifslosigkei) refere-se & prematuracéo, ou seja, o
estado de dependéncia muito prolongado do filhoteamo que — lancado ao mundo sem tantos recursos
biolégicos, na comparagdo com outros animais -trémamente influenciado por seus cuidadores. Essa
constatacdo se verifica ao longo da vida, ja quémaressao terrificante do desamparo na infancia
despertou a necessidade de protecdo através dd @RREUD, 1927/1969, p. 43). Dessa forma, o
desamparo é fundante e estruturante da vida paiquic
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Ao apresentar suas ideias concernentes a ativigidesanal e sua articulacao
com a possibilidade da narrativa, Benjamin subligha esta Ultima ndo se configura
como uma mera informacdo ou relatério. Lembremosi ame a demanda por
especialistas feita pelas escolas manifesta-seasnuézes sob a forma de pedido de
“relatérios”, o que invariavelmente significa a isithcdo de um diagnéstitb Nas

palavras do autor:

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu mgio de artesdo —
no campo, no mar e na cidade —, é ela prépria,garto sentido, uma
forma artesanal de comunicagdo. Ela ndo esta &s@la em
transmitir o “puro em si” da coisa narrada como unfarmagéo ou
um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do wrgpara em
seguida retira-la dele. Assim se imprime na na@ad marca do
narrador, como a mao do oleiro na argila do vasg.Assim, seus
vestigios estdo presentes de muitas maneiras itas c@arradas, seja
na qualidade de quem as viveu, seja ha qualidadpiel® as relata.
(BENJAMIN, 1994, p. 205)

Que bela metafora Benjamin introduz acerca do darracomo sendo aquele
que deixa marcas, “como a mao do oleiro na argilaaso” Nao seria essa impressao
— do ato mesmo de imprimir, marcar — uma tarefprdéessor? Nao seria este ultimo
um artesdo, que com “ritmos lentos e organicostirsee-ia responsavel por um tipo de
narrativa que vinculasse o passado ao presente® &Vianportante lembrar que as
narrativas ndo sao uma forma de memorizacédo dagassao a propriatualizacdo do
passado no preserittKEHL, 2009, p. 159, grifos da autora).

Ao discutir as caracteristicas darrador, Benjamin (1994, p. 200) esclarece:
“Ela [a verdadeira narrativa] tem sempre em si,vages de forma latente, uma
dimensao utilitaria. Essa utilidade pode consisjfa hum ensinamento moral, seja
numa sugestao pratica, seja num provérbio ou nuonaan de vida — de qualquer
maneira, o narrador € um homem que sabe dar cosselMa sequéncia do texto o
autor explicita essa ideia: “Aconselhar é menogpaeder a uma pergunta que fazer

uma sugestao sobre a continuacdo de uma hist@iasia sendo narrada” (Ibidem, p.

8 |sso me faz lembrar um caso de uma crianca atretitl uma clinica-escola por uma estagiaria de
Psicologia, sob minha supervisédo. A procura peémdiimento psicolégico, devido a dificuldade de
aprendizagem, originou-se a partir de um pedidestala em que a crianga estudava, feito — através d
relatério — pela psicologa da instituicdo. Apos peniodo de atendimento, a estagiaria pediu queiss p
conversassem com a professora para saber se had@ngas da crianca em sala de aula. Para grande
surpresa dos pais, a professora disse que ndo (@adizdo sabia?) responder a essa pergunta sem ante
conversar com a referida psicologa escolar. Quéoefe esse de emudecimento provocado pelo
especialista? Como ja alertava Lajonquiere (199%%se fato parece ser mais uma faceta da
contemporénea demissao do educador de sua tangfatied. Ou como evidencia Benjamin (1994, p.
115), nos tornamos “mais pobres em experiénciasinméveis”.
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200). Esta bela definicdo aponta a insercdo dadarre do ouvinte dentro de um fluxo
narrativo comum, pois a histdria continua viva ertb a novas propostas e ao fazer

junto.

O conselho s6 pode ser, portanto, dado se umaiaistinseguir ser
dita, colocada em palavras, e isso ndo de maneafaittdha ou
exaustiva, mas, pelo contrario, com as hesitagi@etentativas, até as
angustias de uma histoéria “que se desenvolve aggue admite,
portanto, Vvarios desenvolvimentos possiveis, Varsesjuéncias
diferentes, varias conclusdes desconhecidas qupodke ajudar néo
sO a escolher, mas mesmo a inventar, na retomaddransformacao
por muitos de uma narrativa a primeira vista emackrma sua solidao.
(GAGNEBIN, 2007, p. 63)

Gagnebin (2007) relembra que apesar de Benjamonhecer o declinio das
formas seculares de transmissao e de comunicagdmm dla narracdo em particular, o

autor ndo “resolveu” esse dilema. O que fazer trpBessa constatagdo?

Como descrever esta atividade narradora que salsgsassado, mas
saberia resistir a tentacdo de preencher suas falte sufocar seus
siléncios? Qual seria esta narracdo salvadora cememvaria, nao
obstante, a irredutibilidade do passado, que sabeeixa-lo
inacabado, assim como, igualmente, saberia respe#ra
imprevisibilidade do presente? (lbidem, p. 63)

N&o seria tarefa da educacdo se debrucar sobmma¥® t& escola, apesar dos
constantes avancos tecnolégicos a disposicao, asmdpresenta como um lugar em que
a narrativa se imp&e como necessaria, mesmo gqgeepsivamente venha se tornando
obsoleta. Quicd como artesdos, deixando nossasasndmmo a mao do oleiro na
argila”, sejamos capazes de resistir ao apelo @eres totalizantes dos ditos
especialistas. “Podemos ir mais longe e pergwsga relacdo entre o narrador e sua
matéria — a vida humana — néo seria ela propria n@lagao artesanal. Nao seria sua
tarefa trabalhar a matéria-prima da experiéncisuaae a dos outros — transformando-a
num produto sdlido, Gtil e Unico?” (BENJAMIN, 1993,221).

Nossa dificuldade em “deixar rastros” é repredemtala atitude contemporanea
a qual consiste em desvincular-se da experiéncim@ada pelas geracdes passadas,
visto que — como salienta Benjamin — optamos pefiaré” em detrimento do

O

“veludd®®. No que tange ao contexto escolar, Kramer (2G0824) considera que

29 Gagnebin (2007, p. 60), ao comentar o tSabre Paris, capital do século XIXscrito por Benjamin,
assinala: “Despossuido do sentido da sua vidadigiduo tenta, desesperadamente, deixar a marca de
sua possessao nos objetos pessoais [...]. Beng@msarva com humor que o veludo ndo é por acaso um
dos materiais preferidos desta época: os dedosrajwrigtario deixam nele, facilmente, seu rastro”.
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“Pensar a educacdo com Benjamin requer pensanatiieas pedagogicas em que
professores e alunos séo incentivados a recupeegagidade de deixar rastros”.

A predilecdo contemporanea pelo “vidro” — lembi@ade nele as “marcas” sdo
consideradas sujeira a ser apagada — pode servadlsecotidianamente, seja nas
relacdes entre pais e filhos, em que os primeeogein “traumatizar” seus rebentos se
nao obedecerem a certos manuais de conduta devitarpeescritos pelos ditos
especialistas, como também nos constantes pedigosrientacdo e assessoria das
escolas a fim de aperfeicoar suas metodologiasaBbos os casos, parece haver um
“esquecimento” das formas tradicionais de educagaaeceio de que a atuacao — tanto
de pais quanto de professores — nao seja legitip@dam discurso tecnocientifico.

Contrariamente ao tom certamente nostalgico do @XNarrador, € necessario
assinalar que a dinamica da narrativa, na perspetignjaminiana, “ndo deixa de
lembrar esse movimento paradoxal de restauracéabeattura” (GAGNEBIN, 2007, p.
63). Esse entrecruzamento se opfe a ideia de usadqmsmutavel. Dessa forma, ha
possibilidade de uma reescrita constante da haspiassada, porém inacabada, que se
abre, dessa forma, a novas interpretacfes e afitatturas.

No decorrer dos anos 1930, tornam-se parte integrdas reflexdes de
Benjamin as transformacgdes estéticas que subverteegundo o autor — a producgéo
cultural, artistica e politica a partir do inicim déculo XX. “Trata-se de uma
interrogacado que diz respeito a estética no sertidwldgico do termo, pois Benjamin
liga indissociavelmente as mudancas da percepgidthési¥ coletiva e individual”
(GAGNEBIN, 2007, p. 55).

Em um ensaio escrito entre 1935 e 1986pbra de arte na era de sua
reprodutibilidade técnicaBenjamin (1994) introduz um interessante estumwesas
mudancas da percepcado visual e tatil das artesicalas Em épocas anteriores a
experiéncia do publico com a obra de arte era (migabilizada pelo que ele chama de
aura, ou seja, pela distancia e reveréncia que cada dbrarte, na medida em que é
Gnica, impde ao observador.

O aparecimento e desenvolvimento de outras formiésieas, a comecar pela
fotografia, em que deixa de fazer sentido distinguaire original e cépia, traduz o fim

da “aura”.

Habitar, nessa época, significava deixar rastrosefDdo também entra em declinio e “deixa lugar,
doravante, ao vidro, este material transparentengoeprotege o privado, porém o expde, este mhteria
‘duro e liso’, ‘frio e sébrio’, contrario ‘ao segte’ e ‘a propriedade’, este material, enfim, noldgodo
rastro se transforma em mancha a ser apagadar(ipide
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Em suma, o que é a aura? E uma figura singularposta de

elementos espaciais e temporais: a aparicdo Urécainga coisa
distante, por mais perto que ela esteja. Obseevarrepouso, huma
tarde de verdo, uma cadeia de montanhas no hajzomtum galho,

gue projeta sua sombra sobre nds, significa respiraura dessas
montanhas, desse galho. Gragas a essa defini¢&al @lentificar os

fatores sociais especificos que condicionam o miectitual da aura.
(BENJAMIN, 1994, p. 170)

bY

O declinio da aura dar-se-ia devido a crescenfies@b e intensidade do
movimento de massificacdo. “Fazer as coisas ‘froamnais proximas’ € uma
preocupacao tdo apaixonante das massas modernasst@riendéncia a superar o
carater uUnico de todos os fatos através da suadetiilidade” (BENJAMIN, 1994, p.

170). O autor faz uma interessante alusdo acerpmtiaa:

Os pintores queriam que seus quadros fossem yistosma pessoa,
ou poucas. A contemplacdo simultdnea de quadrosumogrande
publico, que se iniciou no século XIX, é um sintgpnacoce da crise
da pintura, que néo foi determinada apenas pelerdoi\da fotografia,
mas independentemente dela, através do apeloddirig massas pela
obra de arte. (Ibidem, p. 188)

As técnicas de reproducdo em maSsmdificaram o entendimento das obras de
arte, sua producéo, concepcao, recepcao e perceped@amim (1994) afirma que a
reproducdo da arte sempre ocorreu, na forma dagaui contudo ele diferencia
imitac@o e reprodutibilidade técnicaA imitagdo, ou reproducdo manual, preserva toda
sua autoridade, mesmo sendo considerada umadatgib. O mesmo nao ocorre em
relacdo a reproducéo técnica, por mais perfeitaetpuseja, visto que um elemento esta
ausente: o aqui e agora, a existéncia Unica, eafemtenticidade. Ao abordar a questéo
das massas, o0 autor afirma que é por meio da netivdidade técnica que a obra de
arte torna-se um fenbmeno de massa, podendo s&ewsivida em qualquer espaco e a
qualquer tempo por um numero ilimitado de pesddassa forma, a reproducao retira a
obra de seu local tradicional e de sua histori@d&ds ai a perda da autenticidade. E
possivel aproximarmos essa ideia a outros fendbmbastgnte contemporaneos nos
meios escolares, como a educacao a distancia atesiais “apostilados”, por exemplo.

Estes ultimos utilizados principalmente em escp&aticulares.

% No momento histérico em que Benjamin produziutesto, esses movimentos tinham o cinema como
principal expoente. Além disso, segundo o autgrraalucdo de arte para a massa transforma o objeto
artistico em algo do dominio publico, acessiveldms, conferindo-lhe uma ampliacao de seus limiss.
objetos assumem a dimensao social e politica e npoaenar-se um instrumento eficaz para a
transformacéo social.
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A autenticidade de uma coisa é a quintessénciaudi® ® que foi
transmitido pela tradicdo, a partir de sua origdesde sua duracdo
material até o seu testemunho histérico. Como dstgende da
materialidade da obra, quando ela se esquiva demoatravés da
reproducdo, também o testemunho se perde. Semagisdd esse
testemunho desaparece, mas o0 que desaparece cém elgtoridade
da coisa, seu peso tradicional. (BENJAMIN, 19941 8)

O saber dito especializado consumido nos meioslaesoparece subtrair
sobremaneira a autenticidade da “experiéncia mafag qual pode ser tecida em sala
de aula entre professores e alunos. O apelo aadwid representado pelo especialista —
dificulta (e por vezes impede) que uma transmisséan todo seu peso tradicional,
ocorra, visto que: “Ela [a pobreza da experiénoiainpele a partir para a frente, a
comecar de novo, a contentar-se com pouco, a cansdm pouco, sem olhar nem para
a direita, nem para a esquerda” (BENJAMIN, 19941 18). A partir dessa perspectiva,

0 especialista conservaria a “aura”?

O conceito de aura permite resumir essas carditasiso que se
atrofia na era da reprodutibilidade técnica da derarte € a sua aura.
Esse processo € sintomatico, e sua significacdonudio além da
esfera da arteGeneralizando, podemos dizer que a técnica da
reproducéo destaca do dominio da tradi¢cdo o objefroduzido.Na
medida em que ela multiplica a reproducdo, substitexisténcia
Unica da obra por uma existéncia serial. (Ibidem168, grifos do
autor)

O que se pretende sublinhar a partir dessas idesams possiveis articulagdes
com o campo educativo — pois, como bem aponta Bemjadsua significacdo vai muito
além da esfera da arte” — é o carater serial impguelta reprodutibilidade técnica, ja que
a partir da modernidade, segundo o autor, o semhanransforma a técnica em um
grande fetiche.

Quando a escola solicita o auxilio de um “espestaliem autismo”, por
exemplo, para assegurar a inclusdo de um alunage@grece se impor nessa busca é
uma pretensdo totalizante, em um movimento cresceéatproducdo e consumo do
discurso tecnocientifico. O especialista — distalot@luno em sala de aula — mas com o
acervo técnico necessario, teria a legitimidadef@rala pelo discurso tecnocientifico)
que determinaria os rumos da escolarizacdo do aonguestdo. E caso o saber dito
especializado falhe, ndo se coloca em xeque a ¢edigacao”, visto que o0 mais
comum € que o “fracasso de um instrumento ou ee@specificos para cumprir sua
promessa nao resulta em desapontamento do clieaey ressalta Bauman (1999, p.

223), que complementa: “0 mais comum € produzir uadorecriminacdo e
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desencadear uma demanda maior e uma busca ainda freaética de servico
especializado melhor e mais eficiente” (Ibidem).

Prop&e-se introduzir como reflexdo — a luz dasagléienjaminianas — a atual
perda da autenticidade no encontro entre profesabmo. Esse encontro — como, alias,
sao todos 0s encontros humanos — € unico e tecsmtanmreprodutivel. Ao sobrepor o
discurso tecnocientifico do especialista a “aura’ €@ncontro possivel, tenso e
decididamente imperfeito, entre professor e aluestariamos optando por uma
educacao serial, metodologicamente adequada, rdprell mas sem autenticidade.
Como enfatiza Souza (2008, p. 47): “Existe em Bumaa crenca na necessidade de
resistir, sempre a toda a espécie de sistematizagd@cabamento conceitual e
classificatorio, estratégia responsavel por transo a complexa realidade da condicdo
humana em algo simplorio e empobrecido”. A mesmaorau— alinhada as
contribuicbes do filésofo e estabelecendo artidddaccom o campo educativo —
acrescenta que “é preciso saber renunciar a prédnade, transitar sem medo no
interior do movimento incessante das ideias, ugufriplasticidade do pensamento e
acreditar na permanente insuficiéncia do conhedimigbidem). Insuficiéncia essa

estrutural e ndo contingente, como parece apordecarso tecnocientifico.

2.3  Saberes e mais saberes: 0 que ainda resta s&ber

Quem pode, em nossa época, sonhar sequer por tantéhem deter
0 movimento de articulagdo do discurso da ciéngianeme do que
quer gque possa acontecer? As coisas, meu Deustgé ai. Elas
mostraram onde vamos, de estrutura molecular Zofis®mica. [...] E
impossivel deixar de obedecer ao mandamento gaeiesto lugar do
que é a verdade da ciénciavai, continua. Nao para. Continua a
saber sempre maiLACAN, 1969-1970/1992, p. 110, grifos do
autor)

Mas, afinal, quem é especialistatantas vezes invocado (e convocado) pelos
professores e instituicbes escolares a fim deiauxih tarefa educativa? Essa pergunta
nao se refere a categoria profissionaledpecialistamas sim ao tipo de discurso que
ele profere. Haveria algo em comum entre os dissulss diferentes profissionais que
sdo chamados pela escola? Nossa hipotese é quersjendrada a partir de alguns
pressupostos da Psicanalise, principalmente nontca teorizacdo lacaniana dos

discursos.
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Lacan (1969-1970/1992) define o discurso enqubatoe social Em relacdo a
esse termo, Jorge (1988, p. 158, grifos do ausmipeece: o “termdéiame, oriundo do
latim ligamen significandoligacdo, aquilo que prende uma coisa a outra, e 0 termo
social proveniente do latinsociy significandocompanheirp aquele que se associa
com outro numa empresa’”.

A chegada do filhote humano ao mundo, no que coecas vicissitudes do
encontro do bebé com seus cuidadores, explicitanportancia do “banho de
linguagem”, através do qual cada um de nos receb@ame e um lugar na familia,
assim como a transmissao de uma lingua, das tedeggfostumes de uma comunidade,
das leis que a regulam, além das particularidadpscéficas do desejo familiar —
inconsciente. Jorge (1988, p. 157) destaca quedd,eamtes mesmo de seu nascimento
bioldgico, a indicacdo de um lugar simbodlico a seapado, o falante se inscrevera
numa realidade discursiva a partir do significataeutrg™".

Apontar que a existéncia humana depende de umaciscem um campo
simbdlico preexistente, significa que habitamos weadidade discursiva que é anterior
a nossa chegada no mundo. A linguagem, meio atrawégual o discurso vai se
constituir, impde-se dessa forma como um abismm@neponivel entre o sujeito e o
Outro. Dito de outro modo, o acesso do sujeitonfaldesta para sempre mediatizado
pela linguagem. A cada vez que 0 sujeito quer togaundo, este como que se afasta e
0 sujeito se vé de novo as voltas exclusivamente @dinguagem” (JORGE, 2002, p.
26). No entanto, essa mediacdo imposta pela limgnagdo da conta de toda
experiéncia humana, restando sempre algo riice cessa de nao se inscrevpois
como aponta Souza (2003, p. 105, grifo do aut®y ‘mais que sujeitose utilize das
palavras, ndo encontrara respostas suficienteg soue ele é ou quem ele €, pois as
palavras ndo podem dizer tudo”.

O processo civilizatorio, a fim de permitir o esbdzimento das relagbes entre
as pessoas, exige a renuncia da tendéncia pulson@atar o outro como um objeto a
ser consumido: sexual e fatalmente, ja que a egdia do homem é ser o lobo do
homem. Em outras palavras, sem essa renunciahuisemo tentaria dar livre vazao ao
desejo de abusar, explorar, torturar e até madararsdo no outro sua pulsdo de morte
erotizada (QUINET, 1999). Por isso, o discursocaéatto por Lacan como fundador do
lago social, visto que “todo lago social implica emquadramento da pulséo e resulta

31 Lacan concebia o Outro como o “tesouro dos sicanifies”, uma ordem simbélica preexistente.
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em perda de gozo. Todo discurso €, portanto, umelysade gozo” (MARTINHO,
2002, p. 150).

Obedecendo, segundo Goldenberg (1997, p. 15), a ldgiea rigorosa e
“valendo-se de uma estrutura algébrica denominselaigrupo de Klein’, com rigidas
leis de composicdd, Lacan (1969-1970/1992) formaliza a teorizacadreoos
discursos, lembrando que esses criam “modos deipoamento e de enlagamento
estaveis com @utro, os quais ele [Lacan] denominard como 0s quatrourties”
(RAHME, 2010, p. 49, grifo da autora).

Jorge (2002, p. 19) esclarece que “os discurso®dmtidos por Lacan
correspondem as estruturas minimas de todo e qudlgme social, sempre concebido
como fundado exclusivamente na linguagem”. Seriaigtrq as formas possiveis de
vinculo social entre os sujeitos: o discurso dotraegla histérica, do analista e

universitario.

E bom recordar que o proprio Lacan chama ateng@oqotato de que
seus quatro discursos recobrem as (trés) atividagesionadas por
Freud como sendo, na verdade, profissbes impo§§;’ve'u seja,

lembra que esses discursos se referem fundamentalma

impossibilidades. (JORGE, 2002, p. 17)

Aos trés modos de lago social apontados por Freat dontes de sofrimento
do ser humano — governar, educar e analisar —,nLaceescenta um quarto: fazer

desejar. Sobre eles, Quinet (2006, p. 17, grifosaudor) considera:

Governarcorresponde ao discurso do mestre/senhor, em Qoeler
domina; educar constitui o discurso universitaffp dominado pelo
saber;analisar corresponde ao laco social inventado no inicio do

%2 Ao longo de seu ensino, Lacan formalizou suasizegdes a partir da associacdo combinatéria de
letras, a qual foi denominada aetemaNo que concerne aos matemas dos discursos cestgEstem na
disposicéo ordenada e mutavel das letr&®l-S2, $, & em lugares fixos: verdade, agente, outro e
producdo.S1 corresponde ao significante-mestre, pelo qual wiso® significantes sdo ordenad&2
equivale ao saber constituido enquanto cadeiafisgnie; $ é o sujeito barrado, com sua divisdo
subjetiva ea é 0 objetaa, mais-de-gozar. Os referidos matemas estao nocAGex

% Em relagdo a esse tema, Freud (1925/1969, p. @ )Prefacio a Juventude Desorientada, de
Aichhorn afirma: “Em um primeiro estédio, aceitebon motque estabelece existirem trés profissdes
impossiveis — educar, curar e governar’. Bnélise terminavel e interminavefreud (1937/1969, p.
282) retoma essa argumentacéo, sublinhando queelagfio a essas trés profissdes — lembrando que
nesse texto ele ja ndo fala em curar, mas sim ecar@isar — “de antemao se pode estar seguro de
chegar a resultados insatisfatérios”.

3 Aqui ha que se fazer uma distingéo entre educagimlagogia. Concordamos com Lajonquiére (1999),
quando este afirma que o ato de educar implicaamsrmissao de marcas simbdlicas. Nessa perspectiva,
educar refere-se ao discurso do mestre. Ja a figégpedagdgica de udeal educativqqual o melhor
modo de educar?)”, tal como explicita Voltolini (20 p. 11, grifos do autor), aproxima a Pedagogia d
discurso universitério.
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século XX por Freud, em que o analista se apag® GoijRito por ser
apenas causa libidinal do processo analiticdazer desejaré o
discurso da histérica dominado pelo sujeito darrogacéo [...], que
faz o mestre ndo s6 querer saber mas produzir ben.sa

Os quatro discursos correspondem ao que Lacandesosi como 0s discursos
radicais ou discursos oficiais. Quatro formas @e kocial nas quais o inconsciente esta
em jogo e que se referem fundamentalmente a iniplidades. Nao podemos esquecer
que a formalizacdo desses discursos se deu duvaStminario 17 -O avesso da
Psicandlise— proferido entre 1969 e 1970, no contexto imedi&nte posterior aos
eventos de maio de 1968 que agitaram Paris.

A partir da concepcao lacaniana, todo discurso icaphecessariamente uma
referéncia ao Outro. Em contrapartida, se estabalec paradoxo, visto que “todo
discurso €, por um lado, uma tentativa de estabelema ligacdo entre o campo do
sujeito e o campo do Outro, e, por outro, a cor#dg@o de que um impossivel radical
vigora entre sujeito e Outro” (JORGE, 2002, p. Z0ai o argumento de que todo
discurso comporta uma impossibilidade, o que seodstra através do famoso aforisma
lacaniano -Nao h4 relacdo sexual 0 que equivale a dizer que ndo existe relagédo
intersubjetivd®>. De modo algum afirmamos que ndo ocorrem relagégse os
humanos, pois é claro que elas acontecem. Conside@ntudo, que toda tentativa de
ligacdo entre o campo do sujeito e do Outro comaparh fracasso estrutural, um
impossivel radicalcomo nomeia Jorge (1988, p. 160).

Ao tratar das duas profissbes impossiveis definidad-reud, o psicanalisar e o
educar, Mrech e Rahme (2011, p. 13) concordam mims “se veem diante de uma
constatacdo, tal como aponta Lacan: ndo ha relse@aal, ou seja, de uma maneira
mais simples, nés podemos assinalar que, em nemEsses campos, ocorre uma
relacdo completa, perfeita, ideal ou adequada.dd@pse um descompasso, algo que
escapa”. Como bem aponta Voltolini (2011, p. 2%pgio autor), ““Impossivel” ndo
quer dizer “inexequivel”, apontando, antes, paranattancavelestrutural.”

Os discursos instituem diversas posicoes a serempades pelo sujeito,
destacando-se que ndo é possivel uma forma dereistita a um sé laco discursivo,

mesmo que haja tendéncia de dominancia de um detesa (2003, p. 108) ainda

% |sso traz implicacBes relevantes para o campoatigoe principalmente no tocante a dita “relacdo
professor-aluno” e sua correspondente, “relacdmesaprendizagem”, expressdes tdo alardeadas entre
os profissionais da Educacéo. Esse tema sera ageaafa na Ultima secéo desse capitulo.
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acrescenta que “cada um deles deve ser lido emaduwhgs outros. Portanto, ndo existe
um sem que os outros devam ser considerados”.

Um aspecto relevante da teoria lacaniana dos dissué sua abertura a
mudancas de posicdo do sujeito. Sobre essa pakmile) Clavreul (1983, p. 175)

exemplifica, a partir da posicdo do médico:

[...] a posicdo pessoal do médico procede necassamtie de cada um
deles. No essencial, ele é discurso do mestrestabedecimento do
diagndstico e do progndstico, na pesquisa, naustante posi¢édo de
conquista em relacdo ao desconhecido da doencaé Eéambém

discurso universitario, quando, a partir do sabenstituido da

medicina, oferece a terapéutica como um benefio® mstitui ao

doente. Isto constitui no essencial o discurso ceegropriamente

dito, o qual oscila continuamente de um a outrajidourso do mestre
ao discurso universitario.

Também utilizando a posicdo do médico como metaftmamudanca de
discurso, Quinet (1999) ainda considera a posddulk do surgimento dos discursos do
analista e da histérica. A emergéncia do discus@rdhlista pode ocorrer quando o
médico, por exemplo, se cil@ propicia ao paciente segredar aquilo que estadl
nem sabia que sabia. J& o discurso da histérica podjir quando o médico se vé
impulsionado a se deter, a estudar e a escrevampaduzir um saber provocado pelo
caso de um paciente.

Vale ainda sublinhar que essa nocao de discurgmgta por Lacan constitui-se
num dispositivo que permite ndo s6 analisar divecsmtextos, como também intervir
no campo social, além de se poder “utiliza-los parafazer uma leitura de certas
transformagdes que tém ocorrido na cultura, sobboetevando-se em conta estas novas
formas de Saber que tém surgido nesse periodo darmadade” (SOUZA, 2003, p.
181). No presente trabalho sera privilegiado aqgie nos auxiliara como estofo
tedrico na analise da valorizada presenca do esjg&inos ideais em circulagdo da
educacao inclusiva.

Relativo ao discurso do mestre considera-se que éheperativo, prima pelo
poder, pela ordem e representa, em Freud, o inygbgsincernente ao governar. Nesse
discurso ha a busca pela univocidade e pela digatdlou isto ou aquilo’) e a
consequente determinagcédo de que o Outro trabalm®driza saber. Essa forma de

conceber o discurso do mestre aponta a referéac@orf{sequente interpretacdo) de

% Interessante lembrar que a propria psicanaliseengsando Freud institui a regra da associacae, livr
dispositivo inicialmente concebido a partir da mreacdo feita por uma paciente, que, diante das
inmeras intervengdes de Freud, lhe diz: “Naodalmigo, ndo me toque, apenas me escute!”
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Lacan a respeito da dialética do Senhor e do EsatavHegé!. Concernente a essa
contribuicdo hegeliana, Megale (2003, p. 252) aolzsque o “saber do Senhor (agente)
estéa situado no Escravo (outro) que é quem trajpsghaovimenta e produz objetos”.

No que tange a esse discurso € importante aindacdesjue a preocupacao do
mestre ndo esta em saber, mas ordenar para quedsegalgo e, por isso, € o discurso
mais recorrente nas instituicbes, justamente ponggtéui. Lacan (1969-70/1992, p.
123) sublinha essa faceta do mestre numa frasddogmaz: “um verdadeiro senhor nao
deseja saber absolutamente nada — ele deseja quésas andem”. A respeito disso,
Souza (2003, p. 109) aponta que aquilo que “precufamo” ndo é simplesmente o
Saber que é produzido pelo escravo, mas um poder”.

Poder esse que se configura na tendéncia de dopriesente no discurso do
mestre. Um dominio de todo o saber, para que dalfia mscape. Dai a constante
prevaléncia desse discurso em diversos contextugisopois ele “impregna a cultura,
levando as pessoas a buscarem as formas estaadas]izos parametros ou as
normatizacoes — tentativa essa de enquadrar aaiigigule ao modelo social, em uma
linguagem direcionada a todos” (MRECH; RAHME, 20p113).

Especificamente no ambito da educacdo, Rahme (201091) discute a
atualizagdo desse discurso, no tocante a masséificqige muitas vezes se constata no
processo de implementacdo da inclusdo: “Certamgmbeemos dizer que essa
perspectiva aponta a dimensdo de comando dessgsdisem circulacdo quando, por
exemplo, vale-se do imperativo “inclua!” como unexdade absoluta, sem considerar
guestdes referentes a particularidade do sujegisengrocesso”.

Apesar desse intuito de totalidade, de tudo queocartrolar, é importante
ressaltar a impossibilidade estrutural de tudo damivisto que “o0 sujeito ndo é
univoco” (LACAN, 1969/70/ 1992, p. 98).

No que concerne ao discurso da histérica, podestachr toda sua fecundidade,
em seu movimento — muitas vezes desafiador — éeragiacdo diante do mestre. “O
sujeitq ao ocupar esse lugar de desejo, desafia a prapt@idade do mestre, do
meédico, muitas vezes do analista” (SOUZA, 20031 %p. grifo do autor).

Ainda em relacao ao discurso da histérica, Lac@A94/0/1992, p. 90) assinala
gue o desejo em jogo € de que o outro seja um enége saiba muitas e muitas

coisas, mas, mesmo assim, que ndo saiba dempi€m.outras palavras, quer um

37 Cf. LACAN, J. (1969-70/ 1992) Seminario 17 — O sa@da Psicanélise.
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mestre sobre o qual ela [histérica] reine. Elaaetnele ndo governa”. Essa € a verdade
velada nesse discurso: o mestre se pde a prodimr,sncitado pelas interrogacoes,
porém vé-se diante de uma falta estrutural, marpatiaimpossibilidade de saber tudo
sobre o desejo, 0 que denuncia a impoténcia gyazsalioda ansia de dominio.

No que tange ao discurso do analista, destacalageoosocial instaurado por
Freud, no qual o analista se dirige ao sujeito pama este produza um saber. Dessa
forma, a funcdo do analista é instigar o sujeitoguwerer saber daquilo que
inconscientemente ja sabe. Um saber da ordem denigma, que difere de um saber
dito cientifico. Como afirma Martinho (2002, p. 16fifo da autora), “Ao situar, no
discurso do analista, o saber (S2) no lugavetadade Lacan indicou que esse saber,
como toda e qualquer verdade, tem estrutura d&djqpis 0 que esta em jogo € o saber
do proprio sujeito, que produz seus significantasiqulares”.

A radicalidade da descoberta da psicanalise —answente — a coloca, segundo
Lacan (1969-1970/ 1992), como o avesso do disalosoestre. E tarefa da psicanélise
apontar o discurso do mestre, rompendo com asodntas e tornando o debate mais
complexo. Segundo Serge André (1998), a psicanphgpde uma relacdo diferente
com o saber. Normalmente pensado como algo exaiegao e tangivel, o saber — na
atualidade — se acumula, esta disponivel, tranahtede acessivel a todos e,
paradoxalmente, parece ndo ter mais efeito algummesoinguém. A psicandlise, na

contraméao, expde um saber que nos implica.

O saber psicanalitico ndo funciona, assim, em gosila verdade, a
nao ser na medida em que opera como saber furiedad@ por uma
falha central — o que determina o estatuto da deréaquanto semi-
dizer. A psicanalise ndo permisaber tudo pois o inconscientado
diz tudo Lacan nos convida a compreender que essa falha g
ordem de uma imperfeicdo que 0s progressos daipagugrmitiriam
preencher, mas sim que ela constitui a chave parépia estrutura
do saber. Convém, pois, dar forma afirmativa a agesposicao: a
psicandlise permite saber o ‘ndo-todo’, porque @onsciente diz
‘ndo-todo’ (ANDRE, 1998, p. 10, grifos do autor).

O quarto discurso formulado por Lacan € o univaénsit Cabe aqui esclarecer
que, dentre os discursos propostos por Lacancardis universitario € aquele que mais
nos auxilia, juntamente com o discurso do capttalssser desenvolvido na sequéncia
dessa sec¢do, na andlise pretendida por essa tesermEnte aos possiveis efeitos na
tarefa educativa da prevaléncia do saber espeaialisprocesso de implementacdo da

educacao inclusiva.
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No discurso universitario se exclui o desejo desahsto que ha uma exigéncia
de que se saiba tudo. Certamente ocorre uma ticinisaber, em que se prioriza a
completude, de forma cristalizada. Souza (200825, grifos do autor) enfatiza: “como
um Saberorganizado, ele passa a desempenhar uma condig8ercadora e capaz de
fazer obstaculo até mesmopeoducdode novos significantes”. Dito de outro modo,
nesse discurso parece sO haver espaco para antagdis dos saberes acumulados, o
que efetivamente dificulta (e até mesmo impossidik criacdo de algo novo. Clavreul

(1983, p. 171) esclarece essa dimenséao paraligatdtalitaria) desse discurso:

De certo modo, a universidade constitui, portaribstaculo ao
surgimento de significantes novos se forem desiragl da ordem
estabelecida. O saber constituido constitui obktdautomada em
consideracdo do que ndo se inscreve nesse saberofapde a tela
que cativa e captura o olhar sobre os fatos caft por ele, mas
com a excluséo dos outros fatos que ai ndo sesiresor

No discurso universitario ha a questdo de equica@émntre os diversos
significantes. Como propde Clavreul (1983, p. 16lagente do discurso universitario
“se dedica a recolher e organizar os significaB2$3 e S4 ... entre si, sem privilegiar
nenhum deles, e s6 recolhendo um significante saveste tomar lugar na ordem de
um discurso constituido”. Novamente se constaigidez desse discurso e, mais ainda,
sua capacidade de pasteurizar diversos saberetuiim ide fazé-los caber na ordem
estabelecida. Em outras palavras, cabe nesse 8atwraquilo que corrobora os
preceitos preconcebidos. Aquilo que ndo se adémtaixado de fora.

Clavreul (1983, p. 79), ao analisar o discurso weédiesde Hipdcrates e
ressaltar sua possivel semelhanca com o discurisersitério®, considera que sua
l6gica se sustentaria em um “saber suscetivel deaidia da impoténcia” e, para tanto,
seria preciso “privilegiar certos fatos e afastajue vai contra esse discurso” (Ibidem,
p. 80). Tudo aquilo que ndo se articula ao seersstconceitual, ndo seria objeto de
analise. Uma interessante constatacdo desse awelarque, apesar dos esforcos
totalitarios, sempre havera um resto que insistinando se adequar. “Esses elementos,

estranhos ao discurso médico, e no entanto simgetde insistentes, uma vez que é

% Como j& apontado anteriormente, a medicina — tantadno objeto de andlise de Clavreul (1983) —
assim como outros fendmenos sociais, podem apagsemtou mais discursos, dependendo — de acordo
com a formalizacdo lacaniana — dos elementos qupaoe, em determinada situacdo, os lugares de
agente, outro, producéo e verdade.
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continuamente que os doentes os apresentam aoandédic verdadeiramente “néo
fatos” em relacdo a medicina” (lbid, p. 84).
Mas em nome de quem esse Saber é agenciado nessesal? Souza (2008,

181, grifos do autgrexplicita essa questao:

Neste dispositivo deliscursq portanto, o Saber resulta do trabalho
dos mestres um trabalho que se desenvolve na “casa de estoslo
nobres” ou que se realiza na Academia, constituggdaum tipo de
“conhecimento”. Quem o0 adquire converte-se numnamse com
poderes, com medalhas, com titulos, com unidadealde agregado.
Uma condi¢éo que faz diferenca.

Inicialmente o Saber enunciado é concebidoAcademia a partir de uma
coeréncia interna que se restringe a uma perspedrica especifica, porém ao se
transfigurar em agente do discurso universitario ocorre necessariamentea um
padronizacdo, reunindo em si mesmo diferentes posce oriundos de diversos
campos do conhecimento. Juncdo essa organizadar&ticamente, de maneira
extremamentedocil, sem explicitar os possiveis conflitos, tensfeslivergéncias
concernentes a esses diferentes saberes. Cabecataesgjue ao se retirar um postulado
tedrico de seu lugar de enunciacdo, sem os dewiddados, corre-se o frequente risco
de diluicdo dos enunciados, de tal forma que ebelemp perder seu vigor de origem.
Como bem assinala Clavreul (1983, p. 171), “N&o néa uguestdo secundaria a
transmissao desse saber, destinado a ser retraltsagienas parcialmente e apoés ter
sofrido necessariamente uma degradacgéao”.

O que importa nesse almejado acumulo de conheandespatente Se o Saber
enunciado vier acompanhado de uma titulacdo da,adca legitimado. Afinal, “é um
discurso que se capacita a dar titulos, a dar it@poa ao autor ou mesmo a preservar
esse Saber que estd sempre acompanhado do nomne aatar’ (SOUZA, 2003, p.
126). Isso equivale a dizer que neste dispositigodscurso osujeitq com suas
idiossincrasiasdesaparece em nome do enunciado. Nas palavras ae (4969-
1970/1992, p. 111, grifos do autor): “Nao pensera gumestre esta sempre ai. O que
permanece é o mandamento, o imperativo categ@rdinua a saberN&do ha mais
necessidade de que ali haja alguém”. O Saber néicaen, ndo tem nome, porém retira
dos titulos académicos sua forca e poder de comento.

Convém sublinhar que a midia — e o periéddava Escolaé um exemplo
paradigmatico — € um veiculo extremamente relevaatalisseminacdo do discurso

universitario. Normalmentespecialistagle diversas areas sao requisitados pela midia a
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fim de explicar algum acontecimento. Basta um fatssitado ocorrer — suicidio de
alguém famoso, homicidio em escola por ex-aluncara mue sejam chamados os
especialistas. Nao importa muito o que eles dizeois 0 proprio sistema midiatico
universaliza, por isso discursmiversitariq e uniformiza os diversos saberes em prol
de uma objetalizacdo. Se o tema for o suicididgleean famoso, ao longo da entrevista
com o especialista percebe-se a urgéncia em gemaerglessoas famosas (leia-se
todas) se suicidam porqueDiante dessa perspectiva, ha uma producdo social do
especialista. Este teria um brilho de legitimacéianolo de titulos académicos, mas
subjugado ao discurso universitario corroborariadkapama mediocrizacdo do
conhecimento. Cabe aqui, mais uma vez, lembrédilex@® de Endo (2008, p. 20), “As
midias tém pressa”.

E importante ressaltar que Lacan confere ao disauma/ersitario o estatuto de
discurso da ciéncia Seria proprio da ciéncia, nessa perspectiva, roonaujeito
enquanto objeto de conhecimento. Por isso, Lacanei@ o outro do discurso
universitario de & estudante”. Fundamentalmente um aluno-objeto,tedds a partir
dos enunciados do saber acumulado. Afinal, “Tratale objetivar, objetalizar para
aplicar o saber” (QUINET, 2006, p. 20).

Sera bom, sera ruim esse discurso? Eu o etiquetacionalmente de
universitario porque de certa forma é o discursiveusitario que
mostra por onde ele pode pecar, mas também, endispasi¢éo
fundamental, € o que mostra onde o discurso daieié&® alicerca.
(LACAN, 1969-1970/1992, p. 109)

Ainda sobre o lugar de objeto conferido @dro nesse discurso, Lacan (1969-
1970/1992, p. 111) desdobra essa reflexdo criamddusive um neologismo,
“astudado”, sobre o qual ele esclarece: “O estedant sentastudado E astudado
porque, como todo trabalhador — situem-se nas opEguenas ordens —, ele tem que
produzir alguma coisa”. Esse lugar de objeto faa dstudante um mero porta-voz que
reproduzird os enunciados construidos sobre @lagdatalmente gera um mal-estar, ja
apontado por Lacan: “O mal-estar dos astudadosgtanto, ndo deixa de ter relacdo
com o seguinte — apesar de tudo, solicita-se gee @instituam o sujeito da ciéncia
com sua propria pele” (Ibidem).

Martinho (2002, p. 152), em virtude de uma artictacom o campo educativo,
se interroga: “O aluno teria se transformado noraesc do saber cientifico

contemporaneo?” Pergunta essa que se respaldand@ntga a generalizacdo desse
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discurso, que toma outro enquanto objeto determinado por uma lei geral,satver
universal. Jorge (1988, p. 147, grifo do autor)néla mais explicito e salienta o carater
silenciador desse discurso:

Tomado enquanto objeto, o sujeito ndo mais tematiga e o siléncio
é o que lhe resta. O que ele enunciara, a paftindda mais teré a ver
com ele préprio e sera, portanto, a reproducdoetiosiciados dos
guais ele se torna mero porta-voz. Desse modortaparidade do
estilodo sujeito é recusada, e sua enunciagdo, abolida.

Se oa estudante silencia e quem fala em seu nome éev sdbtalizado, que
visa a universalidade e a univocidade, o que d@ssardo quer produzir € um sujeito em
conformidade com o saber teorico, escravizado elicatmente, dissociado dos
significantes primordiais de sua propria histo(@EORGE, 1988, p. 146).

Clavreul (1983, p. 83), ainda tomando como refaeéasaber médico enquanto
dispositivo do discurso universitario, argumenta gupreponderancia do conhecimento
cientifico em detrimento da fala do sujeito, adaresm “rejeicdo do discurso do préprio
doente”. Como consequéncia desse apagamento ddasidgde, Jorge (1988, p. 146,
grifo do autor) problematiza e propde que “o Disoutniversitario define de modo
preciso a acdo que esta em jogo no processooltmizacad, justamente porque
“colonizar implica dissolver a diferenca que o ougnquanto falante, presentifica”.

Interessante essa metéaforacddonizacagpara tratar do discurso universitario, ja
que esse processo implica necessariamente a epduwode um lugar desconhecido,
contudo sem se permitir ser indagado por ele. D@ooutro modo, 0 processo de
colonizagdo instaura uma reducdo do desconheciditoague ja se conhece. Nessa
mesma perspectiva, podemos acrescentar que diauiesdonhecidoé muito tentador
(ou defensivo, ja que aquilo que ndo conhecemos gdedpertar medo) apropriar-se de
um conhecimento legitimado a fim de justificar dgjgjue pretendemos ver patro.

Uma consequéncia nefasta do laco que se estalmsse discurso diz respeito
a burocratizacdo que permeia os vinculos entr@jegas, em que nenhuma novidade é
bem-vinda, visto que provocaria uma ruptura noeatie do Saber. Com base na
reflexdo sobre a incidéncia desse saber cristalizan encontro entre meédicos e

pacientes, Jorge (1988, p. 45, grifos do autor¥iciena:

Tais informac0des, tal saber, constituem o elemgot mediatiza, a
partir dai, o que se passara no encontro. Encookeo portanto, ndo
existe, sendo apenas o ardil para o encontro dacmémdm seu
proprio discurso. Sob a mascara dedialogo, € ummonologogue se
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instaura. Onde se evidenciduacao silenciadoralo discurso médico,
gue ao se valer apenas dos elementos de seu pdigrioso abole
tudo que nele ndo possa se inscrever.

Quinet (2006, p 20) explicita que no discurso arsitario ha uma “divinizacéo
do saber”, que é diferente desejo de sabeeste sim imprescindivel para o avanco dos
conhecimentos. Podemos considerar quediahizacdo seja presenga marcante no
ideario pedagodgico e, de forma contundente, naulegdo dos ideais da educacao
inclusiva.

Ao visar 0 saber absoluto e buscar de forma innésga insistente) o “dltimo
saber” que explicaria tudo, o discurso universitamuma completa negacdo da
pluralidade e ambivaléncia que caracterizam a #ggm, desconsidera que ha sempre
algo que escapa (felizmente!). A respeito dissez8dq2003, p. 182, grifos do autor)
afirma: “Por uma condicao de estrutura,discurso do universitarioa transmisséo do
“conhecimento” ignora sempre eseesto que se mantém, em qualquer relagdo de
ensino”. Ainda sobre esse resto que escapa, cabh@@gsentar uma histdria bastante
irdnica citada por Jorge (1988), acerca do etersmordo mal-entendido: um certo
camponés da Cevénola recebe do médico a prespacasuspender os medicamentos.
O resultado néo foi o esperado, ja que os medidasmdaram realmente suspensos,
porém, no teto da cozinha, como antes se suspemdiaggido os alhos para afastar os
vampiros. Como ja apontava Lacan, a linguagem ndowdca, mas sim equivoca.

Cumpre salientar que, desde Freud, a psicanalisedemo funcéo apontar a
polissemia da linguagem e a impossibilidade estautlie “dizer tudo”. De acordo com
Endo (2008, p. 22), “A psicandlise, que contribdécisivamente para agravar a tensa e
perpétua crise do dizer, jamais pensou em limpe palavras, o mundo. Ao contrario,
enquanto critica da univocidade suspeita da palalearevelou, na exterioridade do
dizer, o reverso da palavra sem fendas [...]".

Em contrapartida, concordamos com a ideia de qua hécessidade de um
trabalho arduo de refinamento conceitual para gqesgmnos compartilhar uma pratica
ou uma argumentacao tedrica. A polissemia estiuflaringuagem nao justificaria uma
arbitrariedade no uso indiscriminado ou inespezifios conceitos. Como bem salienta
Carvalho (2011, p. 58), “E sempre por meio dos eibos que somos capazes de
ordenar, compreender e relacionar aspectos de ealidade que seria cadtica em sua

infinita variedade”.
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Abstraimos parte das particularidades dos fenémpama podermos
agrupéa-los em torno de algo que tém em comum aqsdramos em
categorias, conceitos, teorias. Recorremos a rdeésicas e
conceituais quando falamos ecgélula, classe social, gravitacéo,
repressdo Um conceito é tanto mais interessante quanto mass
auxilia a tornar inteligivel a experiéncia, a distnar entre
fendbmenos que parecem proximos, mas que guardditupsidades.
Assim podemos distinguir privado do publicg identificar uma troca
de nomes comaato falha Essa distingdo, esse enquadramento
conceitual pode nos auxiliar a compreender a epeia que vivemos
ou mesmo decidir por um rumo para nossas acdedelftb grifos do
autor)

Além dos quatro discursos radicais — discurso detnmeda histérica, do analista
e universitario — Lacan formalizou ainda um quindiscurso, cujo matema foi
apresentado uma unica vez, em uma conferénciaripl@®m Mildo, em maio de 1972,
embora tenha sido citado muitas vezes anteriormn@mtseus seminarios e em alguns
textos.

Utilizando-se dessa nomeacao — capitalista — Latmmforma assertiva, assume
para a psicanalise uma discussao histérica egaolifissim como destaca Souza (2003,
p. 133), “A producdo desse quinto discurso foi sulado de algo que sempre o
interrogou: o lugar da psicandlise na cultura oupaoltica e a posi¢cdo politica do
analista”. Esse quinto discurso, uma excecdo emxdel aos chamados discursos
radicais, pde em relevo a propria producao cagitatia atualidade.

De forma muito contundente, Souza (2003) analisaudanca histérica que
possibilitou a passagem duoestre antigopara omestre modernoPassagem essa

responsavel pelo surgimento do discurso do cagtiali

Em certo momento da evolugdo do conhecimentogstretratou de
se apropriar do Saber que era produzido pelo escrave ficou
mantido por muito tempo nessa posicgéao. [...] Maidd, a filosofia, as
ciéncias e, mais préximo de nossos dias, a prdpniaversidade
determinaram um progresso dessa relacdo, unizsdb esse Saber
do escravo. [...] O que se constituia num “sabeerfado escravo,
como vimos, foi transformado num “aparelho de Sapara o mestre.
Procurava-se, com isso, dar conta dessa passagevaigqie um saber
pratico a um saber tedrico. [...] essa modificagée se realizou no
estatuto do Saber pode ser considerada como unteasnanto
responsavel pela transmudacaodikcurso do mestrantigo naquele
do mestre moderno, que veio se constituir, segubacan, no
capitalista. [...] A globalizagcdo desse Saber apmdp do escravo,
tendo adquirido um estatuto de “objeto” ao qual $&ho agregado um
valor de mercado, permitiu deduzir discurso do capitalista
(SOUZA, 2003, p. 135, grifos do autor)
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Interessante salientar que a propria instauracabsgarso do capitalista passa —
fundamentalmente — pelo discurso universitariotovigue osaber fazerdo escravo,
quando se converte emparelho de saberuniversaliza aquilo que era artesanal,
irrepetivel. E importante assinalarabanca entre esses dois discursos, visto que essa
proposicao sera fundamental ao longo dessa tespi@idange a linha argumentativa
relativa ao saber especializado consumido nos nesiosares.

Tal laco entre os discursos universitario e capitalistareagga inclusive numa
correcdo que Lacan faz, ja que, primeiramenteQeavesso da psicanalisseminario
de 1969/70, ele considera que o discurso universiteria o discurso do mestre
moderno, tratando-o inclusive como correlato dewiso da ciéncia. A correcao € feita
em 1972, quando ele formaliza o quinto discurscafamar que o discurso dominante
na contemporaneidade é o discurso do capitalistacebido a partir desse momento
como o discurso do mestre moderno. Também em eidedsaorrecdq Lacan passa
a estabelecer articulacbes muito relevantes esfie guinto discurso e “A” ciéncia, 0
que nos interessa sobremaneira na analise dos idisaeminados acerca da educacao
inclusiva. Chemama (2002, p. 259) observa que amah vé no discurso do mestre o
que estrutura o capitalismo nascente, ele é semlallavado a perceber, em seguida,
que o discurso do mestre ndo d4 conta das formsmsmatas atualmente pelo
capitalismo contemporaneo e talvez tampouco dasa®rue determinam o que hoje
diz respeito ao sujeito”.

Conceber o discurso do capitalista como uma excet@muz a ideia de que a
l6gica estabelecida na matemizacdo dos discurstisarm de alguma forma foi
rompida. Uma das vertentes dess@ecdoque chama a atengdo na escrita algébrica
desse matema é a auséncia de uma seta entre osscdmpujeito e do Outro. Sua
presenca — nos demais discursos — é o que efelag @ocial. Em consequéncia dessa
constatacao, Jorge (2002, p. 32) sublinha quecordis do capitalista, “ao contrario dos
outros quatro, ndo faz liame social’. Na mesmapaets/a, Voltolini (2007b, p. 67)
ressalta que o proprio Lacan marcava a dificuldadetratar o discurso do capitalista
efetivamente como um discurso, “na medida em queogdo de discurso esta
intrinsecamente ligada ao fazer laco social, enguargue se escreve neste discurso é
exatamente sua tendéncia a impedir o lago socgljeito se referiria sempre e somente
a ele mesmo, se representaria a si mesmao”.

Outra vertente daxcecépainda tomando como referéncia a escrita algéhbgica

a seta ligando diretamente o objetdno lugar da producdo) ao sujeito (no lugar do
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agente), “gque designou um modo particular, inédédistoria até entdo, de relacdo do
sujeito com o objeto” (VOLTOLINI, 2012a, p. 111)s$a ligagéo direta entre sujeito e

objeto, estabelecida por Lacan, aponta um tipcep#cio da castragdo, como se fosse
possivel tamponar a falta que constitui o desegeaHBalta estrutural, mesmo velada nos
outros discursos, retorna no lugar wadadena escrita dos matemas e, por isso, 0S
outros discursos dizem respeito a impossibilidades.

Dito de outro modo, “se nadiscursos radicaigsso [objetoa] se refere a um
“objeto” que se desloca, que desliza e que, poutesa, € impossivel deté-lo ou mesmo
apreendé-lo, aqui, mtiscurso do capitalistarata-se de um “objeto” acessivel. Isso traz
consequéncias” (SOUZA, 2003, p. 138, grifos do Qukejeitar a castracao certamente
traz consequéncias e o efeito pretendido diantsadestativa, qual seja, a liberdade
irrestrita com a aquisicao do objeto que trariatssfcao suprema, visando “estabelecer
entre o sujeito e 0 objeto uma complementaridadeaestas, 0 objeto sob medida na
linguagem mercadoldgica, a existéncia da relac&oasenos termos lacanianos, o
paraiso nos termos biblicos” (VOLTOLINI, 2012a,111), se revela um verdadeiro
engodo, pois “longe de obter a liberdade esperlddo sujeito] cai na escravidédo do
objeto, este mesmo que ele acreditava possuir,quase levado a descobrir que o
possui” (VOLTOLINI, 2007b, p. 68).

A leitura de Quinet (2006, p. 39) concernente desmentos do matema do
discurso do capitalista, como ilustrado na figusaixo, fornece subsidios para alguns

desdobramentos relevantes. Vejamos como 0 autogin@sses elementos:

caglit >< gadgets

l consumidor ciéncia l

Lacan utiliza a terminologia em inglégadgets uma giria tecnologica, cujo
significado é dispositivo mecanico ou eletronico, aparelho, eauipnto eletrdnico (em geral pequeno
e moderno?)g". Na representacao do discurso do capitalista fedr Quinet, ilustrada na figura anterior,
vale apontar a ligagdo direta entrconsumidore osgadgets Nessa perspectiva, € possivel
reconhecer a extrema sagacidade de Lacan ao lumdarmo tecnoldgico, lembrando
gue nos anos 1970 ainda ndo se vivia 0 apogeu r@esa 0 que efetivamente
demonstra o carater visionario das proposi¢cdesedastor. Especificamente no que

% Dicionario Inglés  Online  Michaelis, Editora  Mellamentos.  Disponivel em:

http://michaelis.uol.com.br/moderno/ingles/indexlingua=ingles-portugues&palavra=gadget. Acesso
em: 24 jan. 2012
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tange ao discurso do capitalista, o termadgets ganha contornos especificos,
evidenciando-se sua caracteristica efémera, flamap objetos produzidos e ofertados
com o intuito de serem consumidos rapidamentegmhes voraz.

Sao0 “objetos” que passam a ser fabricados em “awitircomo

producédo industrial cada vez maior e com a expeatate serem
também “melhores” que o0s anteriores, para satigfazeum

determinado ciclo que passa a obedecer as leisedoado. Mesmo
gue se prescreva sua producdo, essa condigao siiscuevela a
impoténcia destes “produtos” de estancarem a hagarrcausada
pelo ciclo destas aspiracdes sempre multiplica@@3UZA, 2003, p.
140)

Essa marca efémera dgadgetsé o motor mesmo da légica capitalista que
mantém um clima de “apelo incessante para um cadanais, mais, mais...... Objetos
nao mais regrados pelo fato de que algo falta, pelespromessa de que nada precisara
faltar, porque havera sempre aqueles, desde quis,pqge estardo pensando no que
falta para vocé!” (VOLTOLINI, 2007b, p. 75).

Toda a forca do capitalismo advém, justamente, etobante (e, portanto,
ilusorio) da possibilidade do acesso de todos @sesdbjetos. Os proletarios se
acomodam enquanto houver a promessa de continugtdesufruto desse lugar de
consumidor. Uma légica perversa, visto que recuskeia mesma da impossibilidade
estrutural da oferta e consumo de todos. Souza3(200141) aponta que Lacan ja
destacava essa estratégia capitalista, na quaéstrendistrai 0 escravo em seu trabalho.
E dessa maneira que o escravo moderno, o proletfra por produzir e por dispor
daquilo que produz. Nesse mecanismo de exploragéa@l sfornecido por Marx
encontra-se a receita da longevidade do capitalismo

No discurso do capitalista, somos convidados aretacionar com objetos-
mercadoria, balizados pelo dinheiro, e assim ficameduzidos ao papel de
consumidores. Consumidor de objetos — rapidos eadéseis — produzidos pela
tecnociéncia. As relacdes sociais ndo estarianmrada® nos lagos com outros sujeitos,
mas com objetos. Nossa sociedade esta marcadasgerdescurso, principalmente
guando notamos que a demanda de consumo tornataevea mais premente. Em
consequéncia desse consumo desenfreado, cujo awasstamente ndo € possivel a
todos, Quinet (1999, grifo do autor) sublinha quéiscurso do capitalista segrega,

fazendo surgir “os que tém ou ndo acesso aos @odatciéncia. Trata-se, portanto, de
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um Discurso que nao forma propriamente laco souis segrega: dai a proliferacéao
dossem terra, teto, emprego, comida, etc”.

Os imperativos do consumo, da moda, do utilitari@rao capital ndo deixam
espaco para a falta e o desejo, 0 que contradinceo freudiano de que somos seres
castrados, estruturalmente incompletos. Ao negastracdo, o discurso do capitalista
fortalece a ilusdo de que o0 objeto nos complet@wamo bem salienta Chemama (2002,
p. 262), “o ideal consumista favorece a crenca @m abjeto por direito sempre
disponivel, com a condicdo de poder compra-lo, Bngozo sem interdito”.

No discurso do capitalista desejoé rebaixado a categoria daeecessidade
fazendo-nos crer que, como se trata de necessiladeempre um objeto que lhe
corresponde. Diante disso, o saber se reduzirma galor de mercado — mercadoria — e
a producdo constante e frenética de “objetos” passa ser almejada por todos.
Certamente é relevante sublinhar aqui que o discoosrente acerca da educacao
inclusiva nomeia @ublico-alvode suas politicas publicas de alunos cmvessidades
educativas especiais.

Também é importante destacar que, segundo Quid@é)2o lugar dmutro, no
discurso do capitalista, € ocupado pela ciéncisodedade ocidental contemporéanea &
dominada por ela e sua incidéncia direta é perapid dia-a-dia de cada um de nos.
Souza (2003, p. 183, grifos do autor) argumentd‘gsi€iéncias entram em campo para
animar odiscurso do capitalistaDesenvolve-se cada vez mais um “conhecimento”
sobre os “objetos”, transformando o “ndo saber™uoh@ impossibilidade estrutural, em
falta de informacao”. Para Aleman e Larriera (199%) uma equivaléncia ontologica
fundamental entre o modo de producéo capitalistgpecedimento cientifico. Tudo o
que se produz € como mercadoria, factivel de s@efdo e calculado.

Voltolini (2012b, p. 19) lembra que nem sempreéncia se coadunou com um
certo tipo de tecnicismo presente na atualidadessthb o ensino de Lacan conheceu
uma época em que a ciéncia se viu identificada iaoudo da histérica, o que
valorizava sua dimensao interrogativa do mundo,capacidade de produzir saber ali
onde a verdade oculta do sujeito o interrogou”lizdindo a teorizacdo lacaniana dos
discursos para analisar a transmutacédo ocorridaccdiecurso da ciéncia ao longo da
histdria, se constata que ele passa de um disdarb@stérica, com o qual efetivamente
ela “se assemelha mais, por sua estrutura de @FEodig;saber” (QUINET, 2006, p. 19),
para se alinhar tanto ao discurso universitariojaa discutido anteriormente, quanto

ao discurso do capitalista.
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No que concerne a essa transmutacédo do discurs@raa, Voltolini (2007b,

p. 199, grifos do autor) estabelece as seguintiesilacoes:

Se na época de Galileu a Ciéncia fascinava petdugdo das idéias,
pelo balancar de uma visdo de mundo que ela causagae nela
fascina hoje sdo certamente objetos que ela pde no mundo.
Triunfo inegavel da dimensadécnica (aqui com maidscula para
indicar a tendéncia atual de a discussado técnicanapar-se de
qualquer outra discussao) da ciéncia sobre suand@nanvestigativa,
cujos efeitos ndo cessamos de experimentar a caskanie.
Por essa razdo foi necesséario se cunhar o neammciéncia para
marcar uma diferenca entre o que se configura cathgdade
cientifica nos dias de hoje e a atividade cierifgque j& havia
primado, numa primeira etapa, pela interrogacao sigmificante
mestre (como discurso da histérica), com Galileor, exemplo;
depois, pelo acumulo enciclopédico dos véarios ssberunidos com
vistas a uma totaliza¢éo (discurso universitarigue passa agora a
funcionar segundo as coordenadas de uma demarefsamie de seus
servi¢cos de aplacamento do mal-estar no mundo.

O saber gerado pelo discurso tecnocientifico ssatama mercadoria, um bem
de consumo. Nessa condicao, ele passa a ser plodiziforma macica com o intuito
de ser vorazmente consumido, tal comogadgets Ao se transformar em objeto de
consumo, o saber “passou a se constituir numa msEande satisfacdo. Na cultura, o
sujeitg de diversas maneiras, tera os meios disponiddggara sua aquisicao, ja que &
colocado no lugar de um consumidor” (SOUZA, 2003188, grifo do autor). E com a
multiplicidade de ofertas acessiveis no mercads, varios conhecimentos ganham
valor utilitario”, de acordo com Voltolini (2012p, 112), com uma consequente perda
de sentido, pois deixam “de se conectar com o0 cadgsejante, esteio que sempre
serviu de lastro para o sentido, para desempemhgrapel acumulador (sublinhemos
aqui a relacao direta deste termo com a l6gicaalegpa), com valor dentro do jogo de
trocas mais do que de uso” (Ibidem).

Ao obedecer a uma légica mercadolégica, com umaaofeinterrupta de
conhecimentos que geram acumulo, também se conpficorao bem aponta Souza
(2003, p. 137), “uma outra nocdo que foi lembradalfacan como necesséria para a
mercadoria: a ideia de deposito. E preciso quexdtta para que a mercadoria possa ser
estocada”.
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2.4  Especialista: livre da tradicdo e da experiénai

Defende-se nesse trabalho a proposicédo de qudualgdade, circula e ganha
cada vez mais destaque um excesso de especialicagiterizado pelo acumulo (e
convivéncia pretensamente harmonica) de conhecbmaniperficiais de diversas areas,
pautado pelo anonimato e com pretensdes totalzantelonialistas. Sua incidéncia se
deve ao declinio da tradicdo e a consequente Wifide em converter aquilo que
vivemos em experiéncia narrativa, tal como Benjamitonceitua. Nossa época torna
pejorativa a experiéncia, privilegiando em contraga a colecao de vivéncias, com seu
caréater particular, contingente e efémero.

No contexto desse trabalho, nomeamos genericameerteespecialista
justamente aquele que disseminaria um tipo de idisdorjado a partir de uma estreita
alianca de compromis&bentre os discursos universitario e capitalistaacterdo com
as proposic¢oes lacanianas

A dificuldade em transformar em experiéncia comawvet aquilo que vivemos
singularmente, assim como o alardeado apelo a ad@jdcom pouco espaco para a
transmissdo de um legado tradicional, determinasacondicbes necessarias na
contemporaneidade para a producéo, disseminacaoseirao do saber especializado
Nossa fragilidade diante de um mundo bombardeadeoipéncias e novidades sempre
tidas como imperdiveis fica velada, sendo que aswir ou difundir um saber dito
especializado percebe-se uma tentativa de sobremgao mal-estar.

O trecho abaixo, retirado do periédiddova Escola € contundente ao
demonstrar o excesso de informacdes antecipaddadugelos especialistas.

C. [professora] foi bem preparada pelas psicélaigasscola para receber S. na turma
do maternal. Ela também conversou com a fisiotetape fonoaudidloga e os pais|da
menina diversas vezes. S. ndo andava nem falacansa alimentos pastosos e tinha o
raciocinio um pouco lento. Mesmo com tantos avesasformagdes, C. ficou travada

quando se viu diante da aluna. "Eu ndo sabia caao ¢om ela, como segura-la, que
tipo de brincadeira fazer", diz. Enquanto isso, enimada de 3 anos nao se deixava

40 Alianca de compromissé uma referéncia ao conceito psicanalitico desiat o qual Freud define
como uma “formacdo de compromisso”, ou seja, umrdacentre instancias psiquicas. O termo
compromisso, em sua significagdo de pacto, impdijca na mesma formacdo podem ser satisfeitos,
simultaneamente, o desejo inconsciente e as exagedefensivas. Essa expressao sera utilizadango lo
desse trabalho, em distintos contextos, com o igbjele evidenciar uma estreita amarragéo que oblite
algo sintomatico.
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abalar. "A relacdo entre as criangas e S. era mariohosa. N&o sei por que me sentia
tdo apreensiva"Nova Escolaedicéo especial, outubro/ 2006)

A supracitada professorantesdo encontro com sua aluna, recebeu informagdes
especializadas de psicologas, fisioterapeuta, fatidkpga, além de conversar com 0s
pais. Vale sublinhar que nada disso arrefeceursdtestar diante da aluna. Podemos
até conjecturar que o mal-eststrutural tenha se convertido em déficit, afinal essa
professora ja sabia eom tantos avisos e informagBeso que era (supostamente)
necessario.

A fim de explicitar o mencionadexcesso antecipatorioepresentado pela
incidéncia do saber especializado na contemporadgejdptou-se pela apresentacdo de
um material divulgado pela midia e dirigido a unblpo leigo. Essa escolha tem por
objetivo apontar de forma contundente a marcanesepca deespecialistasem
diversos contextos sociais.

A Associacdo dos Amigos do Autista (AMA), a pad# parceria com Mauricio
de Sousa — criador da Turma da Ménica — veicukvésr de sesite seis filmes e um
gibi em que aparece um novo personagem da turade, um autista. Além dsite,
€ possivel assistir a esses filmes nos comercaialglins canais da NET — TV por
assinatura. O que chama a atencdo na “apresentdedsé novo personagem é a
diferenca entre o contato estabelecido pela Méaipalo Cebolinha com o André. A
seguir, sdo descritas algumas falas da personagdampém narradora) Monica em

relacdo ao novo amiguinho:

— Os autistas ndo olham nos olhos das pessoasaddam brinquedos e nem ligam para
coisas interessantes. Podem nao evitar, mas tamBénprocuram outras criancas.
(FILME 1)

— Ele é autista e criangas assim néo falam ‘oi’ @eenam. Também ndo dao tchau.
(FILME 2)

— Ele é autista e criancas assim quase nao falamne tém interesse em falar.

(FILME 3)

— Criangas assim ndo apontam para coisas intetessérlLME 4)

— O autista ndo imita outras criangas. Eles també@&m brincam de faz-de-conta.

(FILME 5)
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— Os autistas s&o criancas especiais. As vezesntéresses especificos e podem até
fazer certas coisas melhor do que criancas da mesade. Por meio de terapia
adequada eles podem chegar a levar uma vida qoasaln(FILME 6).

O que provoca as explicacdes da Monica é a teatdivcontato do Cebolinha
com o personagem André. Cebolinha aproxima-se, ‘félairrita-se com a falta de
resposta, mas continua tentando comunicar-se. dlessmentos a Monica intervém e
“narra” as caracteristicas de um autista, descrtaeriormente. No filme n° 4,
Cebolinha esconde o famoso coelhinho da Moénicaae-esuito irritada — pede que |Ihe
devolva. Cebolinha, mais uma vez, interpela Ando&o se estsoubesselo ocorrido.
Rapidamente Moénica desfaz o mal-entendido, explicaiue nao seria possivel André
sabero que estava acontecendo. No filme n° 5, a pegeomaMagali propde que todos
brinquem juntos e Monicarienta os amigos a fim de Ihes explicar de quais
brincadeiras o André poderia participar. O tituw @timo filme (nimero 6) € bem
sugestivo: “Quaaase normal”.

Uma das primeiras caracteristicas que merecem questao discurso da
Méonica — escolhido para analise justamente poesgmtar de forma categorica aquilo
gue nomeamos comespecialista— € 0 excesso de compreensdo proferido por essa
personagem em referéncia as possiveis atitudeside AE necessario sublinhar o fato
de que essaompreensd@parece antes mesmo de qualquer atitude do pgesona
André. Uma compreensdo antecipatOria, a qual sactegiza por um excesso de
sentidos atribuidos ao significara@tistg cuja pretensdo é regular os lacos entre os
diversos personagens.

A especialistaMonica corresponde ao ideal pedagogico concerneote
insistentes pedidos paspecialistasDe acordo com Imbert (2001, p. 48, grifos do
autor), “Para além de qualquer informacéo, o peglagspera obter um salsabrea
crianga; um saber que lhe permita superar seuoolgethe garanta que nada de
imprevisto podera advir; nada que possa introd@irmenor brecha em uma
compreensague pretende ser completa e definitiva”.

Cabe aqui aprofundar a reflexdo a respeito do terampreensgoque tem
origem do latimcomprehensiojacado de agarrar com as maos; acao de se apatterar
alguma coisa; apreensdo; prisdo” (FARIA, 1982, p4)1 Apreender, aprisionar, é
justamente essa vertente que se pretende resaedisra do saber especializado na

atualidade. Engendrado a partir da razdo tecndficentele se configura como um
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namero infindavel de pressupostos, portaatpriori, antecipadamente, concernentes
aquilo que devemos ver no outro e o que fazeraidele. Lembrando que o outro deve
sempre coincidir com o0 que inventamos e esperarates tPorém, nesta gestdo do
proximo fica sempre um residuo; no outro se escona alteridade ingovernavel, de

ameaca, explosiva. Aquilo que tem sido normalizgmmle acordar a qualquer

momento” (SKLIAR, 2003, p. 26). Esse restmovernavelparece ser justamente a
verdade velada do discurso tecnocientifico difundigélo especialista. Dito de outro

modo, apesar de toda ambicéo totalitaria de qaegy@rrar e se apoderar do outro — via
Saber universalizante — algo sempre escapa.

O problema é que esse resto, ao contrario de pmowoma interrogacdo no
sentido de implicar o sujeito em suas tentativaslage com o outro, revigora o
mandamento de saber sempre mais e mais, como sestiq fosse mera falta de
informacé&o, suprida, claro, pelo discurso tecndffien de plantdo. Por essa razao,
propomos que o dito especialista contemporanecstitmrse a partir dos discursos
universitério e capitalista.

Em contrapartida, podemos salientar que o persam&gbolinha, no contato
com André, parece ndo recuar diante da complexigadie toda conflituosidade
presentes na experiéncia humana. E isso ndo aeoptgque André € autista, mas
simplesmente porque toda singularidade é irredudtlygor isso mesmo, 0 outro €
sempre incompreensivel. J& MonmanmpreendéAndré, descrevendo (e prescrevendo)
nao so6 as atitudes dele, mas também a de seussaigpie se pretende sublinhar aqui
€ 0 excesso de compreensdo, um esforco para acabartoda ambiguidade e
polissemia que caracterizam o humano.

Apesar do risco em utilizar o recurso da anaffgiapontamos aqui algumas
articulacbes feitas por Jacques Lacan acerca dmllia de analise. O intuito &
estabelecer alguns parametros que possam auxilpesente discussdo acerca dos

perigos da compreensao.

“L Em O mal-estar na civilizagadkreud (1930/1969, p. 169) ja alertava: “Mas terigrde ser muito
cautelosos e ndo esquecer que, em suma, estamoddidom analogias e que é perigoso, ndo somente
para os homens mas também para os conceitos, &fnda esfera em que se originaram e se
desenvolveram”. Apesar da adverténcia, Paulo EREO1( p. 118) assinala que “os inUmeros trabalhos
que buscam rediscutir o raio da reflexdo e da as@analiticas para além do trabalho clinstactu
sensorespondem totalmente a uma inspiracao freudianatlaVia o autor também adverte que “O
recurso as analogias, especialmente quando aplaadendmeno social, representa com frequéncia, no
pensamento freudiano, um calcanhar-de-aquiles,matalla do método e um sinal de fraqueza e falta de
rigor, ao qual os préprios psicanalistas tém dermer muitas vezes para criticar, corrigir, melinbra
(Ibidem, p. 124).



96

Ja noSeminario 1Lacan (1953-1954/1986, p. 89) criticava a pretaigude de
compreender o outro: “O que conta, quando se &atzorar uma experiéncia, ndo é
tanto o que se compreende quanto o que ndo se eeng@’. Um pouco adiante, no
mesmo texto, ele considera: “[..Jma das coisas que mais devemos evitar é
compreender muito, compreender mais do que exstdisturso do sujeito. [...] Eu
diria mesmo que é na base de uma certa recusamEa®Ensao que empurramos a porta
da compreenséao analitica” (Ibidem, p. 90).

Cléro (2008, p. 73, traducéo livre), autor Bactionnaire Lacan no verbete
Compréhension/ Explicatiorafirma: “A compreensdo € uma espécie de empatia,
sensacgao de se aproximar ao ponto de imaginar azeapesar de ndo sabermos nem
com quem nem com o qué. Lacan engaja-se em undéipsicologia do compreender,
girando assim a compreensdo contra ela m&&nida sequéncia do texto, Cléro cita
Lacarf* “A saber, que quanto menos os afetos sdo motivadd uma lei — mais eles
aparecem para o sujeito como compreensfgisACAN apud CLERO, 2008, p. 73,
traducao livre).

No texto Televisdo Lacan (1973/1993, p. 20) € ainda mais enfaticipwque
assinala que as psicoterapias se pautam pela agérasia do excesso de sentido,
“despejando sentido aos borbotdes”.

A partir de uma perspectiva filoséfica, Larrosakéie® (2001, p. 18-19) também

alertam para o carater etnocéntrico daquele quemeEnde:

De um modo um tanto caricatural, poderiamos diner @ sujeito da
compreenséo — pelo menos o0 que se pressupde erartorsentido
comum — € aquele que pretende abolir a distancitempo e no
espaco, aquele que quer se apropriar da totalidadeempo e da
totalidade do espaco. [...] Ele também se cré cdpamediar qualquer
diferenca: entre as linguas, entre os individunogeas culturas. A
compreensdo é mediacdo, um estender pontes nmeserxtempo,
porém pontes em uma sO dire¢do: todos os camirdrduzem ao
sujeito da compreenséo e ele é o centro de todeanaishos. [...] Por
isso, 0 sujeito da compreensdo € o tradutor etto@&nndo o que
nega a diferenca, mas aquele que se apropria et@miih traduzindo-
a a sua propria linguagem.

“2 Original em francés: “La compréhension est undesdtempathie, le sentiment de se rapprocher au
point d'imaginer faire un, alors qu'on ne sait mea qui ni avec quoi. Lacan se livre & une sorte de
psychologie du comprendre, tournant ainsi la cohgmsion contre elle-méme”.

“3 Seminario 6|e désir et son interprétatipmula do dia 21 de janeiro de 1959, ainda inétit@rasil.

a4 Original em francés: “A savoir que moins les affesbnt motivés, plus — c’est une loi — ils
apparaissent pour le sujet compréhensibles...”
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A contemporanea — e tdo proclamadiiversidade lembrando queéiversossao
sempre 0S outros, ndo estaria mascarando um maamexacerbado rumo a
compreensdo? Nao seriamos todos convocados a despiah como a personagem
Méonica, na linha dgoliticamente corretd Como bem salienta Jorge (1988, p. 57, nota
de rodapé), “aquele que compreende engloba o euirseu proprio campo, a revelia
desse outro e da alteridade que o constitui enqsaneito”.

E caso nos falte informagao suficiente, bastariacéu o especialista (em
autismo, surdez, TDA/H, dislexia...). A partir degserspectiva, saberiamaspriori
como apreender (ou prender?!) o outro, com base pentocolos muito bem
fundamentados, visto que os ditos especialistas esteira do discurso universitario —
detém todo o prestigio legitimado por titulos acsidés. Desse modo, nada nos
escaparia hem muito menos nos surpreenderia, @uwlgoalquer enigma que se
interponha entre mim e o outro. Enigma esse quégrdea projetiva, tentamos apagar
em relacdo a nés mesmos.

E importante assinalar aqui que uma das reclamdigirsentes dos professores,
em relacdo a inclusdo, é justamente a falta deecimento especifico. Em outras
palavras, eles nammpreendemsincluidos Ora, se os préprios documentos oficfais
ressaltam a relevancia da identificagdo das nelzEb=s especiais, determinadas
antecipadamente, e naa posteriorj privilegiando 0 acesso — e excesso — as
informacdes especializadas, justifica-se a quebea.os professoresompreendessem
seus alunos, isso necessariamente facilitaria cepso “ensino-aprendizagem”, ja que
se saberia previamente o que e como fazer. O plaeeto e a metodologia, baseados
nesses parametros, seriam norteadores segurosbppiaom odesenvolvimento das
potencialidadesdos alunos, como preconiza a ld&i Diretrizes e Basesda Educacao
Nacional (BRASIL 1996). A educacapara todos transforma-se — paradoxalmente —
em educacésob medida para cada dfn

O professor, diante da profusdo de informagBessev@capacitado (dai a
proliferacdo de cursos dmpacitacdd e desatualizado (por isso a frenética busca por
cursos deatualizacadd. O que se pretende interrogar aqui € a voracidageesta em
jogo. Nao basta saber algo, temos que saber tuekseNmovimento, o conhecimento é

permanentemente renovavel, substituido, descartawelmo o lixo (para isso ha os

> Alguns documentos juridicos referentes ao procdssmplementacéo da educacéo inclusiva, os quais
nos auxiliam no aprofundamento da nocaesigecialistaseréo discutidos no préximo capitulo.
% Essa questdo seré aprofundada no quarto capitulo.
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cursos dereciclagen). Os professores, diante da impossibilidade estlUtde
apre(e)nder tudo, tornam-se eternos alunos (dai adlamadérmacéao continuada

A psicanalise aponta que o recalcado retorna. Zalwe dos efeitos desse
apagamento do lugar do professor apareca atualreemttorma de um voyeurismo,
diria quase pornogréfico, na relacdo da escola esmalunos e suas familfasPara
educar bem, é preciso conhecer o aluno (e tambarfasiilia), estabelecer um vinculo,
saber seu historico de viddesnuda-loem seus aspectos biopsicossociais (por isso a
crescente demanda por laudos e diagnésticos mésljpsisologicos). Interessante notar
um termo relativamente novo utilizado pela escal@apeferir-se aos contatos dela com
as familias. Se antes os encontros se davam enbesute pais e mestres e em festas
escolares, agora se fala etendimentcaos pais. Um termo notadamente exterior ao
campo educativo, comum nas areas médico-psicofi®e antes os alunos tinham
boletim de notas e, ao desrespeitarem as regrdmnti que assinar o temido livro
negro, atualmente as escolas f@ontuariosdos alunos. Chama a aten¢do nao somente
o viés médico, mas também policial que esse tepoata. Cabe aqui uma eloguente
indagacdo de Foucault (2002, p. 187): “devemosaamus admirar que a prisdo se
pareca com as fabricas, com as escolas, com ogigu&@om os hospitais, e todos se
parecam com as prisées?”

O ideal pedagogico em questdo sustenta a ilusdguegese conhecermos 0s
alunos de forma integral — sem deixar nada escapaturalmente a tarefa educativa
sera eficiente. Aqui vale lembrar um texto de Fréli@08/1969),Sobre as teorias
sexuais das criangcasno qual observamos que a elaboracdo deteaisas sexuais
revela o interesse infantil por algo do qual elds participam, como o coito dos pais e
a gravidez, sendo que nessasrizacfesa crianca busca como referéncia o proprio
corpo.

Os ‘erros’ presentes nas teorias sexuais infaréis fsuto de uma intensa
elaboracdo e se, por um lado, ndo condizem comr@dade dos fatos, por outro,
obedecem aos fins narcisicos da crianca. Se sudaali cognoscente impde-se como
desvendamento de um enigma, parece claro que béeasidade de um descompasso

entre a crianca e o adulto. Em outras palavrashagmrque teorizar se nao ha enigmas

4" No préximo capitulo, em que analisamos mais detélde textos da revistdova Escolafica evidente

o ideal — exacerbado com a disseminacéo dos ideagslucacéo inclusiva — acerca do estreitamento das
relacdes entre escola e familia. Um excesso demidade que visa o conhecimento integral do aluno.

“8 A intensa alianca de compromisso entre os campoMletlicina e da Psicologia sera discutida no
préximo capitulo, na secéo relativa a configuraddecampo da Educacéo Especial no Brasil, ainda como
subsistema de ensino.
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a serem desvendados. Isso problematiza o pretent@amento integral do aluno por
parte do professor, o qual acaba por enrijecerco émtre professores e alunos, pois
preconiza restricoes, prescricbes e proibicbes mempuito bem fundamentadas
cientificamente.

O ato educativo — ao contrario — tem sempre umteratén tanto arbitrario, o
que impulsiona a crianca a desejar para-além de gais e mestres. Dito de outro
modo, e retomando uma reflexdo anunciada no irdegse capitulo, € um engodo
perseguir a tdo sonhad&lacdo professor-alunoassim como aelacdo ensino-
aprendizagemque indica “uma relacdo assim abstrata, ideblcdmo prescrita nas
teorias pedagodgicas atuais” (VOLTOLINI, 2007a, B2l Uma articulacdo possivel
concernente a teorizacdo lacaniana dos discursaespeito a impossibilidade de haver
simetria entre o campo do sujeito e do Outro esalédsrma, pode-se sublinhar que
sempre existira um hiato entre aquilo que se eresaguilo que se aprende.

Exatamente por isso a aposta deveria ser em qoesald transmitido, e nao
ensinado. A escolha pelo terrtransmissacsublinha que alguma coisa escapara nesse
processo. Apesar de todo empenho (ou ndo) de gsténm& posicado de educar, ndo ha
como determinam priori o que sera aprendido. Lembramos aqui uma citacdo de
Goethe, feita por Freud: “O que herdaste de teiss pdquire-0 para que 0 possuas”
(GOETHE apud FREUD, 1913/2013, p. 228). Se umainigsao € possivel, esta claro
que ela sera fruto de um trabalho de apropriac@oopkiacdo essa que, muitas vezes,
pode parecer muito distante dos objetivos dos s proprio Freud (1914/1996, p.
23), no textAA historia do movimento psicanaliticoos da um testemunho em relacéo a
desproporcéo entre o ensinar e o aprender. Nedsedle destaca que recebera ideias

de trés mestres, que, em seguida, recusariam adsitréditos referentes a elas.

A idéia pela qual eu estava me tornando responskevetodo algum
se originou em mim. Fora-me comunicada por trésqaes cujos
pontos de vista tinham merecido meu mais profurepeito - o
proprio Breuer, Charcot e Chrobak, o ginecologdaauniversidade,
talvez o mais eminente de todos 0s nossos médeddeaha. Esses
trés homens me tinham transmitido um conhecimergoe,

rigorosamente falando, eles préprios ndo o possubais deles, mais
tarde, negaram té-lo feito quando lhes lembreito; fa terceiro (o
grande Charcot) provavelmente teria feito 0 mesenme tivesse sido
dado vé-lo novamente. Mas essas trés opinidesigdéntgue ouvia
sem compreender, tinham ficado adormecidas em mmbate

durante anos, até que um dia despertaram sob aafdenuma
descoberta original.
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Voltolini (2006), ao analisar essa “aprendizagemafirma: “Fato curioso
ressaltado por Freud e que significa dizer que dssivel aprender alguma coisa de
alguém que ndo tem a intencdo de nos ensinarigdéra que ndo sabe, rigorosamente
falando, nem que esta nos ensinando, nem o qua@sinsinando”. Cabe sublinhar a
importancia de uma suposicdo de saber e, além, dlasancoragem em um outro que
possa sustentar nossas interrogacdes. “Destadaastuacdo “transferencial” de todo
conhecimento, que quer dizer que é no “laco” serfgaricularizado” com o outro que
o conhecimento se constroi” (Ibidem).

Lajonquiére (1999, p. 111, grifos do autor) chanademcdo para o fato de que o
sistema escolar, submetido discurso (psico)pedagdgicdpensa a educacdo como
sendo o processo de estimulacdo do desenvolvindenttito individuo psicolégicpou
seja, de um organismo passivel de adaptar-se n@orgém das interacbes bem-
sucedidas entre as capacidades maturacionais asazdnsigo e o0s estimulos
gratificantes aportados pelo meio”. Ao cunhar aresgfadiscurso (psico)pedagogico
hegemonicpLajonquiére (1998), analisa um tipo de discunse sg caracteriza por uma
premissa totalizante que abarca tanto aspectosiireos quanto progndésticos, apoiado
em um certo cientificismo psicologico.

Nada escaparia a esse tipo de discurso, postougoect que ocorre na cena
educativa esta sujeito a um viés explicativo guescoa um saber tecnocientifico, seja
ele representado pela Medicina - com suas categopnaograficas e a consequente
medicalizacdo do cotidiano escolar - ou pela Psgal - ao propor um
desenvolvimento maturacional. A escola e 0s paiscetiveis a essas influéncias,
acabam porenunciar ao ato educativdLAJONQUIERE, 1999), demitindo-se, em
nome de um racionalismo tecnocientifico, da tadefaducar. E cada vez mais comum
o adulto deixar de agir em nome proprio — o quelicamecessariamente algum traco
arbitrario — para servir-se desse saber tecnidststjtuindo-se do papel de transmissor
de herancas simbolicas. Observam-se, em divers@naias sociais, as criangas sendo
assistidas pelos adultos, sem que estes exercamtoadade de forma legitima.
Calligaris (1991, p. 110) chama esse adulto qugard@ante da tarefa educativasidt-

moderno:

[...] vocé me obedece porgue a ciéncia razoavebr@grhonstra que a
minha interdicdo é bem fundada. H& uma diferentgvaate entre
proibir a um menino de se dependurar na janelaugoegta proibido,
ou entdo explicar-lhe que, sendo o peso da calmgpacativamente
maior do que o peso do corpo, Arquimedes demonsiueunao é
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aconselhavel se dependurar na janela. A vessfiocompromete o
valor simbdlico dos lacos, pois o préprio do sindmlé que ele é
arbitrario: a justificacao o enfraquece.

O sociologo Christopher Lasch (1991) denomina cdimmletarizacdo da
paternidade” esse processo de anomia e esvaziam@rfaomilia burguesa original, o
qual anula a competéncia parental no cuidado tlossfa partir da apropriagcéo técnica
e do controle externo por profissionais especidtizada saiude e bem-estar. O autor
considera que 0s pais passaram a se sentir inGagazeimprir seus papéis domésticos
sem recorrer a supervisao técnica dos especialistgstarefa reside em dar assisténcia,
aconselhar e autorizar. Apesar do autor ndo traspecificamente do papel do
professor, € possivel pensar nas repercussfes dessassidade imperiosa de
supervisao” nos meios escolares.

Diante dessa perspectiva, cabe a indagacdo: nda s®is possivel a
convivéncia sem a intermediacdo do dito espe@&lisBauman (1999, p. 239)

argumenta que sua presenca na atualidade é innelers

Todos concordam, porém, que a mudanca produzidanurwo do
homem moderno pela ascensdo da competéncia emsalbdale a
irrefredvel tecnologizacdo do ambiente humanoddical e, com toda
probabilidade, irreversivel. O mundo humano jansais novamente
como foi antes da ascensado da tecnologia. Se angaugaoduz maior
felicidade ou miséria mais funda € questdo diseltés fadada a
continuar a sé-lo.

Bauman (lbidem, p. 237) ainda propde um interessagmnblema da

“racionalidade triunfante” da vida contemporaneahopping

No shopping o ambiente é cuidadosamente controlado (literal e
metaforicamente), claramente dividido em secdedtieas, cada uma
reduzida a simbolos nitidos, estereotipados edateidentificar, com

a remocao de praticamente todo perigo de integf#etambigua. [...]
Os especialistasriaram esse mundo e o criaram de acordo com seu
projeto inteiramente racionalizado, o qual, por sa&tionalmente
planejado, ndo contém mistérios ou armadilhas ienass proclama
melhor — mais simples, seguro e transparentglpid., p. 238, grifos

do autor).

O shopping- como paradigma da nossa época — vende um dstilima em que
tudo ja foi antecipado pel@specialistasDo estacionamento a diversao, passando pelas

compras e alimentacédo, tudo € cuidadosamente ptimppra que nada falte.
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Mesmo as surpresas sdo cuidadosamente progranfadiigertida
experiéncia de cair na farra, de se deixar levaisat irracional pode
ser desfrutada em seguranca. Mesmo a catéstrofe@nceito num
jogo engenhosamente projetado pelos especialiseanduzido de
acordo com regras que impedem que ele escape amoleon
(BAUMAN, 1999, p. 238)

Acreditar que tudo esta dado priori, através dos subsidios de um saber
tecnocientifico, dificulta sobremaneira uma abertpossivel para a interrogacdo e o
inusitado. Se os atores da Educacédo — a familiese@a — ndo puderem suportar o ndo-
saber, como poderéo transmitir o desejo de sabai?da: se a familia e a escola ndo se
autorizarem a educar — em nome proprio e ndo sathpggao saber especializado
como v&o transmitir as herangas simbolicas? Seganeiodt (2009, p. 189), “E com
palavras e atos que nos inserimos no mundo huneresta inser¢cdo € como um
segundo nascimento, no qual confirmamos e assunmanfato original e singular do
nosso aparecimento fisico”. E essgundo nascimentd é possivel através de outros
humanos, que ndo recuem diante da tarefa educktivdroduzir a crianga nesse velho
mundo. Em uma perspectiva psicanalitica, Lebruf42p. 213) destaca que “Cada um
deve se autorizar (e responsabilizar-se) num jubgdoy ndo podendo remeter
exclusivamente ao saber dos expertos” e ainda ewmngpita: “Uma decisdo nao é
simplesmente consequéncia do saber, pois ela @empre por implicar um ponto de
ndo-saber e essa incerteza, longe de ser um ¥ciap contrario, o que “deixa a
desejar™ (Ibidem).

Esse discurso tecnocientificanos faz relembrar que a proposta freudiana,
diferentemente, é incapaz de construir uMé&ltanschauung “uma construcéo
intelectual que soluciona todos os problemas deanegisténcia, uniformemente, com
base em uma hipo6tese superior dominante, a quatgpseguinte, ndo deixa nenhuma
pergunta sem resposta e na qual tudo o que nagssée encontra seu lugar fixo”
(FREUD, 1933/1969, p. 193).

Nesse mesmo texto, de 1938, Questdo de uma Weltanschauurgeud
sublinha o fato compreensivel de que os seres hagrtanham como ideal a posse de
umavisdo de mundgois “Acreditando-se nela, pode-se sentir segaraa vida, pode-
se saber 0 que se procura alcancar e como se idadedm as emocgdes” (Ibidem, p.
193-194). Isso talvez nos ajude a pensar sobreilaléale com que a Educacao abarca
em seu interior concepcdes que lhe sdo alheias,goascumpram o papel de uma

Weltanschauung.
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E possivel considerar que o contemporaneo racgnali tecnocientifico
propagado pelosspecialistaseja aWeltanschauunglos dias atuais. Essecnicismo
tem efetivado uma exacerbacao da racionalidadaimental, determinando um tempo
que € marcado pelo efémero, no qual a flexibilidada fluidez aparecem como
tentativas de acompanhar essa velocidade. No bmamidade, a multiplicidade; no
lugar da integracdo, a fragmentacdo; no lugar dongo prazo, o aqui-e-agora. O

individualismo, o consumismo e o hedonismo paresemdessa forma, efeitos desse

tecnicismo.
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CAPITULO 3

Classificacdo, norma e nomeacéo: face oculta da lnséo?

A competéncia especializada cria e estimula a sgze de si
mesma. A substituicdo das habilidades pessoais peakilidades do
especialista ndo significa exclusivamente a providd meios mais
efetivos e a prova de falhas, além de menos orgrpaoa lidar com
os problemas existenteambém significa a criacao e principalmente
uma multiplicacdo ilimitada de novos problemas guenam
indispenséavel a competéncia especializada. (BAUMPNYO, p. 223-
224, grifos do autor)

Ao longo desse capitulo sdo discutidos alguns taquasse destacaram apoés a
andlise da revistidova Escolalnicialmente, foi realizada a leitura de todogendos do
periodico que se relacionavam com 0s seguintessteathicacdo especial, educacao
inclusiva e especialista. Em seguida, foi feita randcricdo dos trechos que
apresentavam dados importantes para a investigacao.

A sistematizagdo e categorizacdo ora propostasnfa@ncebidas tomando-se
como referéncia alguns questionamentos suscitamldsngo da pesquisa documental,
quais sejam:

- A preponderancia do saber especializado € umaandistintiva da classica
Educacao Especial e da atual circulagéo dos ideaiducacgéo Inclusiva ou poderia ser
considerada como um paradigma da educacao conténgadr

- O chamado Movimento Higienista ou Sanitarista,Bnasil, cuja periodizacéo
tradicional marca seu inicio entre o final do sécilX e comecgo do século XX e seu
término entre 1930 e 1940, estaria ainda intrineecdée presente nalianca de
compromisscentre os campos da Saude e da Educacao propadanues ideais em
circulacdo da Educacéo Inclusiva?

- Haveria uma extensdo dos dominios do especigtiata-além dos muros
escolares através da tdo alardeada (e idealizada woprescindivel) parceria entre a
escola e a familia?

As questdes supracitadas, oriundas da leitura lss@rdo material selecionado
no periodicoNova Escolaforam cotejadas com documentos oficiais, na fodméeis,

declaracOes, portarias, resolucdes e cartilhasubaeios primordialmente por 6rgaos
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federais, e também com relevantes marcos histopcosedentes do levantamento
bibliografico concernente a configuracdo do camp&ducacéo Especial no Brasil.

Cabe ressaltar que os elementos historicos que sambaesse trabalho
pressupdfem uma perspectiva histom@o evolutiva, aberta a novas interlocucoes e
repercussdes. A escolha do material bibliografeecsaduna com o objetivo dessa tese
e, para tanto, foram destacados momentos histomgms interessam a presente
discussdo acerca do papel preponderante do esgieciad partir das primeiras
iniciativas institucionais de escolarizacao do chdmalunaespecial no Brasil.

Cumpre advertir que os autores que nos auxiliam ederéncias histéricas no
que tange a configuracdo do campo da Educacao iBkspeasileira, principalmente
Mazzotta (1990; 2003), Jannuzzi (1985; 1997; 2@8Bueno (1993), apresentam uma
clara (porém nao declarada) delimitacdo geografigml seja, os dados que eles
analisam séo preferencialmente aqueles referentesaladdade da regido sudeste
brasileira. E notorio que isso se impde como limitentudo ndo é intencdo desse
trabalho esgotar a discussdo, mas sim, como j&addi anteriormente, analisar 0s
ideais em circulacéo a fim de explicitar a emergeédo significanteeducacéo inclusiva
enquanto uma pratica discursiva, tal como defineickolt (2000). Diante dessa
perspectiva, mesmo com a limitacdo concernentedadss historicos, acredita-se que
0s elementos enfatizados pelos autores supracitpdssibilitam as articulacdes
necessarias aos objetivos dessa tese.

A fim de sistematizar a discussdo, optou-se pefaroracdo do material
analisado em quatro eixos, 0s quais compdem dsstitias secdes do presente capitulo:
(1) a transversalidade da Educacéo Especial; (Bjotessor como especialista; (3)
protocolos da educacdo inclusiva e (4) parceriaeemscola e familia. Essa
sistematizacdo tem um cunho didatico, porém ¢ aelevsalientar que os referidos

eixos se entrecruzam e nao obedecem a uma estENUEsCrigao.

3.1 Atransversalidade da Educacao Especial

O titulo dessa secao refere-se ao ambito da Edudag@ecial no Brasil, cuja
definicdo juridica sofre uma importante inflexdod#cada de 1990, sobretudo a partir
da promulgacdo, em 1996, da Lei de Diretrizes ee®Bata Educacdo Nacional

(BRASIL, 1996), como efeito da repercussdo de deruos internacionais,
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principalmente a Declaracdo de Jomtien (UNESCOQX8% Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994).

Comumente nomeada como a “nova LDB”, ela subsigueis n°® 4024/61 e a n°
5692/71. Nessas leis anteriores a Educacao Espesiahia-se a um ou a dois artigos
que a conceituavam como “tratamento especial mididolsas de estudos,
empréstimos e subvencdes”, de acordo com o Arty¢BRASIL, 1961), ou, como
assegurava o Artigo 9° (BRASIL, 1971), um “tratameerspecial’ aos “alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, oseuncontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superositabota-se, a partir da utilizagao
do termatratamentg uma alusdo ao campo da Saude e um viés clinico.

A respeito da LDB promulgada em 1961, a qual atibzexpressao “educacgao
de excepcionais”, nos artigos 88 e 89, Mazzott®@{L% considera como 0 marco
inicial no ambito federal concernente a area daagho especial. Anteriormente, as
iniciativas eram regionais e isoladas. Em conttagmrde acordo com Mendes (2010),
a partir dessa LDB (BRASIL, 1961) percebe-se urtafecimento da iniciativa privada
em relacdo a educacdo especial, com a criacaostiriigbes sem fins lucrativos, de
carater filantropico, as quais se tornam parcelcagoverno federal, sendo financiadas

com recursos provenientes da area de assistémidh SO

Apos a promulgacdo da LDB de 1961 comegaria a lssereado o
crescimento das instituicbes privadas de cunhotfi@ico. Em 1962,
por exemplo, havia 16 instituicbes apaeanas e rfade entdo um
o6rgdo normativo e representativo de ambito nacjioaaFederagéo
Nacional da Associacdo de Pais e Amigos dos Exoeais (APAE),

(FENAPAES), que realizou seu primeiro congresso 1&63. Em

1967 a Sociedade Pestalozzi do Brasil contava connstituicbes
espalhadas pelo pais. (MENDES, 2010, p. 99)

Em momento algum o setor publico dispensou a dnngdo decisiva dos
estabelecimentos privados, sendo que “até finaidétada de 1980, o setor publico
atendeu, em sua maioria, alunos com deficiénciassle muitos repetentes [...] em
classes especiais. Os alunos que demandavam agendinmais especializado
continuaram sendo assumidos pelo setor privado, ma$ituiches especiais
assistenciais” (KASSAR, 2011, p. 46).

Na atual LDB (BRASIL, 1996) a Educacdo Especialhgaom novostatus,o
qgue lhe garante um capitulo especifico, sendo gque artigos tratam das seguintes
questbes: organizacdo do atendimento educaciosalices de apoio especializado,

faixa etaria de ingresso na Educacado Infantil, ggec pedagogico, terminalidade do
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ensino fundamental, formacdo de professores, alerapdio técnico e financeiro as
instituicbes privadas, sem fins lucrativos. De uwmséo substantiva da Educacgao
Especial, como subsistema, a lei n°® 9.394/96 preaomm enfoque adjetivo.
(CARVALHO, R., 2004).

A nova LDB, quando se refere a Educacdo Espe@alumto capitulo, confere
ao atendimento educacional especializado o cadétenodalidade de educagé&o escolar
a ser ofertada ao aluno em qualguer momento do p@ewcurso escolar,
preferencialmente, no ensino regular e, de acomdo sua necessidade, de formas
diferenciadas.

Essa alteracdo juridica demonstra que a Educagéeciakpassa dsubsistema
educacional anodalidade de ensindsso abre a perspectiva de transversalidade,ga qu

perpassa todo o fluxo escolar, da educacéo infam#&nsino superior.

A educacédo especial € uma modalidade de ensinparpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atenthmeducacional
especializado, disponibiliza os servicos e recungaprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professprasto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regularA&ER, 2008, p.

16)

Se antes a Educacao Especial consistia em ummsigtaralelo, como um nivel
de ensino exclusivo ao alurespecial agora o atendimento especializado deve ser
disponibilizado nos sistemas de ensino e nas uesdabcolares aos alunos que
necessitarem de apoios educacionais diferenciaalosaria. Aquele que estava longe,
agora merece estar proximo, mas como bem aleriarSRI003, p. 27), “as atuais
reformas pedagdgicas parecem ja ndo suportar @abana distancia, o descontrole. E
se dirigem a captura macica do outro para queaaeBgue ainda mais satisfeita com a
sua misséao de possuir tudo dentro de seu propnine/e

Apesar de alardeada como um avanco e concebidawom@rofunda mudanca
de paradigma, a qual implicaria uma radical reast@gdo do sistema comum de
ensino, € extremamente revelador que o significagpecialcontinue em vigor nos
ideais em circulagcdo da educacdo inclusiva. Nal{@6d0, p. 3) ressalta que “Na
realidade o Brasil € um dos raros paises que a@n@nutilizar a expressdo Educacao
Especial”.

N&o so o significantespecialcontinua em vigor em terras brasileiras, mas esta
revigorado! Diante dessa perspectiva, a educagdasida realmente instala um novo

paradigma ou impde a logica classica especial a toagistema escolar? A logica
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presente na Educacédo Especial, com a presenespéeialistaxom saberes cada vez
mais especializadgs em um movimento continuo de estimulacdo, readaptee
reabilitagdo, também aparece nos ideais da Educkgiiasiva, como se pretende
indicar ao longo dessa secao.

A fim de exemplificar essa proposicdo, cabe destacd&esolucdo n°2 do
Conselho Nacional de Educacgédo e da Camara de Euédtsica (CNE/CEB), de 11
de setembro de 2001, a qual institui diretrizesomats para a educagao especial na
educacao basica. Esse documento é o primeiro a@ixmachamado publico-alvo da
educacao especial, jA na perspectiva da educaci@siva (BRASIL, 2001a). A titulo
de comparagéo, um documento anterior, de janeiroeimo ano, o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001b), determinava que “a edimwagspecial se destina as
pessoas com necessidades especiais no campo daizaggem, originadas quer de
deficiéncia fisica, sensorial, mental ou mdultiptaier de caracteristicas como altas
habilidades, superdotacdo ou talentos”. Ja naugdolsupracitada, a composi¢do do
alunado a ser atendido pela educacao especiabunguinto artigo (BRASIL, 2001a), €

assim descrita:

Consideram-se educandos com necessidades educsiespeciais 0s
gue, durante o processo educacional, apresentarem:
I-dificuldades acentuadas de aprendizagem ou j@#s no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhameasoatividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organiceifisge

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncOesifatides ou
deficiéncias;

lI-dificuldades de comunicacao e sinalizacdo difei@das dos demais
alunos, demandando a utilizacdo de linguagensigadplicaveis;
Ill-altas habilidades/superdotagéo, grande fadkdde aprendizagem
qgue os leve a dominar rapidamente conceitos, pioesdos e
atitudes.

Nabuco (2010, p. 67), ao analisar a caracterizdggmiblico-alvoda chamada
Educacgéo Especial em documentos oficiais, questierfado estariamos assistindo ao
nascimento de uma “psicopatologia do Estado dasad™.

Nesse contexto, a transversalidade da educacaciasparece acentuar o
processo de tecnificacdo da escola, pois a finedmshecer e atender Bacessidades
dos novos alunos faz-se necessaria a presenca do especidlistadexto artigo da
supracitada resolucédo (BRASIL, 2001a, grifos ngsse® determina: “Para a

identificacdo das necessidades educacionais eipdogalunos e a tomada de decisdes
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quanto ao atendimento necessario, a escola delzreeom assessoramento técnico
avaliacao do aluno no processo de ensino e apegedi?’. No mesmo artigo, destaca-
se que para a identificacdo das referidas necelesidins alunos a escola devera contar
com “a experiéncia de seu corpo docente, seusrbigetcoordenadores, orientadores e
supervisores educacionais; 0 setor responsavel qukleacdo especial do respectivo
sistema; a colaboragdo da familia e a cooperacicselvicos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como daiskério Publico, quando
necessario” (Ibidem).

No destaque acima € notoria a pretensao totalizhatée donovoaluno. Com
tantosatoresresponséaveis pela escolarizacdo dos alunos coessidades educacionais
especiais, se exacerba o excesso de especializagdén.de dar conta da estranheza
provocada por aquele tdo diferente de mim, queon&e como eu, néo fala, ndo anda,
nem se comporta como eu, parece se sobrepor cercanguportavel diante desse
enigmatico (des)encontro sob a forma de um infie&vsenal técnico disponivel e
disseminado pelos especialistas. Com 0 excesstorks ana cena educativa, quem se
sentiria responsavel, e com autoridade suficieptga efetivar uma (im)possivel
empreitada educativa?

Cabe esclarecer que a nocao de autoridade exgéciteesse trabalho se
fundamenta em algumas proposicdes arendtianasn&@guautora, o educador € um
representante do mundo perante a crianca e, por nesmo, deve assumir a
responsabilidade por ele, sendo que “essa respbaadbd pelo mundo assume a forma
de autoridade” (ARENDT, 2009, p. 239). Na sequénmbisse textoA crise na
educacap Arendt acrescenta: “A qualificacdo do professorstsie em conhecer o
mundo e ser capaz de instruir os outros acerca gielém sua autoridade se assenta na
responsabilidade que ele assume por este mundadef). Em virtude dessa
proposicao, a educacédo é “um elo entraumdo comum e publi@ os novos que a ele
chegam pelanatalidade Nesse sentido, o ensino e o aprendizado seigastifndo
preponderantemente pelo seu carater funcional lauspa aplicacdo imediata, mas pela
sua capacidadermativd (CARVALHO, 2013, p. 84, grifos do autor).

Muito oportuno ressaltar que a qualificacdo dogssbrconsiste em conhecer o
mundg visto que os ideais da educacgéo inclusiva apgstam contrapartida, no
excessivoconhecimento acerca do alunBm virtude do excesso de protagonistas em
torno do alunoespecial percebe-se uma énfase exacerbada naquilo queno al

apresenta, em relacdo a grande facilidade de &dpagetn ou as dificuldades de
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aprendizagem e/ou de comunicagcdo oriundas de d@sn condicdes, limitacdes e
deficiéncias, vinculadas ou ndo a causas orgaespecificas. Se o interesse recai no
aluno e ndo no mundo a ser apresentado, como hHemtasaArendt, a autoridade é
subtraida do educador. Concordamos com a auto@8,(p0243), quando ela considera
que a atual “crise da autoridade na educacao gaants estreita conexado com a crise
da tradicdo, ou seja, com a crise de nossa afiiwdeao ambito do passado”. A atencao
privilegiada dedicada adesvioda normalidade coloca em marcha a suposta acéo
imprescindivel dos especialistas. Quanto mais seeptifica 0 saber especializado,

mais se subtrai a autoridade do professor.

3.1.1 A Educacéao Especial como subsistema

Antes de tratar especificamente dos ideais emlagéao referentes a educacao
inclusiva, faz-se necessario deslindar aquilo get@ma sem cessar: a légica classica da
Educacao Especial.

Historicamente, como o campo da Educacdo Espeziabsstituiu no Brasil?
Essa secdo tem por objetivo, a partir da discuskficalguns marcos histéricos
importantes, destacar os principais norteadoreshdmada logica classica da educacgéo
especial, quais sejam: uma atencdo exacerbadast@mbity; a preocupacdo constante
com o diagnostico e classificacdo dos alunos; uemdanento individualizado; a
necessidade do saber especialista e a énfasecnosdisnédico-psicoldgico.

Importante assinalar que especialjd se mostrava evidente nas primeiras
instituices brasileiras que foram criadas parendimento daliferente E interessante
notar que as diferencas, desde o inicio, ja eragridiinadas e catalogadas. No periodo
de 1854 a 1956, as iniciativas isoladas, tantaasiqquanto particulares, apontam que
0s estabelecimentos educacionais nasciam a parntimaé concepcao classificatoria, em
um processo que pode ser caracterizado como umitacienalizacao das deficiéncias.
Mazzotta (2003) descreve as instituicbes desseodmerisegundo a respectiva

deficiéncia atendida:

- Deficientes visuaisinstituto Benjamin Constant (IBC); Instituto dee@ds Padre

Chico; Fundacéo para o Livro Cego no Brasil (FLCB).
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- Deficientes auditivasinstituto Santa Terezinha; Escola Municipal deuéatao
Infantil e de 1° Grau para Deficientes AuditivodetheKeller; Instituto Educacional Sao
Paulo (IESP).

- Deficientes fisicaos Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo; Larl&Es8ao

Francisco; AACD — Associacao de Assisténcia a Caddefeituosa.

- Deficientes mentaidnstituto Pestalozzi de Canoas; Sociedade Pegtale Minas

Gerais; Sociedade Pestalozzi do Estado do RiordgrdaSociedade Pestalozzi de Sao
Paulo; Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcichna$AE do Rio de Janeiro;

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — AfRAE&0 Paulo.

De acordo com Batista (2012), as primeiras ingfite$, ainda no periodo
imperial, no Rio de Janeiro, foram criadas por mesli cujos familiares eram
deficientes auditivos ou visuais. “Esses meédictisdasam e trouxeram as “novidades”
da Europa para desenvolver os tratamentos neaessérs seus familiares. [...] Essas
organizagOes adotavam o sistema de internato einhant estreita relagdo entre
medicina, filantropia e a educacao especial” (limidp. 81).

Cabe aqui ressaltar uma analise feita por Buern@3jl&cerca da privatizacao da
educacédo especial, tanto em relagdo ao numereeddimentos oferecidos quanto pela
influéncia que essas instituicdes particularesaexant®. Jannuzzi (2006), ao analisar o
periodo entre 1930 e 1949, também indica uma npacticipacdo das instituicoes
particulares no atendimento do dito alwspecial Essa autora destaca que o numero de
classes especiais, dentro das escolas publicammeguae ensino, duplicou no periodo
mencionado. Em relacdo aos estabelecimentos p&btieoensino especializado, no
referido periodo, foram criados somente trinta. @danumero de instituicdes
especializadas particulares quintuplicou. No quenceme a esse aspecto de
complementaridade entre o setor publico e privddonuzzi (1997) considera tratar-se
de umaparcial simbiose Essa reflexdo nos interessa na medida em que aparda
uma participacdo intensa e proficua do especialjgtgue este imprime uma visao
particular e individual dos problemas, assim comauhs solucdes.

O periodo de 1957 a 1993 segue 0 mesmo principidiféeenciacdo das
deficiéncias e foi marcado por iniciativas oficiade ambito nacional através de

49 E ainda exercem, visto que instituicdes parti@sdade educacdo especial agora sdo chamadas a
participar do Atendimento Educacional Especializ§8BE). Esse tema sera discutido ao longo desse
capitulo.
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Campanhas: Campanha para a Educacdo do SurdoeBoagil957); Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficieni@sVisdo (1958); Campanha
Nacional de Educacdo de Cegos (1960); Campanhaomcide Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (1960) (MAZZ@TR003).

Essa pretensaaturalizacdo na classificacdo das deficiéncias mascara suas
determinacdes historicas e culturalmente constsuiddao de outro modo, a passagem
de um disturbio organico — a falta de visao, p@aneglo — para statusde deficiéncia,
indica justamente umtalta de eficiénciao que aponta uma construcdo cultural de

determinada époc&omo afirma Bueno (1993, p. 49):

Se a cegueira foi identificada desde os tempos megiwtos, foi
porque essa anormalidade teve influéncia na relqgéms individuos
gue a possuiam mantinham com o meio, quer fosggéhistoria,
guer seja na sociedade moderna. O impedimento fpitaade visdo
acarreta com relacdo ao acesso a lingua esctitatao, s6 passou a
ser significativo no momento histérico em que asessidades criadas
pela propria acdo do homem exigiu o seu dominiospelembros da
sociedade.

O mesmo autor, referindo-se a deficiéncia meotalsidera:

Da mesma forma, a deficiéncia mental, tal comordnecemos hoje,
nao foi somente identificada no século passadallsédX], mas foi
construidaa partir do surgimento de uma determinada formacéo
social que ira culminar com a caracterizagdo dedatarminado tipo

de comportamento a deficiéncia mental divergente daquele que
essa formacdo passa a exigir uma determinada forma de
produtividade intelectualSe, em outras formagdes sociais, quer seja
em tempos ou em espacos diferentes, os requisitspectativas
sociais ndo exigiram do homem atuacdo que deterneissa
divergéncia ela nédo é identificada ndo ptyaso ou ignoranciamas
porque as relacdes sociais estabelecidas ndo anexiBUENO,
1993, grifos do autor)

Colocar em questdo o aspectatural da classificacdo, obriga-nos a rever um
certo cientificismo neutro que subjaz a essa caymepConcepcao essa que induz ao
entendimento de que a deficiéncia é uma caradétarigtie pertence ao individuo, é
inerente a ele, de cunho orgéanico, ahistorica,cefméio de construgbes e expectativas
sociais que se alteram no tempo e no espaco.

N&o por acaso, a atualidade tem evidenciado ndassificacées. O que poderia
ser entendido como uma evolugdo diagnostica de went@natural encobre novas
exigéncias sociais que — em um movimento autofagi@ria novos disturbios e, ao

mesmo tempo, novas intervencgaes.
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Na realidade, a educacéo especial, na sociedadermagdjue, na sua
origem, absorvia deficiéncias organicas (auditivagsuais e,
posteriormente, mentais), com o desenvolvimento piocesso
produtivo, foi incorporando populagdo com “deficigrs e distarbios”
cada vez mais préximos da normalidade média detadai por uma
“abordagem cientifica” que se pretende “neutra getoa”,
culminando com o envolvimento dos que ndo tém quais
evidéncias de desvio dessa mesma “normalidade m¢BIAENO,
1993, p. 80)

O que chama a atencao, mais atualmente, é goeralidade— a partir da qual
sempre foram estabelecidos os disturbios e defigén- tem-se apresentado de forma
cada vez mais rara. Isso equivale a dizer que sdevaslos a considerar quaisquer
tracos idiossincraticos como sindnimos desvio O desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, na tentativa de cercar e descreveuciosamente — de forma neutra e
objetiva — ohumanotem criado um verdadeiro monstro de Frankenstembrando

que esse personagem é fruto da Ciéncia).

3111 A influéncia da Medicina

A Ordem médica nao tem de ser defendida nem demadastOs
meédicos sdo seus executantes, seus funcionariogasmuezes
humildes, as vezes gloriosos, mas a Ordem se ippdela mesma.
Ela esta sempre presente em nossa vida, desde nassinento
numa maternidade até nossa morte no hospital, dssdgames pré-

BN

natais até a “verificacdo”, na autdpsia. Mais aigqde a eficacia da
medicina, é sua cientificidade que constitui l@ispninguém contesta
gue o saber médico, pelo menos por uma parte, veegiadeiro e

verificavel. (CLAVREUL, 1983, p. 40)

Ao analisar, a partir do material veiculado pWova Escola,os ideais
disseminados da Educacéo Especial ainda concetwida subsistema de ensino, nota-
se a énfase nos saberes médicos e psicoldgicosapeoafiguracdo do campo em
questdo. Muitos autores ja discutiram a presencdisturso medico-psicoldgico nas
escolas (FOUCAULT, 1977; PATTO, 1984, 2002; LAJONGRE, 1999;
DONZELOT, 2001; COSTA, 2004, GUARIDO, 2008, entrdros). A retomada desse
tema no ambito da educacao especial se faz neieeadén de se compreender porque,
ainda hoje, sdo preferencialmente médicos e pgjodlque sdo chamados a escola em
nome de um saber especialista.

O trecho abaixo aponta uma justificativa bastagtenrente - antes da assuncao,

em termos juridicos, da Educacao Inclusiva - pgsarenanéncia de um aluno em uma
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escola exclusiva de educacédo especial, qual sej@cassidade imperiosa de um
atendimento individualizadoE importante destacar o termatendimento, uma
referéncia implicita aquilo que é ofertado por egistas do campo da medicina e da

psicologia.

Em minha opinido [pedagoga, coordenadora da areaddeacdo da APAE de Sao
Paulo], as criancas com sindrome de Down estardbomatendidas, ficardo maljs
tranquilas e confortaveis se puderem estudar emasoala especializada, que tenha
classes pouco numerosas e que lhes dé um atendimdividualizado. lova Escola
edicdo 90, dezembro/1995, p. 50)

O destaque acima evidencia a atencdo ao disti@inlo que foge a norma. E
paraatendera esse publico, a énfase recai na area da Sa@ber® mspecto educativo.

Cabe salientar que o atendimento escoladifierente nos seus primérdios,
ocorria em classes anexas a hospitais e asilcangarte de carater filantropico, o que
denota, na origem, a influéncia do campo meédicepaesavel por tais instituicoes.
Jannuzzi (2006) sublinha que, até 1930, no Brasiin principalmente os médicos que
escreviam sobre o tema. Pautando-se nos procedisneiat medicina, a educacdo
especial incorpora a visao clinica através dosgssms de reabilitacdo e legitima a
deficiéncia como uma questao individual, em con8egia de fatores organicos.

O movimento higienista foi essencial na prevaléeciisseminacdo do discurso
médico. A urbanizagdo sem planejamento, principalenem S&o Paulo e no Rio de
Janeiro, em virtude da industrializacdo emergente agontecia no Brasil no final do
século XIX e inicio do século XX, trouxe como camséncia problemas de natureza
médica. E possivel observar nos discursos e nigraia “medicalizacdo da vida
social”. Com o avanco das descobertas cientifiaagdicina ganha legitimidade e em
tudo intervém, penetrando nos mais diversos se@wend sociedade brasileira: na
familia, na escola, no quartel, no prostibulo éd¢ACHADO; LOUREIRO; LUZ;
MURICY, 1978)

De maneira geral, a critica dirigida por diversostoges a
medicalizacdo diz respeito a reducdo de questdgdasm que
envolveriam, em sua analise, diversas disciplinasci¢logia,
antropologia, psicologia, economia, ciéncias p#j historia,
medicina, etc.) - a um Unico dominio metodoldgidsciglinar: a
medicina. A medicalizacdo foi entdo tomada comoresgiio da
difusdo do saber médico no tecido social, comosdifude um
conjunto de conhecimentos cientificos no discuowm, como uma
operacdo de praticas médicas num contexto ndoéigiap, mas
politico-social. (GUARIDO; VOLTOLINI, 2009, p. 241)
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Segundo Jannuzzi (2006), as escolas rapidamentm faatingidas pelo
movimento higienista, e jA& em 1899 h& noticias alegsacdo através da Inspecédo
Higiénica de Estabelecimentos Publicos e Privadosndirucdo e Educacdo. Em S&o
Paulo, em 1911, dentro do Servico de Higiene e &&litblica, foi criada a inspecao
meédico-escolar. Percebe-se, nesse contexto, queedsos tém influéncia ndo sé na

educacao do aluno especial como na educacéo e gera

N&o é por acaso que a necessidade de diagnosticdnrmos a partir
de seus supostos desvios, ou de medicaliza-lomEatha boa parte
dos discursos educacionais e estd presente ndsapra&scolares
atuais. Historicamente, diversos temas foram piisaittlo a entrada
da medicina no ambito escolar; entre eles, podeitae a higiene

escolar, a sexualidade, os problemas de posturajiopia, as

atividades fisicas, entre outros. Esses temasabdscexplicagcbes e
tratamentos para fenbmenos diversos, foram aproximas saberes
médicos do campo da educacdo. (LOCKMANN, 201338) 1

No que tange ao movimento higienista, este atribai individuo total
responsabilidade pela sua saude e, por isso, B8eénk criacdo de habitos saudaveis,
0S quais podem ser conquistados através dos erait@srda educacdo. Nos cursos de
formacao dos professores esse movimento higiergiptcutiu fortemente. A influéncia
médica vai alargando suas fronteiras, presentenatino na estrutura administrativa-
técnico-pedagdgica. Jannuzzi (2006, p. 112) desiaeaem 1927, em Minas Gerais,
uma reforma escolar “previu a inclusdo do espetéalmédico, da enfermeira e do
dentista dentro da escola. [...] A partir daquetemanto o especialista passou a fazer
parte do corpo administrativo da escola”.

Na histéria do higienismo brasileiro, nota-se muitais que meros interesses
por limpeza, visto que sdo recorrentes as “preagdgss que transcendem simples
medidas sanitarias e cuidados elementares sobreiggenér do individuo”
(WANDERBROOCK JUNIOR, 2009, p. 15).

O avango do higienismo via sanitaristh@abriu as portas para o
desenvolvimento da medicina, que passava a gozhoaeeputacao
nos meios intelectuais, econémicos e govername@ataminho para
o higienismo estava pavimentado, e logo os protdesanitarios
ocupariam papel coadjuvante na medicina, que é&gen novo
protagonista da higiene: a mente. (Ibidem, p. 27-28

*’Segundo Wanderbroock Junior (2009, p. 27), “O mevito sanitarista comeca a ganhar proporcées
organizativas, e, em 1918, surge a Liga Pro-Sansanu® Brasil, com o objetivo de alertar as elites

politicas, intelectuais e econémicas sobre as ¢oediprecarias de saneamento nas quais se eneoatrav
populacdo pobre brasileira”.
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Na histéria do atendimento as diferentes defice&s)a interesse pela deficiéncia
mental comeca a se manifestar mais intensamenisasd, a partir do inicio do século
XX, sendo entédo relacionada a problemas basicesaulde. Os médicos organizaram as
primeiras agremiacdes profissionais, facilitandbvallgacao tedrica, principalmente em
relacdo a deficiéncia mental. Em alguns Estadoapc®do Paulo, os médicos foram os
encarregados pela organizagdo de classes dos @ssinados débeis mentais, além da
selecéo dessas criangcas nas escolas (JANNUZZI,).2B0@esma autora aponta que
entre 1950 e 1959, se destaca uma participacaa oiadministracdo estatal no que
concerne a expansao do numero de instituicdes sieocespecial para deficientes
mentais. Ao final do periodo mencionado, havia £3@belecimentos, sendo 77%
publicos (JANNUZZI, 1985).

O interesse pela deficiéncia mental aponta paranorimento eugenista, como
indica a criacdo da Sociedade Eugénica de Sao ,Fanidada pelo médico Renato
Kehl, em 1917. Para Kehl (1935, p. 67), a preterddiceugenia era “regenerar 0s
individuos para melhorar a sociedade”. O controleres a constituicdo bioldgica do
individuo através do controle de sua reproducdongaeca registrada das propostas

eugénicas.

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumindarimazia da
educacgdo especial, ndo sO pelo maior numero diuigdes a ela
dedicadas que foram sendo criadas, como pelo pesoeln foi
adquirindo com relacdo a saude (a preocupacdo cengania da
raca) e a educacdo (a preocupacédo com o fracassargs(BUENO,
1993, p. 87)

Os movimentos higienista e eugenista se constitagpartir da presenca de
médicos entre seus integrantes. E fundamentalndablia penetracio do saber médico
no campo da educacdo em geral e, no contexto tedsdho, na especificidade do
campo da educacdo especial, porque, afinal, o saigelico detém legitimidade
cientifica. Tal legitimidade talvez se consolidegsamente porque “o discurso médico
prima porexcluir a subjetividaddanto daquele que o enuncia como daquele que o
escuta. Dai a pretensa objetividade do cientista mpu verdade, esta calcada na abolicdo
da subjetividade do autor” (JORGE, 1988, p. 44pgrdo autor). O discurso meédico
transforma os significantes da fala do sujeito egnas, ou seja, sinais médicos
objetivamente decifraveis. Uma forma de expropoai@ discurso do sujeito.

A respeito daexclusdo da subjetividade a partir de uma proposicao

foucaultiana, Kupfer e Voltolini (2008, p. 100) teesam que a clinica meédica, da forma
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como ela se apresenta hoje, teve seu nascimendtatid a possibilidade de observacéo
do cadaver. Isso possibilitou o “acesso ao visjw@ld caro a elaboracdo do discurso
médico, de tal forma que a maior parte dos progseda intervencdo medica sobre as
doencas deve-se ao avanco tecnologico que perfuéiumelhor™. Alinhado a essa

perspectiva, Clavreul (1983, p. 42), salienta qgge & um “procedimento rigoroso, mas
é também um procedimento que esta na Ordem, qupratende e ndo pode pretender
dizer outra coisa que ndo o que vé o “olhar’ médmee retém somente o que o

discurso médico pode reter”.

[...] o nascimento da anatomia patoldgica, basealdicina cientifica,
deu-se gragas ao estudo de alguém “mudo e transgafe.]. E essa
condicdo de mudez e transparéncia, no entantoseaestringe a
contingéncia do estudo sobre o cadaver, mas siimedefn dos eixos
do ato meédico. A clinica médica, ordinariamente) péde senao
guiar-se por aquilo que o médico consegue obsefjtivamente,
aquilo que o exame clinico ou laboratorial deiens$parecer. [...] O
“bom doente” serd aquele, entdo, que ndo sb peroaiteo facilita o
“acesso ao visivel”, que possibilita a “objetivatée sua doenca, ndo
importunando o médico com questbes subjetivas [KUPFER;
VOLTOLINI, 2008, p. 100-101)

3.1.1.2 A influéncia da Psicologia

No inicio do século XX, além da énfase organicarelacdo a etiologia da
deficiéncia, com o predominio do saber médico, tamltomega a surgir um novo
campo cientifico interessado no tema, a Psicologia.

Antes de deslindar alguns marcos historicos quatapoa extrema interferéncia
da Psicologia ja nos primérdios da configuracaecalmpo da Educacdo Especial, cabe
assinalar que nao € casual a confluéncia entredicMa e a Psicologia. Apesar de esta
altima ter se configurado como um arquipélago cibnae devido as influéncias de
diferentes perspectivas epistemoldgicas (FIGUEIREEED5), concordamos com Patto
(1984, p. 93) quando esta considera que “sob a@afgaheterogeneidade da psicologia,
constituida por vérias escolas ou vérios paradigse$a possivel detectar a presenca
de uma unidade basica”. unidade basica que se refere a autora, seria “um discurso
ideoldgico adaptacionista, com pretensastatusde ciéncia” (Ibidem).

Ao tomar como paradigma o modelo behaviorista, a,qo definir seu objeto,
se constitui a partir de duas principais fonteg: tch lado, a biologia, da qual empresta
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0S conceitos de adaptacdo, organismo, estimuloi@ whe outro, as ciéncias fisico-
matematicas, que lhes fornecem um aparato de agserve quantificacdo que
supostamente garante sua objetividade” (PATTO, 1p842), se evidencia a grande
semelhanca entre a Psicologia e a Medicina. Campariacdo do modelo das ciéncias
biologicas, o behaviorismo “instaura no miolo tedfconceitual da psicologia uma
analogia entre meio natural e meio soogabhbre caminho para o primado da ideologia
adaptacionistacomo concepc¢do que norteia a acdo do psicélogadefin, grifos da
autora).

O trecho abaixo é paradigmatico em relacdo a exstréanilidade com que
termos médicos e psicoldgicos se aliam, sem gaegpssisivel delimitar a primeira vista
a qual campo cada um deles se refere, visto q@specialistaem questdo, um
psicologo, se apropria deles como se fizessem pigteum todo congruente e

harmonico.

“Eles podem ter uma lesdo cerebral minima, alguefici@ncia motora, blogueigs
psicolégicos ou emocionais, mas nao apresentamroongtimento neurologico sério
esclarece o psicologo e especialista em Educagéeciat S. O.Nova Escolagdicdo
87, setembro/1995, p. 35)

Certamente o trecho acima pode ser considerado xeampar dodiscurso
universitariq preconizado por Lacan, em que o aluno € transidonemastudado uma
referéncia ao lugar de objeto construido a pasdiséfie de enunciados que descrevem
muito maiso que €o aluno, do que se propde a desvendar — ja qtrataesempre de
um enigma -guemé o aluno.O que éobjetaliza tanto o aluno quanto aquele que se
apresenta como porta-voz do enunciado. J4 a (isimsesposta a interrogacgoem
€ o aluno, supde um (des)encontro, em que ambos @dmeados a um lugar de
sujeito.

Retomando a discussdo concernente a incidénciaaloer psicoldgico, Patto
(1984) destaca os trabalhos realizados por Fra@eiton, em seu laboratério de
psicometria, instalado no University College de dw@s, em 1884, como referéncia
acerca das origens da psicologia escolar. Um destagportante a respeito desse
pesquisador corrobora mais uma vez a ideia da tagiEw do modelo biolégico pela
psicologia: “Galton, primo de Darwin, de cuja dindrrecebeu influéncia sensivel, é
um dos responsaveis pela consolidacao da passageomckito biologico de adaptagéo

para o universo da psicologia” (PATTO, 1984, p. 96)
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Galton estava interessado na mensuracadifia®ncas individuais

parte importante na realizacdo de seu projeto denammento da

espécie humana, através da selecao dos mais capazem tentativa

de identificar os psicologicamente mais capazestendendo-se por
capacidade a posse das aptides e tracos de pislmdazompativeis
com a manutengao da ordem social em vigor — cristiimentos de
medida da inteligéncia e da personalidade, premsgsdas escalas,
baterias, testes e provas que constituiriam, nadet o principal

instrumento de trabalho dos psicélogos nas esalaas fabricas.
(Ibidem, grifos da autora)

A fim de exemplificar a alianca de compromisso en&r Medicina e a
Psicologia, podemos citarpsicélogoe fisiologista Alfred Binet e omédicoThéodore
Simon, os quais, na Francga, iniciam esse trajesspc@ando-se a preocupacoes
educacionais ao desenvolver os testes de quodenteeligéncia (Ql).

Alfred Binet e Théodore Simon foram convidados pelatoridades escolares de
Paris, preocupadas com o0s gastos de impostos|aseesr o fracasso escolar. Apds o
exame e a aplicacado de tarefas de complexidadesdivee milhares de criangcas de
diferentes idades, eles elaboraram estatisticagapedeceram, em 1905, “a primeira
escala de desenvolvimento da inteligéncia, queopass servir como critério de
admisséo e de triagem para as classes especitidN@, 1992, p. 48). De acordo com
Patto (1984, p. 97, grifo da autora), “N&ao pode[Blinet] supor que estava lancando as
bases de um procedimento que seria a principatiatie dos psicélogos durante todo o
século [XX]: classificar os individuos, sobretudo criancas em idade prél@ase
escolar primaria”.

O trecho a seguir demonstra claramente que o aldodeste de QI teve enorme
influéncia na configuragcdo do publico-alvo da eddcaespecial, como justificativa
para a retirada de alunos do sistema regular. iFfipicita no texto a necessidade do

especialista, visto que so ele poderia aplicaferido teste.

B., A. L. e R. sdo alunos da Escola Educ, uma daggs do pais especificamente
dedicada a educacéo de criancas bem dotadas, agoaaquociente de inteligéngia
(QI) de 110 a 135, e superdotadas, as que apras€itauperior a 135. Obtém-se o QI
mediante a aplicacéo de testes adequados a fama @a crianca. Por convencao, o|QI
comum é 100.Nova Escolaedicdo 84, maio/1995, p. 26)

Jatobéa (2002, p. 98) discute em sua tese de ddoters sombras das escalas:
um estudo sobre a concepcdo de anormalidade enedAlBinet — a enorme

receptividade que os referidos testes tiveram @siBr'saudados como obra-prima da
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Psicologia Experimental”. A autora assinala ainda g pensamento de Binet e de seus
colaboradores, no Brasil, “foi recebido no meioaional e médico-socralda época,
com olhares e atitudes isentos de criticas”, tesido “recebidas em carater oficial, e
legitimadas pela atuacdo do laboratorio de Pedadgégperimental e pelo Servico de
Inspecdo Médico-Escolar” (Ibidem, p. 140). E ne@desdestacar que os tais testes
eram utilizados como instrumento de “identificag@s anormais nas escolas”, servindo
como um “processo seletivo” em que Binet e outrogiliares aconselhavam “os
profissionais envolvidos a desconfiarem dos conapoentos escolares das criancas”,

pois “camufladas entre outras criancas, poderidar as anormais” (Ibid., p. 83).

[...] nossas criancas escolares foram observadas lpates eugénicas
e segregacionistas de Alfred Binet e seus colaboead Foram

examinados 0Ss seus corpos, questionadas suas prigagistradas

suas medidas corporais, testadas suas memoriasdatessociacao
de ideias etc. Procedimentos praticoperversos por se intitularem
cientificos— séo ilustrativos da sujei¢cdo das nossas crianggasrias e

instrumentos baseados em razbes pretensamente ificasnt

higienistas e disciplinares. (JATOBA, 2002, p. 1gfos nossos)

A supracitada autora amplifica sua analise sobrieleias de Binet ao apontar
seu carater politico e totalizante, “onde um Es@g@tenciador [na idealizacdo de Binet]
proveria 0s lugares certos para as pessoas cert&onomia seria abrangente:
economia dos cofres publicos, economia de forcapocais e mentais, jA que 0s
individuos estariam seguramente felizes e confoosmamm suas posi¢cdes na escala
social”. Essa resignacdo ocorreria, “uma vez qas $uncdes ndo seriam distribuidas
ao acaso, por escolhas aleatérias e/ou baseadpswdggios sociais; seriam funcdes
distribuidas de acordo com as medidas individuaipogtanto, coerentes com as
capacidades mentais e fisicas de cada um”. E tsslo, igracas a “verdade das
mensuracdes cientificas” (JATOBA, 2002, p. 142)nbam levando em considerac&o o
carater pretensamente cientifico, Patto (19848paSsinala que o calculo do QI seria a
“medida das aptidées humanas que mais sucessaaférstdria da psicologia. E tal
sucesso nédo foi casual: quantificacdo quase maggetizava o sonho da sociedade
industrial capitalista de poder basear-se numrite&uimérico, objetivo, para classificar

seus membros”.

>l Moysés (2008, p. 19) destaca que a Medicina neilBta fortemente influenciada pela normatividade
médica engendrada na Franca, “berco formador d@adstelectuais no inicio do século [XX]".
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Vale ressaltar que, de acordo com Wanderbrooclod(@009), a chamada Liga
Brasileira de Higiene Mental utilizou amplamentetestes psicologicos, privilegiando
0S seguintes dominios sociais: 0s imigrantes, @c#®¢ a industria e a escola. Seu
objetivo era construir uma Nacao saudavel e meetatienhigienizada. Fundada no Rio
de Janeiro, em 1923, pelo psiquiatra Gustavo Riedéliga era uma entidade civil,
reconhecida publicamente através de subsidios diedee composta pelos mais
importantes psiquiatras brasileiros. A utilizac@s destes psicologicos se justificava,
pois eram considerados ferramentas em ascensaeritul@y as quais respondiam as
exigéncias de cientificidade da época.

No contexto desse trabalho, cabe destacar, relasivotencdes da referida Liga
no campo educacional, que a mesma “queria que oAw®rge seu ideario fosse
difundido, mas sua propria atuacéo fosse garanadaescolas. Incapazes de aplicar os
testes, em sua maioria 0s professores deveriamiveongom a ideia de que era
necesséria a participacdo de um “novo educadag$pecialista(WANDERBROOCK
JUNIOR, 2009, p. 125, grifo nosso). Percebe-se coraporte técnico da Psicologia —
nesse caso, 0s testes psicolégicos — serviram aon® 6tima justificativa para a
insercdo doespecialistanos meios escolares. “As tarefas na escola foramlidias
entre 0os educadores propriamente ditos e os “edis¢@s da mente”. Os primeiros
ensinariam aqueles que os segundos selecionarianegt@dar” (Ibidem). Dessa forma,
0 aparato técnico da psicologia legitimava a rétirdos alunos do sistema regular de

ensino.

A psicologia das diferencas individuais, ressaltddsde o principio
do século na educacgéo do diferente, [...] influem@ educacao geral,
sendo também suporte de metodologias a partir slaecidicidades.
Contribui assim para justificar a montagem de umgamizacao
escolar administrativa e  metodologicamente  difaestac
(JANNUZZI, 2006, p. 103)

Relativo a insercdo da psicologia nos meios esewlbrasileiros, cabe ainda
destacar que ela ocorreu a partir das escolaseatéegpamento e dos laboratorios de
psicologia experimental, que foram criados em agastados. Patto (1984; 2002)
demonstra como a prépria introducdo da PsicologiaBrasiP? esteve vinculada &

psicologizacdo da aprendizagem escolar e, de modturmdente, discute como a

*2 Importante notar que a introducéo (e consequefitééncia) do conhecimento psicolégico no Brasil, s
da muito antes da regulamentacao da profissdoid@qupo, a qual s6 ocorre com a promulgacao da Lei
4.119, de 27 de agosto de 1962.
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Psicologia auxiliou na justificativa do fracassocaar das criancas das classes

populares. Como bem salienta a autora:

A partir da restrita funcdo psicométrica inicialssstimos ao
surgimento da intencdo de uma verdadeira expars@actlar da
acao da psicologia na escola, que quer atingidastos aspectos da
vida escolar e preconiza a transformacéo do pgioahmm centro de
decisbes todo-poderoso, em funcdo do qual todosdermais
participantes da instituicdo passem a pautar sesap@nto e sua
acdo. E a “psicologizacdo” da escola levada aceexir uma vez
efetivada, passa a ocultar a natureza social éicaotie uma ampla
gama de problemas sobre os quais incide, com tqumder que sua
cientificidade Ihe outorga. (PATTO, 1984, p. 109)

Em Minas Gerais, por exemplo, em 1929, foi criad@boratorio de Psicologia
na Escola de Aperfeicoamento, cuja direcdo, apggnal meses de sua criacdo, foi
assumida por Helena Antipoff, educadora e psicétagsa, colaboradora de Claparede,
convidada a vir para o Brasil especialmente pasa. iSob a atuacdo de Antipoff, o
Laboratorio ndo sO exerceu enorme influéncia nendgéo de professores, como na
educacado do deficiente mental, com a criacdo dae&mde Pestalozzi, em 1932
(BUENO, 1993).

De acordo com Campos (1977 apud MOYSES, 2008) ndeMatipoff contribui
para a difusdo do ideario da psicologia difereneidh psicometria e preconiza o uso de
testes para a formagédo de classes homogéneas ino egular, assim como para a
selecdo de criancas retardadas e anormais, as dgnesiam ser encaminhadas as
classes especiais. Para Antipoff, “a pedagogiaradeseibmeter-se, hierarquicamente,
aos conhecimentos da psicologia” (Ibidem, p. 20).

Cirino (1992, p. 50) sublinha a importante influ@gue Helena Antipoff e seus
seguidores exerceram, ndo s6 em Minas Gerais, magu&as regides do Brasil. A
partir de sua formacdo europeia “adquiriu ensingosemuanto a importancia do
trabalho de observacao sistematica da criancaimassmo também trouxe “toda uma
gama de procedimentos metodoldgicos das ciéncidsraim (experimentacao,
quantificacdo) que, na época, procuravam sustentastatuto de cientificidade da
psicologia”.

Ainda em Minas Gerais, e sob a orientacdo de Heferigoff, foi criado o
Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte, em 1935seEdnstituto constituia-se do
Consultério Médico-Pedagdgico e das Classes Espemi@xas, além de desenvolver
atividades de ensino, estudo e pesquisa sobrefantia excepcional”. Cabe aqui um
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destaque para o tern@onsultorio Médico-Pedagogico, qual aponta outra alianca de
compromisso, nesse caso, a intrinseca relagdoMetieina e Pedagogia, sendo que a
ordem dos termos, ndo por acaso, parece demomspaeponderancia do primeiro
termo — a Medicina — sobre o campo pedagogico.df&rido Instituto Pestalozzi, uma
série de exames pormenorizados era realizada magas antes do tratamento, por
diferentes profissionais. Cirino (1992, p. 55, gsifdo autor) nos esclarece em que

consistiam os referidos exames:

Anamnese com pessoa da familia da criangafdo o estudo da
hereditariedade, do ambiente familjaexame somaticaekploracao
ambulatéria dos diversos sistemas anatomofisiotigyicomo também
da descricdo biotipologica, seguida de medidas @yamétricay
consulta com especialistasc(lista, otorrinolaringologista, neuriatra,
psiquiatra e outrog caso fosse necessario; exames bacteriolégicos e
analise de urina, fezes, sangue, do metabolismal, baslioscopia e
outros; exame psicologicoqfe consistia em varias provas de
inteligéncia geral (Binet, Terman), e inteligénsiacial (Porteus), das
aptidées diversas, expressas num perfil psicologiBmssolino,
Vermeylen, Ozerezki, etc.), teste de Rorschach, etc

Cirino (Ibidem) ainda observa o carater eugénice® mgl@posicdes e atividades
do referido Consultério Médico-Pedagdgico, ao aitar trecho do “Relatério Geral da
Atividade da Sociedade Pestalozzi em 1935”, redigior Helena Antipoff. Esse trecho
— reproduzido a seguir — demonstra de forma coeftedo alargamento, a insercéao e

poder (eugénico) do discurso médico e psicologissim como seu traco elitista.

[...] ndo se limitavam a receber as criancas; tarea mais ativos e,
ao invés de esperar o cliente, vao procura-logidiio-se para lugares
onde ha maior probabilidade de encontra-lo: nasl@spublicas, nos
orfanatos, nos centros de trabalhos, nos bairrssréneis, nos lugares
mal afamados, a fim de auxiliar a crianca o maikqeossivel, a fim
de prevenir 0 perig@ntes mesmo que 0s pais 0 nqtantes que um
acidente se produza. (ANTIPOFF, apud CIRINO, 199255-56,
grifos nossos)

Em S&o Paulo, o italiano Ugo Pizzoli foi convidagara reorganizar o
Laboratério de Psicologia Experimental, no Gabindt¢e Psicologia e Antropologia
Pedagogica anexo a Escola Secundéaria de S&o Ranmimistrar curso de psicologia
aplicada a educacédo, em 1914. De acordo com Jan(R006), Pizzoli orientou a
elaboracdo da Carteira Biografica Escolar. “Essmich@nto constava de nove paginas
com fotografias anuais das criangas, seguidas desuragOes diversas, observagdes
antropoldgicas, fisico-psicologicas, dados anamspnésia familia e das criancas, esses

obtidos pelo médico” (Ibidem, p. 54).
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Segundo Jatoba (2002, p. 111), a criacdo desserdtabio de Psicologia
Experimental, em Sdo Paulo, pode ser consideragiaar em relacdo a aceitacdo e
difusdo da psicologia no meio educacional brasileo que significou incorporar
“concepcdes psicométricas relativas ao medir, dfiarte classificar propostos pela
Psicologia cientifica as escolas, como procedinsertorretos e progressistas, na
tentativa de proporcionar conhecimentos verdadeisabre seus alunos”. Os
laboratoérios de psicologia também atuaram no semtaidentificar e encaminhar para
as escolas de educacéao especial os deficienteaimerdtriculados na escola publica.

O trecho abaixo parece confirmar o quanto a eseselatorna refém do
conhecimento psicologico. Nao basta que os prafesse outros profissionais da
educacao, dentro da escola, decidam o rumo daaegegfo dos alunos, no caso
especifico, a aceleracdo de classe. Faz-se naoesg@arecer de um especialista, sob a

forma de um laudo, termo esse presente nos meidisosépsicologicos e juridicos.

O Conselho Estadual de Educacéo permite que seafacaleracdo de classe do pré
para a primeira série em qualquer escola, quangm Uma laudo psicolégico que
justifique o pedido.Nova Escolaedicdo 84, maio/1995, p. 28)

A producdo cientifica relativa a escolarizacdo dakinos especiais
historicamente sempre enfatizou aspectos orgamcpsicolégicos. Por esse motivo,
nao é de surpreender que a escola ficasse (e foajatdo refém de laudos de
profissionais da Medicina e da Psicologia para matta de decisdo de cunho
pedagogicoO campo social e politico, no qual a escola es&da fica imune as

criticas perante a hegemonia do discurso médiamiggjico.

Assim é que, foi produzida toda uma literatura geg@rendeu quase
que exclusivamente a estudar as manifestacdes iggdmta
deficiéncia, espelhando concepc¢des acriticas eodsdualizadas
das relacdes sociais como se, fora das caraatasigteculiares por ela
geradas, nada mais houvesse que pudesse explibgskEnbocando
na caracterizacdo abstrata e insuficiente da eixaepilade, baseada
no desvio cujo paradigma séo as condicfes sodizssa(BUENO,
1993, p. 138)
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3.1.1.3 O diagnéstico e a excluséo do sistema rigude ensino

O saber técnico do especialista foi essencial gamaarcar o campo da educacéo
especial. Aqueles alunos que ndo se adequavandeas da escola regular recebiam
um diagndstico a partir de “exames objetivameraézados” pelos especialistas, o que,
mais cedo ou mais tarde, determinaria a exclusées da escola. “Nesse sentido, a
escola especial responde, no ambito dos deficiemte®xcepcionais, pela mesma
funcdo do hospicio, com relacdo a loucura e da@grisom relacdo a delinquéncia”
(BUENO, 1993, p. 137).

As praticas fazem mais do que dispor os corpos ieleentam o
aluno, criam uma posicao para ele, conduzem sudutme passam a
vigia-lo através de mecanismos de corregdo e ddagip. O sujeito
posicionado na Educacdo Especial foi sendo nareadategorizado

como “apto” ou “ndo apto”, “com dificuldades de eqpdizagem”,
“com problema”, “educével”, “treindvel”, “dependefite “portador
de deficiéncia”. (SARDAGNA, 2013, p. 55)

A neutralidade no ambito da educacéo especial, fica ainda nw@staada, ja

que tem o aval dos especialistas, com todo o ppeker cientificidade Ihes outorga. O
enfoque centraliza-se na deficiéncia, no que fadtalunoespecialem relacdo aquele
considerado normal quanto aos aspectos fisiologimsologicos e psicoldgicos. Mais
uma vez sobressai uma alianca de compromisso estreampos da Saude e da
Educacdo. Alids, nas chamadas escolas de educsgéoia, ainda instituidas como
subsistema de ensino, era comum que 0 ambientlaedoodisse espaco com centros
de reabilitacdo. Interessante notar a aparenteiv@rora harmoniosa entre professores
e especialistas da area da salde, como se evigentizcho abaixo:

A Escola Modelo funciona desde 1992 no campus devetsidade Estadual d
Maringa. O espaco foi projetado especialmente paaacas deficientes auditivas. S
quinze salas e 32 professores para 110 alunodrdeifa a sexta séries. Existe tamb
0 centro de reabilitacdo, onde psicilogos e fondkgbs fazem atendiment
personalizado de alunos, além de orientar paigaagas surdas da comunidadgoya
Escola,edicdo 93, maio/1996, p. 35)

e
ao
Em
0

A legitimacao juridica da exclusdo do sistema r@agde ensino, com base em
laudos pretensamente cientificos, fica evidencgutndo se analisam varias reformas
estaduais, como por exemplo, Reforma Francisco Gs#ario Casassanta, em 1927;
Reforma Baiana, em 1925; Reforma de Pernambucd, 928 e Reforma do Para, em
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1931, as quais previam a isencao de alguns alwnms‘incapacidade fisica e mental
desde que comprovada por profissional ou pessoeadJANNUZZI, 2006, p. 105-
106, nota de rodapé).

Outro efeito da presenca do saber técnico na edaasgpecial foi seu gradual
distanciamento do ensino regular. A necessidadestaotle de diagnostico,
encaminhamento adequado, avaliagdo continua, cwge@formulados e adaptados,
adocao de vocabulério especifico entre os profigssp desenvolvimento de processos
de reabilitacdo das dificuldades especificas onadiés pelas deficiéncias, realmente
inviabilizavam a utilizacdo de todo esse aparatoppofessores das chamadas classes

comuns. O trecho abaixo parece confirmar a (orsjrea do saber especializado:

Existem, realmente, entre os portadores de sindaen®own diferentes niveis de
potencial, inteligéncia e desempenho escolar. Hxamsenso entre 0os especialistas de
gue esses estagios podem ser classificados como hevderado e severoNdgva
Escola,edicao 90, dezembro/1995, p. 50)

Como o professor do ensino regular poderia sabdmesos referidos estagios
leve, moderado e severo de um portador de sinddenizown? E mais: como articular
todo desse conhecimento, alardeado como impreseinditarefa educativa?

A citacdo abaixo é paradigmatica no que tange &emgria do diagndstico
médico e psicoldgico nos ideais da Educacdo Edpecempde aquilo que nomeamos

ao longo desse trabalho comiwgica classica da Educacao Especial

A educacao das criancas débeis e anormais ndot@odgito sendo
depois de estabelecido o respectivo diagndsticomp@el encarar cada
crianca como um problema particular a resolverriAnga nao prova
bem [sic]. Por que ndo prova bem? Para respon@sssa pergunta
comecemos a conhecé-la. Tratemos de no-la repaessob seus
diversos aspectos, fisicos, intelectuais, afetivegciais [...]
comparemo-la com as criancas de sua idade; vejamosque,
sobretudo, a crianga difere do canon comum; deamdy as suas
misérias; procuremos as suas compensacdes. E sis dip uma
observacao atenta e metddica da conduta desseaa;rémacordo com
os exames do meédico e do psicologo, depois de rfafueflexéo
acerca de todos esses dados, das observacfesraduss, € que 0
professor tera conhecido e compreendido os senesakiresolvido o
complexo problema da personalidade. (ANTIPOFF ajANNUZZI,
p. 125)

A Portaria Interministerial n°® 186, de 10 de maigo1978, determinava que o

diagndstico fosse feito o mais cedo possivel, emicges especializados da Legido
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Brasileira de Assisténcia/ Ministério da PrevidaneiAssisténcia Social (LBA/MPAS)
“por equipe interprofissional especializada, quealizar4 avaliacdo global do
excepcional, utilizando procedimentos e instrumgii@ area biomédica, psicossocial e
pedagogica, que oferecam garantias de rigor demtd adequabilidade” (BRASIL,
1978, p. 73). O pretendidagor cientifico oblitera quaisquer implicacbes éticas e
ideoldgicas relativas ao diagndstico, assim conficulia um posicionamento critico
em relagdo ao mesmo. Se o0 ponto de partida na @ducaspecial tinha como
pressuposto a obtencdo do diagnostico, € compvetrngie o aval dos especialistas
fosse imprescindivel.

Interessante notar também, a partir da andliseteldses do peridédicdNova
Escola uma concepcdo de educacdo especial extremamemtellada a uma
preocupacao constante com a adequacao perfeitaasrmecessidadedos alunos e a
metodologia de ensino. Haveria, diante dessa peigpeestratégias pedagogicssh

medidapara cada aluno. Os dois trechos abaixo apontsandsia:

S&o criangas excepcionais, premiadas na roletatelggéncia: ja falam aos 6 meses|ou
resolvem raiz quadrada aos 4 anos. Mas tambénmsofyen esse privilégio. Sentem-se
pouco a vontade em classes comuns e precisam d® exgpecializado para né&o
desperdicar seu maravilhoso potencidb\(a Escolagdi¢cdo 84, maio/1995, p. 26)

“Os espacos redondos integram mais as classesjeyeen ser pequenas para que as
criancas tenham atendimento individualizado”, argoita O. Nova Escolagdicao 84,
maio/1995, p. 27)

A concepcéo de uma metodologizb medidasta intrinsecamente relacionada a
uma crenca pedagogica de que haveria o ajustanpemieito entre a intervencao
educativa e uma suposta naturalizacdo dos alurmap cse fosse possivel fixar
caracteristicas gerais ahistéricas, provenientamuédesenvolvimento maturacional. A
énfase na metodologia ndo é uma prerrogativa dpeata educacédo especial, como
bem salienta Camargo (2006, p. 49), ao consideuar “fplar de ensino e/ou de
Pedagogia é falar de Didatica e Metodologia derfengiomo comprovam nao somente
os documentos oficiais do Ministério da Educacama a grade curricular de qualquer
curso para a formacéo de professores”. O que deiex@ a intencdo de assegurar 0s
efeitos da tarefa educativa e, por isso, a coresfaebcupacao metodoldgica.

Voltolini (2007b), ao analisar a preocupacdo daaBedia atual, enfatiza o

predominio da discussdo metodoldgica e assinaldtuld de exemplo, o debate
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pedagogico referente aos autores Piaget e Vygotstgrizidos em suas contribuicdes
tedricas apenas naquilo que deles se poderiarrdéraubsidio para uma metodologia”.
Cabe aqui o questionamento do autor: “Ora, estarhegia da discussdo metodoldgica
no cerne da Pedagogia ndo seria tributaria do iganad da Técnica, tipico da
tecnociéncia [...]?” (VOLTOLINI, 2007b, p. 207).

A centralidade do método e o furor na busca imaigittapor caracteristicas
gerais dos alunos se evidenciam no ideario pedeg@gintemporaneo. Nao obstante, a
idealizacdo pelanetodologia perfeitgparece se apresentar de forma ainda muito mais
exacerbada no campo da educacéo especial. Diaalartmque justamente ndo cumpre
os ideais da Pedagogia, ja que, por exemplo, nadfadmetiza no tempo certo, nem se
adapta as regras disciplinares, parece se acemtfranética busca por certezas, sem
espaco para o imprevisto, o improviso, a criacaoadicalidade da alteridade do dito
aluno especiala qual efetivamente poderia colocar em xeque @aisdpedagogicos,
visto que escancara o hiato entre a invencad*dAanca e as criancas de carne e 0sso,
provoca, em contrapartida, um renovado impeto daimio sob a forma de um
aprisionamento em categorias previamente estallakeciO trecho abaixo aponta

exatamente essa questao, ao fixar uma caracteristichamado superdotado.

Os textos produzidos acabam, quase sempre, reevelantbém outra caracteristica
desse tipo de aluno [superdotado], que é o sensmmer. Nova Escolagdicdo 84,
maio/1995, p. 29)

Um ultimo destaque acerca da educacao especidh eomo subsistema, parece
indicar que uma das justificativas para a existere dois sistemas de ensino

relacionava-se a dificuldade de interagcdo ent@wwsregularese aquelegspeciais

“Numa escola regular € muito dificil integrar cgas ouvintes e surdas”, afirma C. fA

comunicacao entre elas € sempre truncada, o quaao@bece numa escola especial”.
(Nova Escolagdicdo 93, maio/1996, p. 34)

%3 Referéncia ao conceito lacaniano de Imaginarimdegue designa os fenémenos de iluséo, captacéo e
engodo (ROUDINESCO; PLON, 1998).

> A letra mailscula, utilizada aqui e em outros moime desse trabalho, é uma referéncia & proposicado
de Voltolini (2008a): “"A” crianca é uma producdastida da confluéncia dos varios discursos
cientificos que a tomam como objeto para descriénece fundar praticas em torno das criancas."p'.]
crianca é fundamentalmente crianca-estratégia. fudaela escapar ao controle tende a ser apagado,
reinterpretado dentro da estratégia montada. Afisalcontrole das flutuacBes rumo a norma é
imprescindivel”.
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O trecho anterior demonstra, de maneira implicitaconviccdo acerca da
necessidade de uma homogeneizacdo dos alunos @saquente viabilizacdo de
estratégias que objetivem a convivéncia harmonissem conflitos. Esse tema sera
desdobrado ainda nesse capitulo, na secédo relatisaProtocolos da Educacéo
Inclusiva visto que essa pretensao retorna a partir dal@g@o dos ideais da incluséo,
porém sob os auspicios do contemporanegimento politicamente correto

Cabe evidenciar, no final dessa sec¢ao, alguns stesmecerca da presente
analise do campo da educacao especial, ja questsntua hipdtese de que eles além de
se perpetuarem com a disseminacdo do significadtecacdo inclusivatambém
expandem os seus dominios a partir da alardeadsversalidadela educagéo especial.
A intensa alianca de compromisso entre os campoSalmle e da Educacdo; as
preocupacdes higienistas; os esforcos na buscarmtadologia ideal e a atencdo ao
desvio sdo alguns elementos que teimam em reapai®Ee em algum momento

deixaram de existir) nos atuais ideais inclusivos.

3.1.2 A Educacéao Especial na perspectiva da Educachclusiva

Para que as coisas permanecam iguais, € precisadpmude
(O leopardo -Giuseppe Tomasi di Lampedusa — 1896-1955)

A transversalidade da Educacdo Especial — como lidada de ensino que
perpassa todos os niveis e etapas do ensino reguadestacada nos documentos
oficiais que tratam da educacéo inclusiva (BRA2N08). Apesar da pretensdo de uma
reestruturagdo no sistema de ensino, observa-partia da circulagdo dos ideais da
inclusédo, justamente uma apropriacdo da logicasickhsla educacdo especial, atraves
da perpetuacédo de uma visao clinica — notadamefhienciada pelos campos médico e
psicologico — e a consequente necessidade impefégoshtencédo de um diagnostico.

Sustenta-se como hipétese, nesse trabalho, quecagibespecialesteja se
configurando como um novo paradigma de todo o resteducacional. O que se
pretende destacar aqui € justamente a metamorfogermho especial.Publicamente
rechagado quando se trata de escolas exclusivagjtstas do ensino regular, tem sido
aclamado, de forma paradoxal, como parte indisgekcda inclusdo. O trecho a seguir

demonstra bem essa aliargspecial-incluséo
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Por intermédio da mesma geréncia [Geréncia de Eédackspecial da Secretaria |de
Educacdo do Estado do Acre], fizemos parcerias costituicdes focadas np
atendimento a deficientes, como o Centro de Ersspecial Dom Bosco e o Centro de
Apoio ao Surdo (CAS), que fazem o treinamento daipeqpedagodgica, oferecem
oficinas para a comunidade e ajudam na confecc&uatieriais adaptados. Desde entéo,
nao paramos de buscar parceiros e recursos ofjg#es nos ajudar a viabilizar ps
projetos de melhoria do ensino. Cada vez que chegestudante com uma necessidade
nova, vamos atras de informacdes para dar apoiechasadoresNova Escolagdicao
021, agosto/ setembro 2012)

As mesmas instituicdes de outrora, paralelas aensesregular de ensino, agora
sdo chamadas em nome da inclusdo. Um paradoxahae®antos (2012) constata que
a Educacdo Especial, historicamente, se caraateeno duas posicdes: a primeira
relativa a acéo substitutiva/paralela ao ensinaleeg a segunda representada pela sua
acdo complementar/transversal ao ensino regulasa Esegunda posicdo ja na
perspectiva da educacdo inclusiva. De substitutoomplementar; de paralelo a
transversal. Evidentemente, especial teima em permanecer, travestido agora de
inclusdo. No trecho abaixo se constata o retormoimistituicdes ditas exclusivas no

processo de implementacao da inclusdo escolar.

O MEC recomenda dois tipos de parceria: com as dgsidades e com as ONGs
(Organizacdes ndo Governamentais). Ambas oferecasultores e especialistas para
ensinar ao professor como lidar com o aluno esbedgm APAES, por exemplaq,
costumam enviar seus profissionais para treinafegsores de escolas regulares [em
processo de inclusddN@va Escolagdicao 123, junho/1999, p. 13)

Ja o trecho abaixo é ainda mais paradigmatico, satarecer que o0 termo
Educacdo Especiatomumente é confundido coescolarizacdo especiakE ainda se
acrescenta, ao final, que a Educacédo Especial@umplemento do ensino regular.

A legislacdo brasileira garante indistintament®dos$ o direito a escola, em qualquer
nivel de ensino, e prevé, além disso, o atendimesfecializado a criangcas com
necessidades educacionais especiais. Esse atetmiméeve ser oferecid
preferencialmente no ensino regular e tem nomedded€ao Especial. A denominagao
é confundida com escolarizacao especial. Esta@qgoindo a crianca frequenta apenas
classe ou escola que recebe s6 quem tem deficiendéa aprende os conteudos
escolares. Isso é ilegal. Ela deve ser matricutadaescola comum, convivendo com
gquem ndo tem deficiéncia e, caso seja necesséano,ot direito de ser atendida ho
contraturno em uma dessas classes ou instituicogspapel é buscar recursos, terapias
e materiais para ajudar o estudante a ir bem rdaesomum. Esse acompanhamento -
a Educacdo Especial - nada mais é que um complentenensino regularNpva
Escola,edi¢ao 008, junho/julho/ 2010)
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Poderiamos nos perguntar: qual seria 0 motivo adduséo? O que pode nos
revelar esse frequenterro na designacdo da Educacdo Especial? Alinhado a
perspectiva psicanalitica, € relevante sublinhar epeud, ao estudar os atos falhos, ja
nos apontava que € no lapso, no erro, que melhdessamos o verdadeiro. E com
Lacan aprendemos que a verdade tem estrutura ¢oficConforme salienta Jorge
(1988, p. 52), “Na medida em que nao visa evitamo e o engano, mas antes constitui-
lo enquanto objeto, a psicanalise ndo é uma ciéncia

Na revista Nova Escola,as reportagens e matérias especificas acerca da
educacao inclusiva, ja com a concepcdo de educag@ecial como modalidade de
ensino e ndo mais como subsistema, comegam a supgirtir de 1999. Em Carta ao
Leitor (Nova Escolaedicdo n® 123, junho/1999, p. 3, grifos nossosjliratora de
redacao Elizabeth de Fiore afirma: “Trata-se déul#o, uma bem-vinda iniciativa que
propde a convivéncia em classe entre alunos normagueles que necessitam de
cuidados especiais. A Inclusdsp recentemente implantgdga vem mostrando
resultados animadores, como vocé podera confenepartagem de capa deste més”.
Nosso grifo pretende relembrar, como ja discutidopnimeiro capitulo, a afinada
sintonia entre a linha editorial desse periodicoa emplementacdo de politicas
publicas®. Nessa citacdo também podemos destacar um vetirémprenovado,
norteador da logica classica da educacdo espedial,seja, um padrdo implicito de
normalidade e a consequente dicotomia normal-pgitao

Em pouco mais de dez anos — tomando como parametimeira referéncia no
periddico relativa & inclusdo, em 1999 — nota-ssnarme repercussao do tema, de
acordo com o trecho abaixo, publicado em 2010:

Se vocé digitar a palavra "inclusdo" no campo dechue nosso site, encontrara perto
de 300 links sobre o assunto. S&o reportagensgvesiers, artigos, planos de aula,
videos, analises de especialistas e comentarioge solegislacdo, entre outras coisas.
Todo esse material, que esta entre os mais acespadgorofessores e gestores,
constantemente alimentado por novas duvidas -lafiodbcar criancas e jovens cam
deficiéncia nas salas de aula regulares ainda éomdade para muita gente em nosso
pais. Nova Escolaedicédo 008, junho/julho/ 2010)

[N

> E importante destacar que no ano em questdo, €8, 18 sancionado o Decreto n° 3.298, o qual
dispde sobre a Politica Nacional para a IntegrdgdBessoa Portadora de Deficiéncia. O referidcettecr
regulamenta a Lei n° 7.853/89 e define a educag@ecal como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a @uegmplementar da educacdo especial ao ensino
regular.
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Retomando uma questdo anterior, concernenteetmwno do especialcabe
apresentar e discutir alguns exemplos — vale dasigae eles sdo inUmeros — referentes
a prevaléncia do termespecialnos documentos oficiais acerca da educacéo inelusi

Comecemos com alguns dados do Censo Escolar 2Hdudacao Basica. Esse
Censo, realizado desde 1991 pelo Instituto Nacioal Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), € um levantatoede dados e informagfes da
Educacado Basica, os quais sao utilizados comcérefer para a formulagéo de politicas
publicas e para a execucédo de programas na aredudacdo. O Censo € o principal
instrumento de coleta de informacgfes da Educacadm@&aima vez que abrange as suas
diferentes etapas e modalidades: ensino regulaucé€do Infantii e Ensinos
Fundamental e Médio), Educacdo Especial e Educdeadovens e Adultos (EJA).
(BRASIL, 2012).

Os dados referentes a educacdo especial, que apawe€enso como uma
modalidade da Educacgdo Basica, sdo subdivididos ctasses especiais + escolas
exclusivas e sala comum, ou seja, o0 Censo analsmtingente de alunos que ainda
frequenta locais exclusivos, de acordo com a ndedgducacdo Especial como sistema
paralelo de ensino, assim como a quantidade deoslgoe ja frequenta as salas
comuns. Contudo, essas tais salas comuns mantéroatgorizacdo incorporada a
modalidade Educacdo Especial. Cabe observar quenm imodalidadetem como
sindnimos, de acordo com o Educacéfsas palavras modo, maneira ou metodologia
de oferecer o ensindem relacdo aos dados do Censo Escolar 2011, o ‘folude
alunos incluidos em classes comuns do ensino regula EJA [Educacdo de Jovens e
Adultos], o aumento foi de 15,3%. Nas classes @misex nas escolas exclusivas, houve
diminuicao de 11,2% no numero de alunos, evidedoianéxito da politica de incluséo
na educacao basica brasileira” (BRASIL, 2012, p. 27

A politica de educacédo especial adotada pelo Mingstda Educacdo
estabelece que a educacéo inclusiva seja prioridagia iniciativa
trouxe consigo mudangas que permitiram a ofertavagas na
educacdo basica, valorizando as diferencas e a@odeas
necessidades educacionais de cada afundamentando a educacéo
especial na perspectiva da integragd0onstata-se, em 2011, um
aumento de 7% no numero de matriculas nessa madalie ensino.
Em 2010, havia 702.603 matriculas e, em 2011, 052.@BRASIL,
2012, p. 27, grifos nossos)

*% O Educacenso é uma “radiografia detalhada donsistslucacional brasileiro” (BRASIL, 2013a).
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No documentoPolitica Nacional de Educacdo Especial na Perspectia
Educacao InclusivdBRASIL, 2008), elaborado pela Equipe da Secratdei Educacao
Especial (SEESPMEC) e por colaboradores (professores e pesquissdie varias
universidades publicas), se previa um tipo de ategrto que vem ganhando destaque
em termos de politica publica. Estamos nos referiad Atendimento Educacional

Especializado (AEE), assim descrito:

O atendimento educacional especializado identifietgbora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidadeckiminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunosidenando as suas
necessidades especificas. As atividades desenasluil atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquekdizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escajanzaEsse
atendimento complementa e/ou suplementa a formdo&oalunos
com vistas a autonomia e independéncia na escdiarae dela.
(BRASIL, 2008)

Mais uma vez se destaca o termegpecial lembrando que o referido
Atendimento visa complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos.
Complemento ou suplemento em relacdo a qué? Qaalagma implicita? Cabe aqui
sublinhar a andlise proposta por Lajonquiere (1999111), quando este discute a

|6gica classica da Educacéo Especial:

Nesse sentido, a ‘especialidade’ das ditas criaagpsciais residiria
na falta parcial ou radical de uma ou de variasaddpdes

psicolégicas maturacionais. Portanto, o atribufeesl da educagéo
dispensada se reduz a um cuidado redobrado —,istspécial — no
processo de estimulacdo. Como sabemos, ha educzspirial

coloca-se um cuidado suplementar na selecdo dédsiuéss, no

metodismo de sua apresentacdo, na identificacémapacidade das
‘capacidades’, na avaliagdo dos resultados, etsinAso cotidiano

‘educativo especial’ é o paroxismo do processodieofngizacdo da
educacéao.

Seguindo as coordenadas propostas por Lajonquieregbemos que os ideais
disseminados acerca da educacao inclusiva efetivanmgio ultrapassam essa logica
especial Nesse sentida@omplementae/ousuplementadiz respeito aquilo que faltaria
a esses alunos, quando comparados aos ditos npmmiizando-se para tanto de

técnicas instrumentais alicercadas nos saberesmpslicoldgicos.

>"Em 2011, em virtude de uma reforma ministeriajowerno federal extingue a Secretaria de Educacéo
Especial (SEESP), responsavel por desenvolver gmuag, projetos e acdes a fim de implementar no pais
a Politica Nacional de Educacdo Especial, e passacalar seus programas e ac¢des a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidadekisao (SECADI).
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No que se refere aos profissionais habilitados abathar no referido
Atendimento Educacional Especializado (AEE), seeol#s a enorme variedade de

atribuicdes concernentes a diferentes campos deeconento.

O atendimento educacional especializado € realizaddiante a
atuacao de profissionais com conhecimentos espesifio ensino da
Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesamwodalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille,Sdooban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vidadrawma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dosgasps mentais
superiores, dos programas de enriquecimento clarjala adequacéo
e producdo de materiais didaticos e pedagodgicojtiizacdo de
recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia tagsi® outros.
(BRASIL, 2008, p. 17)

Ainda no que tange ao Atendimento Educacional Eslwesmdo (AEE), se
observa que essa iniciativa ndo rompe com a |dggtarica, apontada anteriormente,
relativa ao financiamento publico de instituicOemtipulares na area da educacao
especial. Muito pelo contrario, fomenta e legitiessaparcial simbiosg JANNUZZI,
1997), visto que o AEE pode ocorrer tanto dentrs éscolas regulares, como nos
centros especializados, 0s quais representavantioamtente as escolas especiais
exclusivas e que, paulatinamente, tém se transtrm@esse “novo” modelo de
atendimento.

Importante assinalar um termo recorrente nos dootosguridicos que tratam
do Atendimento Educacional Especializado, cujaamnigesta associada a ideia de
reabilitacdo, sendo inicialmente vinculada a paatde profissionais da saude: a
tecnologia assistiva. O termdssistive Technologytraduzido no Brasil como
Tecnologia Assistiva, criado em 1988, € um impdetaiemento juridico da legislacao
norte-americana conhecida corfublic Law 100-407e renovado em 1998 como
Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-39432 Compde, com outras leis, 0
ADA - American with Disabilities Acib qual regula os direitos dos cidaddos com
deficiéncia nos Estados Unidos, além de proversa begal dos fundos publicos para
compra dos recursos que estes necessitam (SARTOREHRSCH, 2012).

Os Recursossao todo e qualquer item, equipamento ou parte, del
produto ou sistema fabricado em série ou sob maditizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades fuaisidas pessoas
com deficiéncia. OsServicos sdo definidos como aqueles que
auxiliam diretamente uma pessoa com deficiénciaelaci®nar,
comprar ou usar os recursos acima definidos.
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Recursos

Podem variar de uma simples bengala a um complétena

computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e wug@aptadas,
computadores, softwares e hardwares especiais, cqoemplam

guestbes de acessibilidade, dispositivos para agéquda postura
sentada, recursos para mobilidade manual e elétgeapamentos de
comunicagdao alternativa, chaves e acionadores iagpeparelhos de
escuta assistida, auxilios visuais, materiais poo® e milhares de
outros itens confeccionados ou disponiveis comereiate.

Servigos

Séo aqueles prestados profissionalmente a pessobadeficiéncia

visando selecionar, obter ou usar um instrumentoted@ologia

assistiva. Como exemplo, podemos citar avaliaghgserimentacéo e
treinamento de novos equipamentos. Os servigcos @mnologia

assistiva sdo normalmente transdisciplinares eandly profissionais
de diversas éareas, tais como: Fisioterapia, Teragiapacional,
Fonoaudiologia, Educacdo, Psicologia, Enfermagemedidiha,

Engenharia, Arquitetura, Design, Técnicos de muitastras

especialidadeSARTORETTO; BERSCH, 2012)

N&do é possivel negar a utilidade desses recursesngcos da chamada
tecnologia assistiva. Certamente saftwarecom leitor de tela para deficientes visuais,
por exemplo, auxilia sobremaneira a insercdo enamt@a dessas pessoas em um
mundo organizado a partir da lingua escrita.

Em contrapartida, questiona-sexcesse- travestido despecial- proclamado
nos ideais disseminados acerca da educacéo ireluSivAtendimento Educacional
Especializado (AEE) € um exemplo emblemético, vigte nele se congregam 0s
inimeros saberes requisitados dos professoresn agsno se introduz a ideia de
objetos aparentemente imprescindiveis. E impossiéiel constatar nesse fenémeno
aquilo que analisamos no segundo capitulo refer@ntenbricacdo do discurso
universitario e discurso do capitalista na figunaedpecialista.

Os inumeros saberes, muitas vezes oferecidos amfespores em cursos
desenvolvidos na modalidade a distancia (BATISTAakt 2007), se alinham na
perspectiva daquilo que Lacan nomeou cafiszurso universitarioe parecem fazer
parte de ummercado do sabertal como indica Mrech (2001), também a partir de
proposi¢cdes lacanianas. A autora demonstra com@nbemporaneo processo de

formacdao de professores faz parte denlcado

O mercado do saber tem vendido a ideologia da dizagem
continua, fazendo com os sujeitos tenham que sgtaad&ada vez
mais, aos ritmos impostos pelas midias eletronietesvisivas e pelo
préprio mercado do saber. Um tempo que ndo € madidm pelo
tempo do sujeito. Esse é que precisa acompanirag ocgersonagem
Chaplin, emTempos Moderne tempo da maquina. Um ritmo de
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producdo desenfreada do sistema capitalista qde, &z mais, gera
novos produtos, sejam eles bens de consumo oua,agoproprio
saber. Assim, ndo é de se espantar que os edusadoebam pacotes
prontos de cursos de formagdo, capacitacdo e ageid, chegando
mesmo a serem penalizados se ndo entrarem no ELIBUMO,
proposto pelo mercado do saber. O que eles, edwsadtesejam é
posto de lado. O que interessa € 0 que o mercadabde propde que
estudem. (MRECH, 2001, p. 27)

Nesse mercado do saber sobretudo no que concerne ao processo de
implementacdo da educacdo inclusiva, quais serian saberes dominantes?
Prioritariamente, o saber médico. No trecho ab&go aparece de modo contundente

no papel do professor da chamada sala de recursos.

Outro fator que impacta a contribuicdo da tecnal¢gssistiva] para o desenvolvimento
de um estudante é o desempenho, em conjunto, dos péofissionais que o atende
"Nao cabe ao docente da sala de recursos ensinteudos. Ele deve dar o suporte
necessario para que os conhecimentos sejam degdogodentro da sala de aula
regular”, afirma R.. O professor da turma, por sea, tem mais condi¢cdes de
identificar as necessidades ligadas as atividadepogptas. Além disso, € preciso
dialogar sempre com os profissionais de saude cuea@anham o caso, como faz S.|M.
M., professora da sala de recursos da EM Bento MbcRibeiro, também em Beti
Ela atende K. V. N. N., 12 anos, aluno do 7° an® tgm apenas a visao periférica|de
um dos olhos. "Estamos sempre em contato com ofosédara saber como esta a
evolucdo e o que pode ser feito", conta. K. usa lupa eletrénica, semelhante a um
mouse Ele passa o aparelho sobre o texto, que é amptiadela de um monitor. E
outros momentos, escuta os textos com o fone atmplanotebook que tem leitor d
voz. (Nova Escolagdicdo 255, setembro/ 2012)

E dificil perceber, a partir do trecho acima, aeesfiridade do professor da sala
de recursos, ja que nao lhe cabe ensinar conte@wdudo, o que se explicita é
novamente a estreita relacdo (descrita sempre dowpeescindivel) com o campo
médico, pois @reciso dialogar sempre com os profissionais daleajue acompanham
0 caso

Diante da perspectiva discutida acima, aquilo geeoferece nas salas de

recursos multifuncionai® local onde deve acontecer o Atendimento Education

%8 As Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF) possmwarhiliario, materiais didaticos e pedagdgicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos espacffara o atendimento dos alunos que séo publico al
da Educacgédo Especial e que necessitam do Atendir&eluicacional Especializado (AEE) no contraturno
escolar.
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Especializado, pode se assemelhar muito, a umiatentd clinico, lembrando que a
educacéo inclusiva deveria apartar-se da chamgdzaloladssica da Educacao Especial.
No tocante a esse aspecto, Batista e Mantoan (p0@®) consideram:

o Atendimento Educacional Especializado n&o foi lampnte
esclarecido quanto a sua natureza educacional gposido criado
legalmente sem ter suas ac¢des descritas. Talveasgermotivo, ele
continue sendo confundido com o reforco escolay ebm o que é
préoprio do atendimento clinico, aceitando e se sténuo a todo e
gualquer outro conhecimento de areas afins [...].

As referidas autoras justificam o equivoco conasaeao processo de
implementacdo do AEE como sendo fruto da escassaicko de suas especificidades
nos documentos legais. Dito de outro modo, bastiialhar mais, a partir de novos
decretos, leis e regulamentacdes, para que oualamp ndo ocorresse, 0 que pressupde
um renovado (e infindavel) otimismo relativo aotdraento juridico da questdo. Em
consonancia com as reflexdes de Rahme (2010, p, 4®%nfatiza que “A Educacao
Inclusiva vista pela Psicanéalise questiona, pantanisdes que pretendem aborda-la
apenas como um projeto a ser implementado do maae prescritivo e objetivo
possivel, sem considerar os limites e contradigiigasecos a suas intengdes”.

E fato que a implementacio de politicas publicasgaecessariamente pela
regulamentacéo de leis. O trecho abaixo, por ex@nipidica que a obrigatoriedade na

matricula de todos os alunos no sistema regulangi@o tem se efetivado lentamente.

No capitulo V [da LDB], que trata especificamengeEtucacdo Especial, esta escrito
gue essa modalidade de ensino deve ser ofere@tirgacialmente na rede regular|de
ensino e, quando necessario, com servicos de apspecializado. A palavia
"preferencialmente” fez com que poucos Estados miaimios abrissem as portas das
redes - e 0 atendimento obrigatério na escola aegdl foi formalizado 12 anos depais,
com a criacao da Politica Nacional de Educacéodpea Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que define claramente que é obrigat@nmatricula nas redes regulares, gom
atendimento educacional especializado no contratufdova Escola,edicdo 239
janeiro/fevereiro/ 2010)

Todavia, a circulacdo dos ideais concernentes &agdo inclusiva parece
escancarar a extrema valorizacdo contemporaneaspestos juridicos. Rahme (2010),
ao analisar quatro diferentes politicas educacsord® inclusdo, quais sejam, a
brasileira, a norte-americana, a francesa e antalienfatiza uma semelhanca entre elas:
a proliferacdo de documentos juridicos que supasitafacilitaria a implementacao da

inclusdo escolar. De acordo com a autora,
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[...] sdo prementes as referéncias a legislacadoel@ms as quatro
politicas educacionais citadas como uma forma geran impasses
presentes no processo de escolarizacdo dos aliloesaespeciais”. A
publicacédo de circulares e decretos com orientalg@gslativas mais
amplas mostra-se, nesse sentido, sintonizada &siéade constante
de “ndo deixar davidas”, de “esclarecer”, de cremfim, consensos
pela via juridica, como se, desse modo, questdésjmas pudessem
ser mais bem resolvidas ou, até mesmo, evitdBaHME, 2010, p.
197)

Toda lei, no sentido juridico do termo, prescresamnas. Interessante observar
uma expressao legal que indica uma ordem emitidampguiz — CUMPRA-SE. Essa é
a esséncia do discurso juridico, ou seja, legstaresponde a “prescrever principios
gerais, normativos, e nao flexiveis, as idiosssiasi (VOLTOLINI, 2004b, p. 93-94).

Talvez esteja justamente ai uma resposta possivekeesso de documentos
legais produzidos para a efetivacdo da implemeatdededucacéo inclusiva. Uma lei
institui aquilo que é geral, sendo que o intuito“cedluzir a pluralidade de sentido
prépria a lingua € uma manobra propria do podarcteristica de todo discurso
dogmatico, como o discurso médicoojuridico e o publicitario.” (JORGE, 1988, p. 51,
grifo nosso). Em contrapartida, toda educacao ppé&sum laco entre os sujeitos. Lago
inexoravelmente singular, o qual ndo obedece argkrag0es, diferente do “sistema
juridico, na medida em que enuncia o que devessdel), estabeleceaormas E um
sistema normativo” (CLAVREUL, 1983, p. 256, grifds autor).

Os ideais inclusivos parecem exacerbar a dificddagtrutural concernente ao
(des)encontro com o outro. Ao priorizar o tratarogntidico do tema, negamos essa
contingéncia, como se pudéssemos anukst@nhezajue anima o encontro entre 0s
sujeitos. Se as leis referentes a implementac&ddeacao inclusiva teimasm nédo
pegar, a despeito de um infindavel esforco no que taam@rocesso legal — desde a
iniciativa da lei, discusséo, votacdo, aprovacaogdo, promulgacagublicacédo, até
sua efetiva vigéncia — talvez seja necessario exammnais detidamente esse furor
juridico, o qual parece revelar, paradoxalmente(imigras dificuldades na
implementacdo de uma inclusdo total e irrestritdo Mbstante, as dificuldades e
embaracos nao tém sido obstaculo na crescentdagidoudo significanteducacao
inclusivasob a forma de ideais globalizantes.

Rahme (2010, p. 196) considera que “na atualidagegliferacéo de leis tem-se
constituido muitas vezes em uma “saida” para loan dilemas estruturais dessa

convivéncia” e aponta que “Esse procedimento tenos®ado frequente na discussao
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referente a Educacao Inclusiva, indicando um apetstante a legislagdo como forma
de garantir o acesso e a permanéncia de alunasasatonsiderados “especiais” na
escola comum” (Ibidem). Intensos (e por vezes aadtis) apelos a legislacao, que se
tornam verdadeirosstogans que tendem, como entdo, a obscurecer as complexas
divergéncias conceituais e programaticas que estégpgo” (CARVALHO, 2013, p.

89).

Voltolini (2004b, p. 94) ressalta a relevancia datamento juridico acerca da
questao da incluséo, afinal o discurso juridican@i$ um dos discursos que conferem
as pessoas seu estatuto e marcam o laco socidByigoo autor enfatiza que “o
tratamento juridico da questao agrega, sem seypancom a heterogeneidade do que
agrega. Seu principio é por definicAo homogeneiZdttiidem).

Uma questdo também a ser considerada em reladéts &so apagamento das
tensodes e das referéncias as lutas que propicewamromulgacdo. A mera citacao da
lei oblitera sua origem. Isso nos remete a ideiajdpeiniana concernente ao
contemporaneo predominio d#abilidade em detrimento daransmissdo Uma lei
meramente citada, tal como um mantra que ofuscaewsgmento, ndo tem
representatividade.

Outra questao relevante no que tandeaasversalidade da educacgéo especial
titulo dessa secdo, é o intenso e crescente autheaspectreespecial

De acordo com a Convencao da Organizacdo das Nagbdas (ONU) sobre
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizaddNewa lorque, em 2006, da qual o
Brasil € signatéario, “a deficiéncia € um conceito evolucdo” e “resulta da interacéo
entre pessoas com deficiéncia e as barreiras iatiligde ambientais que impedem sua
plena e efetiva participacdo na sociedade em igdalde oportunidades com as demais
pessoas” (ONU, 2006). O texto da Convencdo, no pemeiro artigo, ainda
complementa: “pessoas com deficiéncia sao aguelagémn impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental msa#al, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participgtéoa e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes com as demais pessoas”.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectda Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) ratifica a nocao de deficiéncia exppada pela Convencéo
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONO6RO determina:
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Na perspectiva da educacao inclusiva, a educagéeciabk passa a
constituir a proposta pedagdgica da escola, definiocomo seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotaca@sted casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais &fipes, a
educacdo especial atua de forma articulada comsmearcomum,
orientando para o atendimento as necessidadescauhaia especiais
desses alunos. (BRASIL, 2008, grifos hossos)

E evidente que o referido “publico-alvo” da educaedpecial se amplia, com a
incorporacao de alunos com deficiéncia, transtogiobais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, assim como transtornosioinais especificos. Vejamos

como o documento supracitado descreve cada umsdgsgEos:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimmeabd aqueles
gque apresentam alteracbes qualitativas das inesacgociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio deesges e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-seseegrupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psiotasdil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram@akehevado em
gualquer uma das seguintes areas, isoladas ou madalsi intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes.b&amapresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na apregdm e
realizacdo de tarefas em &reas de seu interessge@s transtornos
funcionais especificos estdo: dislexia, disortagrafdisgrafia,
discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividaglgtre outros.
(BRASIL, 2008)

O documento alerta que “As definicbes do publiccvoaldevem ser
contextualizadas e ndo se esgotam na mera categfwie especificacdes atribuidas a
um quadro de deficiéncia, transtornos, disturbioapéddes. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformandontexto no qual se inserem”
(BRASIL, 2008). Poderiamos considerar esse alestaocuma problematizacdo da
questdo, porém outros documentos l€Jaido taxativos, sem margem para discussées,
acerca da descricao refinada do publico-alvo coecee a Educacdo Especial.

O trecho a seguir corrobora a proposicéo de quanaversalidade da educagao

especial aumenta sobremaneira o espectro do dito @special

%9 Um documento extremamente revelador acerca ddergia descricdo dos diagnésticos é o “Glossario
da Educacdo Especial”’, parte integrante do Edusacé@BRASIL, 2011), editado pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidadenausdo (SECADI/MEC). Esse documento sera
discutido ao longo dessa sec¢éao.
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A Educacdo Especial foi tradicionalmente concebidano destinada a atender| o
deficiente mental, visual, auditivo, fisico e motaiém daqueles que apresentam
condutas tipicas de sindromes e quadros psicoggimeuroldgicos e psiquiatricas.
Também estariam inseridos os alunos que possues fabilidades e superdotacéo.
Em uma nova abordagem, que tem por meta a inclus&ulucacdo Especial atende a
uma variedade de casos bem maidéo estdo envolvidos nela apenas os estudantes
que apresentam dificuldades de aprendizagem rekdtas a condi¢cbes, disfuncdes,
limitacdes e deficiéncias. Dessa formegcisam ser incluidos também aqueles que tém,
por exemplo, dislexia, problemas de atencdo ou &mais, de memadria e também |0s
devidos a fatores socioecondmicbiesse caso, estariam as criangas que sofrem ¢om a
desnutricdo. Olhando desse modo, pode-se dizetogaesala de aula, por um motivo
ou outro, € local de inclusadi@va Escolagdicdo 173, junho-julho/2004, p. 33, grifos
NOSSOS)

Nota-se, na descricdo do chamado publico-alvo decagdo especial, uma
referéncia clara — devido a utilizacéo do tetramstorno— ao Manual de Diagndstico e
Estatistica da Associacdo Norte-Americana de Rsigaj conhecido como DSM,
atualmente na sua quinta versdo (APA, 20E3).se escolher o termo “transtorno”
(traducdo para a lingua portuguesa do original rgtés disordel), fica implicita, no
DSM-V, a compreensédo de que h& algo em desacordaiot “ordem” e, portanto, ha

um ideal a ser perseguido.

A normatizacdo da vida tem por corolario a tramsfgdo dos
problemas da videem doencas, erdistdrbios Ai, surgem, como
exemplos atuais, odisturbios de comportamentms distlrbios de
aprendizagem a doenca do panicoe os diversos e crescentes
transtornos O que escapa as normas, 0 que nao vai bem, a&gue
funciona como deveria...Tudo é transformado em ¢merem
problema biolégico e individualMOYSES, 2008, p. 3, grifos da
autora)

O mencionado manual é idealmente um sistema abeddescritivo, sem
qualquer preocupacdo com a etiologia dos transioricoja maior pretensdo é
possibilitar a troca de informacdes entre os ps@figis e ndo propiciar a construcdo de
uma hipotese diagndstica que considere as expeesstipilares de cada sujeito. Como
bem observa Quinet (1999, p. 11), “Os manuais dgndistico atuais parecem tomados
pela preocupacéo de se constituir uma lingua coenire psiquiatras de todo o mundo,
como um esperanto que pudesse terminar com o reatbdd proprio a comunicacao”.

Ao priorizar a deteccdo de desvios e desajustessscialistas que agora sao

chamados a participar de todo o sistema educaciémalseu saber (e poder) técnico
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ampliado. Com a atual utilizacdo de manuais, cord&b-V (APA, 2013), percebe-se
a enorme variacéo e a amplia®aos critérios de diagndstico.

Diagndsticos psiquiatricos, como o Transtorno déiddéde Atencdo com ou
sem Hiperatividade (TDA/H), o Transtorno Desafia@mositivo (TDO) e o Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) compdem uma sopa thinthes que, devidamente
acompanhada de um amplo cardapio psicofarmacol6¢fro encontrado no meio
escolar um terreno fértil. E isso tem ocorrido, tdeutros motivos, porque a listagem
de sintomas divulgada pelo referido manual facgdaremaneira o diagnéstico, o qual
tem sido realizado inclusive por pais e professores

De acordo com Pereira (2000, p. 120), uma das go@seias mais evidentes do
triunfo do paradigma contemporaneo da classificad@s transtornos mentais,
representado pelo referido manual, € a progressiv@lacdo de um discurso
hegemonico que pretende “excluir do debate cieatifiente autorizado todas as
disciplinas cuja abordagem do sofrimento psiquiéo repousasse sobre definicdes
explicitas e convencionais de fatos clinicos imedi@nte constataveis. E o caso
notadamente da fenomenologia, da psicanalise ral@@aexistencial’.

Com argumentosientificamente embasadoss especialistas de agora podem
ampliar sobremaneira o espectroespecial visto que o conhecimento acumulado nos
oferece, nos dias atuais, condi¢Oes jamais vista@sque se possam detectadesvios

[...] o saber médico ndo se preocupa apenas emiqrasi 0S Sujeitos
como normais ou anormais, deficientes ou ndo @etfies, portadores
ou ndo de necessidades educacionais especiais.d&émarcar essa
linha diviséria entre normais e anormais, ele prodkaberes
especificos sobre cada uma dessas anormalida@dssijficando-as,
em categorias e subcategorias, cada vez mais rogagceé numerosas.
Ha, portanto, a necessidade de tornar os sujedofecidos, de
capturéd-los dentro de classificagcdes e diagnosticeslhe atribuam
um nome, ou de uma sindrome, ou de uma deficiémes, em
gualquer um dos casos, fazem desse sujeito alguEmarestranho,
mais conhecido e, por isso, mais governavel. (LOGKM, 2013, p.
136)

Por um lado, nunca se desenvolveram tantos recyrsoa se oferecer
atendimento especializado, o qual se reflete nosegdimentos escolares, nas técnicas

didaticas, no material pedagodgico, nos recursasotégicos, etc. Paradoxalmente, &

® Ao longo de 61 anos, desde a publicacdo da pamairsdo do manual, o0 DSM-I, a quantidade de
transtornos quase triplicou. Em 1952, eram 106stoeinos (DSM-I); em 1968, aumentou para 182

(DSM-II); em 1980, subiu para 265 (DSM-III); ja €894, eram 297 e, finalmente em 2013, alcancou a
quantidade de 300 transtornos (DSM-V).
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cada vez maior o numero de alunos que ndo consgyeader 0 que ja se exigia em
épocas anteriores, como ler, escrever, contar, etc.

O trecho abaixo aponta a disseminacéo nas esak&srdos oriundos do DSM,
0s quais ilustram de forma contundente a revigoedidaca de compromisso entre 0s

campos da Saude e da Educacéo.

Embora prejudique a capacidade de concentracaoer;dat, a hiperatividade |é
facilmente tratavel. Além da medicacdo, a reorgAdapedagogica na escola ajuda o
aluno a néo perder rendimento. A., por exemplasgrtou melhoras assim que passou
a ter um atendimento especidofa Escolagdicdo 132, maio/2000, p. 30)

Com efeito, €& contundente a ampliagdo dos critédesgnosticos que
intencionam classificar o minimo desvio, 0 que sadana com a atualidade do
discurso médico, o qual tem como prerrogativa @ agi“superespecialistas, cada vez
mais fechados em seus campos em buscamdrimo controle sobre o minimo
problema cada vez mais focal, sobre o qual acreditariamepder omaximo de
eficacid (VOLTOLINI, 2007b, p. 202, grifos do autor).

No que diz respeito ao controle e classificacd@ldonoespecial cabe destacar
alguns elementos acerca do Censo Escolar, cujossdado coletados com a
colaboragédo das secretarias estaduais e muniaijgaiSducacéo, além de todas as
escolas publicas e particulares do pais. A colesardormacdes € realizada por meio de
um sistema de acesso chamado Educacenso, que aseaamem um computador
central na sede do Instituto Nacional de Estud@ssgjuisa Anisio Teixeira (INEP), em
Brasilia. Os dados séo declaratérios e quem preemchlatorio € o diretor da escola ou
uma pessoa designada por ele. Das escolas, s&adesleinformacdes relativas a
infraestrutura disponivel, as dependéncias exieterds equipamentos e as etapas e
modalidades de escolarizacdo oferecidas. De caoep,abdo coletados dados como
sexo, cor/raga, idade, etapa e escolaridade deoegse frequenta, nacionalidade, local
de nascimento, turma que frequenta, a utilizacaoathsporte escolar e se é portador de
deficiéncia (em caso afirmativo, € necessaria usedaficacdo). A formacdo dos
docentes e os tipos de turma existentes tambémmfgzarte das questdes do
Educacenso (BRASIL, 2013a).

No que concerne as informacdes requeridas peloadgdoso (BRASIL, 2011) a
respeito dos alunos, se observa a énfase na dategar das deficiéncias. Se a resposta

ao item 12 — aluno com deficiéncia, transtorno glalio desenvolvimento ou altas
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habilidades/ superdotacdo — for afirmativa, é @téigo consultar o Glosséario da

Educacdo Especial (SECADI/ MEC), disponivel no pmpnanual, com o objetivo

especificar — com extrema precisdo — o aluno erstgae

Em relacéo as deficiéncias, o manual considera:

Deficiéncia Auditiva — consiste na perda bilateral, parcial ou total, de
41 dB até 70 dB, aferida por audiograma nas frezjaérde 500Hz,
1000Hz, 2000Hz e 3000Hz.

Surdez — consiste na perda auditiva acima de 71 dB, afepior
audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1000Hz, 206B8#H0Hz.
Deficiéncia intelectual— caracteriza-se por limitacdes significativas
tanto no desenvolvimento intelectual como na candafaptativa, na
forma expressa em habilidades préticas, sociaseetuais.

Deficiéncia Fisica— consiste na alteracdo completa ou parcial de um
ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcgéo fisica, apresentandmbeferma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesiraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegiamiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebagaismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida,etexas
deformidades estéticas e as que ndo produzem lddes para o
desempenho das funcbes.

Deficiéncia Visual — consiste na perda total ou parcial de visdo,
congénita ou adquirida, variando com o nivel oudzze visual da
seguinte forma

. Cegueira — Auséncia total de visdo até a perdaedeepcao
luminosa.

. Visdo Subnormal ou Baixa Visdo — Comprometimento do
funcionamento visual de ambos os olhos, mesmo @atasnento ou
correcdo. Possui residuos visuais que permitenit@rdede textos
impressos ampliados ou com o uso de recursos éptico
Surdocegueira — trata-se da deficiéncia Unica, caracterizada pela
deficiéncia auditiva e visual concomitantemente.

Deficiéncia Multipla — consiste na associacdo de dois ou mais tipos
de deficiéncia (intelectual /visual/ auditiva/ ¢ig) (BRASIL, 2011, p.

36)

No que concerne aos transtornos globais do desemasito, 0 mencionado

Glosséario da Educacédo Especial esclarece que d@atdes no desenvolvimento

neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes ispci@a comunicacdo e/ou

estereotipias motoras” (BRASIL, 2011, p. 36). E dainapresenta a seguinte

classificagao:

Autismo infantil — transtorno onde h& déficit em trés dominios:
déficit na sociabilidade, empatia e capacidade @apceensdo ou
percepcdo dos sentimentos do outro; déficit na udggm
comunicativa e imaginacao e déficit no comportamenfiexibilidade
cognitiva. A manifestacdo dos sintomas aparecesaias 3 anos de
idade e pode estar associada a deficiéncia intellectaracterizando-
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se por um comprometimento das relacfes interpessoaliversas
alteracbes de comunicacdo de linguagem e de caoanpento,
inclusive estereotipias motoras.

Sindrome de Asperger— sindrome que estd relacionada com o
autismo, diferenciando-se deste por apresentaiagltes formais na
linguagem e na interacdo social. Prejuizo qualitatia interacéo
social, nos relacionamentos com seus pares, naoeitlade social ou
emocional.

Sindrome de Rett— transtorno de ordem neuroldgica e de carater
progressivo, com inicio nos primeiros anos de Widianifesta-se pela
auséncia de atividade funcional com as maos, isviton regressao
da fala e das habilidades motoras adquiridas, comgtimento das
relagcbes sociais, do desenvolvimento mental e oidatia
progressiva.

Transtorno Desintegrativo da Infancia — transtorno que se
caracteriza pela perda de funcbes e capacidadesioamiente
adquiridas pela criangca. Apresentam caracteristicaxiais,
comunicativas e comportamentais também observada&utismo.
Em geral, essa regressao tem inicio entre os 2and$ de idade e
acarreta alteragdes qualitativas na capacidadelagio social, jogos
ou habilidades motoras, linguagem, comunicacioaveriméo verbal,
comportamentos estereotipados, instabilidade emakidBRASIL,
2011, p. 36-37)

No tocante as altas habilidades/superdotacdo, aahaefine: “caracteriza-se
pelo potencial elevado nas diferentes areas danseresse isoladas ou combinadas
entre si, tais como: realizacdo de operacfes I$giedento nas artes plasticas e na
musica, habilidades de lideranca e comunicacdoactdgde de autopercepcdo e
empatia, entre outras” (BRASIL, 2011, p. 37).

Os documentos oficiais sdo paradigmaticos em relagafuror classificatorio.
Nosso tempo parece marcado pelo incessante jogadsificacdes. “Onde vocé se
encaixa, ou entéo, qual é o seu ‘desencaixe’, ssuia?” (SCHILLING, 2008, p. 16).
Cabe observar que todo esfor¢o classificatorio,gema contrapartida, umefugo
(BAUMAN, 1999), o qual produz ambiguidade e cads,que teima em ndo ser
assimilado, medido, padronizado. O que provoca anowado — e interminavel —
trabalho de classificacao.

A partir dessa perspectiva, Bauman (1999, p. ldosgdo autor) atribui a
Modernidade a “ordem como questagodejetoe acdq a ordem como obsessao”.

A ordem é o contrario do caos; este é o contrépuela. Ordem e
caos sdo gémeonodernos Foram concebidos em meio a ruptura e
colapso do mundo ordenado de modo divino, que mébecia a
necessidade nem o acaso, um mundo que apFRaASem pensar
jamais em como ser. Achamos dificil descrever ceums Sroprios

termos esse mundo descuidado e irrefletido queegesca bifurcacéo
em ordem e caos. (lbidem, p. 12, grifos do autor)
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Na atualidade é perceptivel uma fragmentacdo e axttama flexibilidade do
tecido social, em que os lugares ndo estdo massndieados, onde cada desarranjo é
uma ameaca ao todo, porque o todo é dificiimertenteecivel. Uma época em que as
identidades ja ndo se constroem de uma vez e pamars, mas que se fragmentam, se
multiplicam e se fazem moveis (ou liquidas, conefgre Bauman, 2001). O caos — em
um tempo marcado pela vontade de ordem, pela bpelea ordem — € condicdo
necessaria. Seaaosé inevitavel, ardemimpde-se como tarefa. “O Estado moderno e
o intelecto moderno precisam igualmente do caasandp nada para continuar criando
ordem. Ambos prosperam na vaidade do seu esfoB@JMAN, 1999, p. 16).

O centro desta busca por uma ordem — fundante zéo,r&empre
construida e reconstruida, em permanente estadceqiee — € 0
trabalho de classificacdo. Coisas, pessoas, emochesear,

compartimentar, fixar, definir. Esta é a busca $seate que
caracteriza nosso tempo inaugurado pelas revolutirguesas,
refletindo um novo mundo em que a ordem das coiSa® mais dada

por seu lugar no projeto divino. Se a duvida € &duwdla, como lidar
com as incertezas? (SCHILLING, 2008, p. 16)

Diante da perspectiva apontada por Bauman, sessiy@ analisar o dominio
atual dos projetos, calculos e estatisticas — @dwscampo da Educacdo — como uma
vertente da “obsessdo pela ordem”. E interessanfslinsar a preocupacio
administrativa dos nossos tempos, uma énfaggesid@io como se esta fosse a redentora
de todos os males. E secaos é entendido como uma questdo administrativa, a
preocupacao dirige-se a descoberta e a aplicacdecdalogia adequada. Tecnologia
esta que, no campo da Educacdo, pode ser tradpzida busca frenética pela
metodologia ideal ou pelo encaminhamento para ecesta também ideal.

E o que fazer com o refugo? Se as ditas class@gyarias de deficiéncia
(mental, fisica, visual e auditiva) ja ndo sdo @efites, faz-se necessario amplia-las,
criar subtipos, multiplicando o refugo, enfim. Né® trata — pelo menos no discurso
oficial da incluséo — de questionar categoriastaFsa de possibilitar uma bgastao

No site oficial da Coordenadoria para Integracdo das Psssma Deficiéncia
(BRASIL, 2009), ndink Biblioteca, podem ser consultados alguns tituthsdos por
essa entidade “na area da pessoa portadora déédefe. Eis alguns: “Autismo e
Outros Atrasos do Desenvolvimento: uma atualizgegia os que atuam na érea — do
especialista aos pais”; “Caminhos do Aprender: wahernativa educacional para a
crianca portadora de deficiéncia mental”; “Como &deve Comportar-se Diante de

Uma Pessoa Que...”; “Consideracdes Técnicas solermdimento Psicopedagogico
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do Educando Portador de Condutas Tipicas da SimddmnAutismo e de Psicoses
Infantojuvenis”; “Criancas Surdas em Idade Prédasce a Investigacdo da
Classificacao de Objetos”; “Escola Para Todos: ceot# deve comportar-se diante de
um educando portador de deficiéncia”; “Essas Caantdo Especiais... manual para
solicitacdo do desenvolvimento de criancas portlada Sindrome de Down”;
“Interacdo Professor-Ouvinte e Pré-escolares Suréms Duas Alternativas
Metodolégicas”; “O Perceber e o Relacionar-se ddicidmte Visual: orientando
professores especializados” etc.

Ressaltando que os titulos sugeridos sé&o distobuidyratuitamente, a
instituicdes, universidades e bibliotecas publifiag, evidente que a questéo técnica — o
como fazer sobressai e € extremamente privilegiada. Parte-peessuposto de que as
referidas categorias sejam naturais. Categoriaseceadoras que nao problematizam a
ordemque constantemente as produz. A inclusdo €, eairaa caracterizacdo de uma
fronteira institucional, uma estratégia de contmdre adesordemque produzem o0s
excluidos (SKLIAR, 1999).

Retomando Bauman (1999, p. 23) e sua analise damio@de, o autor ressalta
a luta contra a ambivaléncia e a pretensdo de-#mulde a modernidade diz respeito a
producdo da ordem, entdo a ambivaléncia é o refagnodernidade”. O autor discute o

pensamento moderno, racional, categorial, queunsgamigose inimigos

A oposicdo entre amigos e inimigos separa a verdadalsidade, o
bem do mal, a beleza da feilra. Também diferemtia ® préprio e o
improprio, o certo e o errado, aquilo que é de lgasto e o que néo
fica bem. Ela torna o mundo legivel e, com iss@tritivo. Ela
dispersa a duvida. E capacita o inteligente a pouss Ela garante
gue se va onde se deve ir. Ela faz a op¢do pareceladora da
necessidade natural — de forma que a necessidade pelo homem
possa ficar imune aos caprichos da escolha. (Ihide68)

Outra categoria, descrita por Bauman (1999, p. 653, doestranho— nem
amigo, nem inimigo — e sujeito a todo e qualqueo tile projecdo. “Os indefiniveis
expbem brutalmente o artificio, a fragilidade, g@astura da separacdo mais vital. Eles
colocam o exterior dentro e envenenam o confortordam com a suspeita do caos”.
Como o estranho ndo se enquadra nas categoridendgss causa tensdo e ameaca.
Mais uma vez a negacao da experiéncia da ambivalé@cautor expde borror da
indeterminacadlbid., p. 67) retratado pela impossibilidade dasslficacdo de alguns

estranhos



A

148

Esses sdo os verdadeiros hibridos, os monstroso-ap@nasnéao
classificados masinclassificaveis Eles ndo questionam apenas uma
oposi¢do, aqui e ali: questionam a oposicdo corhootgroprio
principio da oposi¢éo, a plausabilidade da dicatoguie ela sugere e
a factibilidade da separacdo que exige. Desmascararfnagil
artificialidade da divisdo. Eles destroem o mundstendem a
temporéria inconveniéncia de ‘ndo saber como pgossea uma
paralisia terminal. Devem ser transformados em,tal@sarmados,
suprimidos, fisica ou mentalmente exilados — ou wnao pode
perecer. (Ibid., p. 68, grifos do autor)

impossibilidade de classificacdo total e defirti nos remete a

desnaturalizacdo da ordem. Dito de outra formanedssarar a pretensa naturalizacéo e

cientificidade das velhas e novas categorias déei@etias, talvez nos auxilie a

guestionar ardem e ndo somente reproduzir o furor classificatdbieixar-se indagar

pela ambivaléncia, pela indefinicdo, pelo imprexgkie pela complexidade. Afinal, a

classificacdo nao é algo que esta na naturezaessadorma — poderiamos considerar

que as ditas dificuldades apresentadas petaduidos na sala regular séo

contingenciais. Na busca excessiva jpetlem criamos os desvios.

Em suma, aquelas dificuldades ndo sédo ontologicenmecessarias,
isto é, elas ndo advém de uma suposta naturezsdas, de alguma
propriedade transcendental que presidiria o furgecr@nto do mundo.
Vejamos um exemplo disso. Se parece mais difisiinan em classes
inclusivas, classes nas quais os (chamadmshaisestdo misturados
com os (chamadosanormais, ndo € tanto porque seus (assim
chamados) niveis cognitivos sdo diferentes, matgsarporque a
prépria logica de dividir os estudantes em classepor niveis
cognitivos, por aptiddes, por género, por idades, glasses sociais
etc. — foi um arranjo inventado para, justamentédpoar em acgéo a
norma, através de um crescente e persistente maimede,
separando o normal do anormal, marcar a disting&ie eormalidade
e anormalidade. Nesse caso, 0 conceito de nivehitoayg foi
inventado, ele préprio, como um operador a serg&gse movimento
de marcar aquela distin¢cdo; ndao tem sentido, pgortéaoma-lo como
um datumprévio, natural. A propria organizacdo do curricalaa
didatica, na escola moderna, foi pensada e colocada
funcionamento para, entre varias outras coisaar, filuem somoros

e quem sao osutros. (VEIGA-NETO, 2001, p. 110-111, grifos do
autor)

Outro aspecto a ser destacado em relacdo a adagéidi refere-se a intolerancia,

como uma inclinacdo da Modernidade (BAUMAN, 1999)movimento recorrente de

classificacdo produz incessantemente a intolerauisitp que desnuda tudo aquilo que

nao pode ser assimilado, padronizado.
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Para usar uma expressao cunhada pelo fil6sofo fattlicaepisteme
da ordem-— e mais: também dapresentacdodisse ele — prepara a
Modernidade como um tempo de intolerancia a difzemesmo que
essa intolerancia esteja encoberta e recalcada géb da aceitacdo e
da possivel convivéncia — nessa forma de racisneo sgucostuma
chamar demigéavel (VEIGA-NETO, 2001, p. 112, grifos do autor).

Ainda em relacdo ao excesso de classificacéo, idsaltar um fato bastante
intrigante percebido durante a leitura da revistava Escola Em seis diferentes
momentos — entre 1995 e 2009 — h& referéncia abauda escolarizacdo do fisico
Albert Einstein. O curioso é que lhe atribuem d@ifees diagnésticos. Ele € nomeado
como disléxico (edicdo 123, junho/1999 e edicao, 8embro/2000); como crianca
solitaria (edicdo 187, novembro/2005); com aptiki@pco-matematica, de acordo com
a teoria das multiplas inteligéncias (edicao egppeclGrandes Pensadores, julho/2008) e
como superdotado (edicdo 84, maio/1995 e edicap &fto/2009). Afinal, Einstein
era disléxico, solitario ou superdotado?! Paradio®diagndsticos...

Vale enfatizar que o poderoso norteador que baizagonfiguracdo do campo
da educacdo especial no Brasil, desde os seusrgimede cujo vigor insiste em
retornar atualmente nos ideais em circulacao velsta educacédo inclusiva, continua
sendo o discurso meédico. Ao sublinharmos ao lorggsal secdo que os documentos
oficiais estao recheados de termos oriundos do 8Monstata que o discurso juridico
esta aliado ao discurso médico, constituindo unadiqura alianca de compromisso
lembrando que as “implicacfes filosoéficas, éticapistemologicas do DSM, néo sao
assumidas explicitamente e o centro da problemétdsslocado para o0 campo genérico
da fundamentacdo das ciéncias biologicas” (DUNKERRILLOS NETO, 2011, p.
618).

Em consonéncia com a ideia de uma aliangca entreisusirsos meédico e
juridico, Jorge (1988, p. 46) argumenta que “A ordeédica é da alcada da ciéncia,
mas ela € sobretudo uma ordem juridica”. Clavré9B8) também sublinha outra
similitude entre esses dois discursos, qual sefatoode ambos se constituirem como
uma ordem de coacgdo. Além disso, cumpre assinalarraatividade que comporta o
discurso médico, “por enunciar com cada vez maggigfio as normas nas quais se
reconhece um individuo normal” (Ibidem, p. 230).

O trecho a seguir indica a (oni)presenca do disconédico:
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Geralmente os deficientes mentais tém dificuldadea pperar as ideias de forma

abstrata. Como ndo ha um perfil Unico, é necessami@acompanhamento individua
continuo, tanto da familia como do corpo médichNova Escola,edicdo 165
setembro/2003, p. 45)

Interessante ressaltar que no trecho acima sereselguendo ha um perfil

anico no que tange a categoria deficiente mental, o eqicita a singularidade.

Todavia, de forma paradoxal, essa constatacdo roridunecessidade de u
acompanhamentontinuodo mencionado corpo meédico.
Os trés trechos seguintes também explicitam uneémtia ao saber médic

contudo sob a forma denegacad-

E responsabilidade da escola desenvolver recum@sque todos os alunos tenhar
oportunidade de aprender. Se o estudante mandasdateristicas de hiperatividade
atraso no desenvolvimento da fala, por exemplo,de&e ser encaminhado a uma s
especial. No entanto, é interessante que o profedseca estratégias para garant

aprendizagemE importante ressaltar: a conduta do educador eass¢ ndo deve

necessariamente, estar atrelada a um diagndsticdicnéTanto os estudantes cg
algum tipo de deficiéncia como aqueles que aprasemtraso em relagdo aos den
precisam ser atendidos de acordo com as suas eckEss Nova Escolagdicdo 230
marc¢o/ 2010, grifos nossos)

Diferentemente do que muitos pensanfpco do trabalho néo é clinic& pedagdgico,

Nas salas de recursos, um professor (auxiliadodguaecessario por cuidadores ¢
amparam os que possuem dificuldade de locomocé&exemplo) prepara o aluno pa
desenvolver habilidades e utilizar instrumentosadeio que facilitem o aprendizac
nas aulas regulares. “Se for necessario atendinme@diico, o procedimento € 0 mesi
que o adotado para qualquer um: encaminha-se pagafissional da saude. Na sa
ele é atendido por um professor especializado, egté& |4 para ensinar”, diz R. F
especialista no tema da Universidade Federal deaRdruco. llova Escolaedicéo
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231, abril/ 2010, grifos nossos)

A parte disso, é importante que os pais dos alwons deficiéncias visual, fisic:
auditiva ou com transtornos globais do desenvoletmdéornegam para a escola
laudo médico sobre a condicdo de seus fillfesse material também pode ajudg
entender algumas dificuldades das criangess n&o pode ser um pressuposto pa

Im
ra
aa

incluséa (Nova Escolagdicao 244, agosto/ 2011, grifos nossos)

Tanto anecessidade de um diagndsticuanto oviés clinicodenegados no

S

trechos destacados indicam o extremo apego ao seduhco, cuja insercdo se observa

®1 Segundo Roudinesco e Plon (1998, p. 145), “Termpgsto por Sigmund Freud para caracterizar

um

mecanismo de defesa através do qual o sujeito regpniegativamente um desejo ou uma ideia cuja

presenca ou existéncia ele recalca.
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em todo contexto escolar, porém de forma ainda exaserbada quando se trata do
aluno especial Sua radical alteridade engendra uma ansia denimma qual se
presentifica no intenso movimento de classificagio,que o sujeito € aprisionado nas
categorias previamente estabelecidas, o0 que paapomtar uma tentativa de
apagamento da diferenca.

Outro aspecto interessante a ser ressaltado egiioed@lenegacaalo discurso
médico € muito bem retratado no trecho abaixo. Llammicio se anuncia a ilegalidade
da exigéncia de um laudo para a efetivacdo dacuktrno sistema regular de ensino.
Contudo, na sequéncia do texto, séo ressaltadas smdnecessidades burocraticas que
supostamente facilitariam o processo de escold@uwdp dito alunaespecial Dentre
elas, (res)surge a denegada avaliagdo multidisaiplicuja responsabilidade é dos

meédicos, 0 que confirmaria o poder regulador daibieal

A exigéncia de laudos para a realizagdo da madrieproibida por lei. O aluno deve ser
matriculado e, posteriormente, avaliado por umapegonultidisciplinar (composta por
meédicos da Secretaria de Educacéo e assisteniasyague faz um estudo de caso|da
crianca. A partir dai € produzido um referencialagaliacdo (documento elaborado a
partir das condic¢des individuais dos alunos, nd gstiio listadas as adequacdes feitas
pelos sistemas de ensino, que auxiliaram em su&ndgagem e em seu
desenvolvimento) que permite ao professor conhewdhor essa crianca e fazen a
inclusdo da maneira mais adequada. Os relatériesi@ms, feitos pelos profissionais
das outras escolas em que o aluno estudou, tambéempser consultadosNgva
Escola,edicdo 244, agosto/ 2011)

Cabe ainda apontar, concernente ao trecho acinu@pado termoestudo de
caso.Nao ha muitos elementos no texto que possibiliieemtendimento de como isso
efetivamente é feito, mas podemos destacar queétaido € utilizado pela mencionada
equipe multidisciplinar, ou seja, distante da s#aaula, anterior ao contato entre
professor e aluno. Alids, o professor somerdaeheceria plenamente dito aluno
especial caso a avaliagdo multidisciplinar, assim comdaxo referencial de avaliacado
e os relatorios anteriores, estivessem disponi@eiso destaque diz respeito a presenca
de médicos entre os profissionais da Secretarizddeacao.

O trecho abaixo também contém uma referéncia amtestudo de caso

O tipo de formacao varia de acordo com o modelcAHE adotado pela rede. Na
proposta do MEC, o curso é a distancia, dura 408she aborda todas as deficiéncias.
"A metodologia € a do estudo de caso, em que dgipantes investigam a melhor
conduta para cada aluno", explica C. P. D., sataetfe Educacao Especial do MEC.
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Na cidade de Sao Paulo, por outro lado, a énfasedé&ficiéncia em que o professor yai
atuar. No curso, presencial, o conteudo é especfar deficiéncia. Nova Escola
edicao 231, abril/ 2010)

Interessante notar que nesse trecho especificeneziomadoestudo de case
utilizado na formacgédo de educadores que trabalhacd@dtendimento Educacional
Especializado (AEE)em que os participantes investigam a melhor congata cada
aluno. Qual aluno? Se o tal estudo de caso € propostanso, anterior ao trabalho em
sala de aula, quem seria 0 aluno em questdo? Gerramao aquele de carne e 0Sso,
mas sim “O” aluno, aprisionado em generaliza¢cdeaginérias, as quais parecem
guerer muito mais mitigar o mal-estar concerneatata educativo do que efetivamente
provocar uma inquietacdo a qual coloque em marchadasejo de saber sobre o
enigmatico (des)encontro que anima professorasnesil

Ainda concernente a ativa alianca de compromisse &alude e Educacéo, os
dois destaques abaixo se evidenciaram durantéusaleieNova Escolaao indicar uma
acdo governamental paradigmatica da prevalénciaisimurso meédico no contexto
escolar. Trata-se d®rograma Saude na Esc6fa(BRASIL, 2007), uma politica
publica interssetorial, instituida em 2007, comaeceira entre o Ministério da Saude e

o Ministério da Educacao.

Ao observar que os alunos com necessidades ednagciespeciais (NEES) n&o
recebiam nenhum acompanhamento especifico, |. Jeoadora pedagdgica] e sua
equipe buscaram apoio de servi¢os junto ao govénradissionais do Programa Sadde
na Escola ajudaram a identificar o tipo de problemaada alunoNpva Escolagdicao
020, junho/ julho 2012)

Ninguém da equipe havia trabalhado com inclusdoceBe [coordenadora] que |a
primeira coisa a fazer era buscar ajuda. Primewoysei o Programa Saude na Escola -
dos ministérios da Saude e da Educacao. Fiqueiradaiija nas primeiras conversas,

consegui apoio das equipes de assisténcia sodmlsaude, que mandaram pediatras e

%2 De acordo com o quarto artigo do Decreto 6.286ABR, 2007), “As acBes em salde previstas no
ambito do PSE [Programa Saude na Escola] conséideeaatencao, promogdo, prevencao e assisténcia, e
serdo desenvolvidas articuladamente com a redelwlmeio publica basica e em conformidade com os
principios e diretrizes do SUS, podendo compreeadeseguintes agdes, entre outras: avaliagdoalinic
avaliagcdo nutricional; promogédo da alimentagdo &eeld avaliacdo oftalmoldgica; avaliacdo da salde e
higiene bucal; avaliagdo auditiva; avaliagdo psiooml; atualizagdo e controle do calendario vécina
reducdo da morbimortalidade por acidentes e vi@éngprevencdo e reducdo do consumo do alcool;
prevencéo do uso de drogas; promocédo da saldal eesla salde reprodutiva;- controle do tabagismo e
outros fatores de risco de cancer; educacao penteape saude; atividade fisica e salde; promocéo da
cultura da prevencdo no ambito escolar; e includ@® tematicas de educacdo em salude no projeto
politico pedagdgico das escolas.
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psicologos para fazer diagnésticos detalhadosrirdmos aos pais da visita desses
profissionais, que, além de avaliar clinicamente caancas, poderiam fazer 0s
encaminhamentos ao servico médico da rede pubBcaesessario. Continuamps
participando do programa e mantemos as visitasgiedas dos médicos - com o reforco
de uma fonoaudidloga, semanalmente na eschliava Escola,edicdo 021, agosto/
setembro 2012)

Impressiona o dominio clinico (e qui¢é higienista3 ideias do Programa Saude
na Escola. Santos (2006, p. 106), ao problemaazaampanhas de saude que “entram”
nas escolas, analisa a relacéo entre o discurs@@egido e o discurso terapéutico como
um lugar de disciplinamento e normalizacdo, a padi referencial foucaultiano, e
considera que o objetivo dessas biopoliticas éafumar a vida, cultiva-la, protegé-la,
regula-la, controlar e compensar suas contingéndesnitando as suas possibilidades
bioldgicas ao encaixa-las em um formato preesteigele® definido como “normal™.

Como ja discutido anteriormente, o discurso médiadui a subjetividade, visto
que esta produz embarago e incomodo. Essa excllss&abjetividade — ou antes, a
vontade de excluséo, afinal a subjetividade serginga em se apresentar — tambéem é
caracteristica do discurso juridico, em que o tattadaobjetividadeexige, ai também,
gue se apague a subjetividade de seu adtolei deve ser um puro enunciddo
(CLAVREUL, 1983, p. 261, grifos do autor).

Cabe aqui explicitar o entendimento psicanalitiemm uma perspectiva
lacaniana, acerca dos conceitos de enunciado eiagaa. “O enunciado € o texto; a
enunciacdo é o engendramento do texto em que dossge trai: nessa formulagao,
medimos bem o peso diferente da enunciagdo parguidta ou para o psicanalista”
(LEBRUN, 2004, p. 185). Dito de outra maneira, r&@ossivel haver congruéncia
entre enunciado e enunciacdo, havendo sempre un@adstrutural que nos impediria
de servir voluntariamente aos enunciados. Esspguiga anula a pretensao totalizante
de anulagdo da enunciacéo, j& que “Nenhum dito ssmoeum enunciado cientifico —
existe sem que tenha havido dizer” (Ibidem, p. 186)

A ansia contemporanea pelo apagamento da enunciaegé@rovocado, em
contrapartida, uma multiplicagdo de enunciados,uem velocidade impossivel de se
acompanhar, o que acaba por produzir “um numer@marantes cada vez maior”,
sendo que ndo parece haver “nenhuma razédo pararpgue 0s progressos dos
discursos cientificos ndo nos constituam a todosada vez mais, como ignorantes

diante dos especialistas [...]. A Razdo se torlradnovo ndo mais aptiddo para
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raciocinar claramente, mas submissdo a uma ordescriiva decorrente do saber dos
especialistas” (CLAVREUL, 1983, p. 264).

3.2 O professor como especialista

Na secao anterior foram discutidos alguns elemamagadores que indicam o
retorno do especiaho processo de implementacdo da Educacao Inclu3oderiamos
acrescentar que tais elementos se convergem nesexde especializac&d@omo bem
enfatiza Voltolini (2004a, grifos do autor), entnetras questdes, o ponto de semelhanca

entre a educacao especial e a inclusiva é, justamaespecialista

E que de maneira interessante (mas n&o surpreenaéinal trata-se
das pequenas diferencas), em ambos os lados dezagd®m da
discussdo sobre a politica inclusiva da-se a meposcdo de
destaque acespecialista No caso da educacdo especial de forma
direta no trabalho com as criangas. No caso dadassinclusivas de
maneira indireta na formacao dos professores paoxarealidade da
inclusdo. O fato é que a énfase na participacaespecialista faz
parte da estratégia moderna, que de um lado investestdodos
problemas sociais através de medidas administsatiea do
estabelecimento de politicas gerenciaveis e, d® ¢ado, que vé no
saber cientifico enquanto oferet&nicaso instrumento para isso.
Quando se ouve dos professores um pedido de foomaca
especializada, estamos diante da explicitacdo gest®, ou seja, da
crenga na gestéo tecnicamente orientada do problema

Na leitura dos textos dBlova Escolao privilégio concedido ao saber dito
especializado aparece de forma contundente no mEp@rofessor. Este parece ser
convidado cada vez mais a ocupar uma posicao cerialpta, seja na deteccédo de
desvios, deficiéncias, sindromes e doengcas ou mesmdusca de orientacdes
especializadas, em forma de cursos, assessoriagpervisdes, que supostamente
auxiliariam seu trabalho em sala de aula. A supé@ovdo especialista, nesse contexto,
possibilitaria uma “traducéo” para o professor @tidiano escolar, incluindo aqui o
aumento (e excesso) de informacdes sobre os atusuess familias.
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3.2.1 O professor deficitario

O avesso dexcessale informacao é justamentedéficit. No trecho abaixo se

explicita essa ideia:

Sou professora da 12 série e tenho um aluno quetgdpr de uma doenca chamada
mielomilingocelis, que, segundo me informaram, j@np@dera andar. Ele consegue|ler
e sair-se bem em Matematica. Seu problema é adenfara escrever. Peco que
alguém me oriente como devo agir com esse alunstaBGa de receber também| a
opinido de neurologistas e psicologd$oya Escolaedicdo 73, margco/1994, p. 7, se¢éo
Cartas)

Cabe destacar que, apesar da professora mencioodadscho acima relatar que
seu alunoconsegue ler e sair-se bem em Matematioesmo assim ela considera
necesséria a orientacdo de especialistasurologistas e psicélogeso que mais uma
vez aponta a confluéncia entre a medicina e alpgieco Mesmo relatando qusabe
algo sobre seu aluno, a professora parece duvidasedconhecimento. O dito
especialista, portador de um discurso tecnocientif)arece ter o poder de emudecer os
professores. Vale sublinhar que esse emudecimeiérerse a experiéncia e nao
propriamente em relacdo a fala, visto que € notéridalacdo” dos professores em
forma de queixas e pedidos. O professor, diantexdeinfindavel fonte de informacdes
e conhecimentos, se apresentaria permanentemertéfiein

O emudecimento concernentexperiénciacomo argumenta Walter Benjamin,
€ um traco contemporaneo. Diante da dificuldadetrdasformar em experiéncia
comunicavel, com seu traco coletivo, aquilo queeniags cotidianamente, parece que
nos acostumamos a série dgénciascom que somos bombardeados, a qual exige
reacdo rdpida, automatica, com pouco espaco pdeade A producdo e consumo do
saber especializado na atualidade parecem capitaliZz o termo ndo esconde suas
inclinacdes capitalistas — a faceta intoleravehdo-saber diante do namero ilimitado
de informacgBes. O problema é que o mero acessaissnformacdes, consideradas
sempre como imprescindiveis, ndo diminui o malfrestaiito pelo contrario, o torna
insuportavel porque justamente o sujeito se vételide um conhecimento exterior a
ele, produzido nonercado do sabeo qual tem pouca utilidade no dia-a-dia da sala d
aula.

Nos trechos a seguir também se observa o cardieitat® produzido pela falta

de conhecimento do professor.
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Embora formada em Pedagogia pela Osec, uma faeulgadicular paulistana, ela
[professora de uma aluna que se recusava a falailidalta de conhecimentos teorigos
para lidar com a situacaddqva Escolagdicao 84, maio/1995, p. 19)

No primeiro momento, senti-me impossibilitada dgilé+la [aluna com Sindrome de
Down], pois sou formada apenas em Magistério (ssguwmrau) e nunca fiz nenhuma
especializacdo para dar aulas a criancas como aq(Ndva Escola,edicdo 96
setembro/1996, p. 5)

“Algumas das nossas professoras do ensino re@pasar da boa vontade, ainda fém
dificuldades em lidar com os alunos especiais eas salas, pois lhes falta formagao
para isso”, admite SNpva Escolagdicéo 123, junho/1999, p. 17)

A coordenadora de Educacdo Especial do Ministéaideducacédo, L. P., diz que|a
principal dificuldade para trabalhar corretamergedéerencas, sejam fisicas, culturgis
ou de aprendizagem, ainda é a falta de informag&arafessor. Nova Escolagdicéo
138, dezembro/2000, p. 40)

Essafalta é enderecada aos especialistas de plantdo, osaipjeivam mitigar
todo e qualquer desconhecimento, inclusive aquele gnima o desejo e que
necessariamente implicaria o professprem sou eu diante desse aluno; quem ele é
para mim, por que quero (sera que quero?) educéFlmdas essas questdes ficam
encobertas, veladas, em nome do tdo requisitader €mpecializado. Dito de outro
modo, 0 ndo-saber que se explicita ndo € relativoudro, mas antes concerne a nés

mesmaos.

3.2.2 O professor higiénico

O estreitamento dos lagos entre a educacédo e cocawdghico, presente desde 0s
primordios da Educacdo Especial, como ja discuidteriormente, nota-se no viés
clinico que prevalece nas recomendacfes aos poodsssassim como na atitude
preventiva em relacdo a saude dos alunos. Nosré@sos a seguir fica explicito esse

carater clinico:

A relacéo de K. com a professora e os colegas &guiva uma ludoterapia, avalig a
respeitada psicanalista paulista S.Nloya Escolagdicdo 84, maio/1995, p. 19)
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Por outro lado, muitos acertos inesperados acaai@cgracas ao olho clinico da|
professoras“Em algumas classes ditas normais, detectaradiss@bios motores, d
linguagem e de comportamento nas criancas. Partiemd&o paraum programa
terapéuticocom os alunos ‘normais’, o que significa preveniuras deficiéncias”
esclarece a coordenadora I. de No\a Escolagdicdo 123, junho/1999, p. 17, grif
NOSSO0S)

[OBN ]

Quando um ou outro aluno tem um desempenho infadatos demais, é facil percel
qgue ha algo errado. Se o problema € na comunickcédanca, porénvale a pena un
olhar mais clinicosobre o assuntoNfva Escolaedicdo 155, setembro/2002, p.

er

b0,

grifos nossos)

A tarefa do professor se assemelha cada vez maisdeais dos chamados

higienistas do inicio do século XX. Tal como antiggte, ha a prescricdo de habitos

saudaveis e o professor aparece agora como o eEsbnpela identificacdo, téo

precoce quanto possivel, de distlrbios e desvifis, de prevenir futuras deficiéncias
Nos trechos abaixo se explicitam os chamados idegiiBnicos, no que tange

a

necessidade ddiagnosticar problemas de saude, conhecer o hstode saude das

criancas, acompanhar seu estado de saicenhecer os efeitos dos medicamentos

Muitas vezes o professor tem de diagnosticar pneddede saude da crianca meg
sem ser medico, psicologo ou fonoaudidlogo. Piodai muitos pais recusam s
opinido justamente por nao se tratar de um espaiaMas ele ndo pode fugir ¢
tarefa. Nova Escolagdicdo 93, maio/1996, p. 28)

mo
ua
la

Procure conhecer o histérico de salude das criak@pase atento para descobrir se €
estdo vendo o que estd na lousa e escutando bem wgé diz. ova Escolagdicdo
93, maio/1996, p. 28)

as

“O professor regular precisa saber se a criancadigmma restricdo médica que
impeca de fazer atividades dentro ou fora da salampanhar seu estado de salg

conhecer os efeitos dos medicamentos que ela @st@ndo”, explica E. M.-de.C|

coordenadora do Programa de Educacdo Fisica AdaptadUniversidade Estadu
Paulista (Unesp), em Rio Claro, interior de Saddd?gMova Escolagdicdo especial
Incluséo, junho/2009)

le e

al

Essa reflexdo concernente ao “ressurgimento” deaischigiénicos de outrora,

se alinha a perspectiva de Gois Juanior e Lovisel®3, p. 52), os quais defendem a

tese de que o higienismo “extrapola a periodizagiicional” e “prossegue com su

as

tradicoes e ideais heterogéneos até o fim do seéclke, muito possivelmente, até hoje,
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no inicio do século XXIl, ndo ganhando caractedstique determinem uma
diferenciacéo historica absoluta entre as duasviriedes”.
Caso o professor ndo exerca seu higiéolbar clinico,haveria a possibilidade

de enormes danos ao aluno, como se pode obsew/dpisotrechos abaixo:

Esse comportamento, geralmente confundido comdiptiisa, € caracteristico de u
distarbio de atencdo que atinge cerca de 5% dasgas e adolescentes de todp o
mundo: a hiperatividade. Conhecer os sintomas endpr a lidar com esse problema é
uma obrigacao de qualquer professor que nédo geaursar danos a seus alunos. Afinal,
a demora em diagnosticar o caso pode trazer cor&emas seérias para
desenvolvimento da crian¢@Nova Escolaedicdo 132, maio/2000, p. 30, grifos nossos)

O estresse reduz a imunidade, enfraquecendo oismgan‘A crianca fica fragil diante
de doencgas para as quais ja tenha alguma tendfgredtica, como diabete, ou aquelas
oportunistas, como gripe”, afirma. Porta de entrpala a depresséaprecisa ser loga
identificado Estando tdo préximo da turmepcé tem condi¢cdes de auxiliar nesse
diagnéstico Confira a seguir o que pode causar o problemapatetecta-lo e o que|é
possivel fazer em sala de aula para auxiliar amagt (Nova Escolaedicdo 167
novembro/2003, p. 28-29, grifos n0ssos)

Interessante salientar que a suposta responsaleilida professor em detectar
problemas de saude e diagnostica-los precocemeagiereas aparente, visto que aquilo
gque se sobressai € sua enorme submissédo aossptasadistas. Ousando apontar mais
um traco semelhante ao chamado movimento higierabterva-se que a legitimidade
dos enunciados é alcancada através de um disearsactentifico. Tanto os higienistas
de outrora quanto os professores da era da inche@&sem submeter-se a tal discurso.
Submissao essa supostamente imprescindivel, ja geenora em diagnosticar o caso
pode trazer consequéncias sérias para o desenvahomda crianca.

Diante dessa perspectiva, o professor torna-se era coadjuvante, um técnico
treinado em aplicar o instrumental das areas dacinace da psicologia. Tal como um
técnico, prepararia de forma protocolar o exameraesalizado e diria ao pacient@:
meédico ja vai atendé-l&c mesmo que o paciente teime em quebrar o pratacdhe
indague sobre o procedimento e 0s possiveis rdssltao bom técnico sempre
responde:Espere o médico te atender, sO ele pode falls trechos a seguir essa

guestdo se destaca:
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Se vocé suspeitar que um aluno seu apresenta timbeisde aprendizagem, néo tente
adivinhar ou diagnosticar. Entre em contato comientadora e converse com 0S pais
para que encaminhem o caso para um fonoaudioldgova( Escola,edicdo 123
junho/1999, p. 16)

A escola deve fazer da heterogeneidade um pro@etivo, nunca deixar que Qs
professores tentem resolver a questdo sozinhblava( Escola, edicdo 138
dezembro/2000, p. 40)

E comum esses estudantes [com transtorno de dééicitencéo] serem excluidos |[do
grupo e os professores perderem a paciéncia canRde isso, ndo espere resolver o
problema sozinho. Vocé vai precisar da ajuda das ga um psicologo ou psiquiatra e
de colegas mais experientddoya Escolaedicdo 162, maio/2003, p. 16)

Ao professor € exigido que conheca e aplique oseplimmentos técnicos das
areas da Saude. Em contrapartida,néle deve tentar adivinhar ou diagnosticaem
tampoucaresolver o problema sozinhDe forma gradual e sistemética a autoridade do
professor vai sendo subtraida. Sua formacédo doevange constituindo cada vez mais a
partir do arsenal do saber especializado e, comsegméncia, seu trabalho em sala de
aula ndo pode mais prescindir da supervisédo sisitarerlinica dos especialistas.

Se a autoridade desapareceu do mundo modernopdamom as proposi¢coes
arendtianas, devido ao fato de que “ndo mais podeeuoorrer a experiéncias auténticas
e incontestes comuns a todos” (ARENDT, 2009, p),lj2atece-nos que a incidéncia do
discurso tecnocientifico propagado pelos chamadpsoglistas tem corroborado para
tal desaparecimento.

A autoridade que antes era legitimada pela tragigdpartir de experiéncias

coletivas que se transformavam em narrativas conestés em crise.

O sintoma mais significativo da crise, a indican qurofundeza e
seriedade, € ter ela se espalhado em areas ptiégsoliais como a
criacdo dos filhos e a educacéao, onde a autorisiadentido mais lato
sempre fora aceita como uma necessidade naturglienida
obviamente tanto por necessidades naturais, o gesarda criancga,
como por necessidade politica, a continuidade dea uomilizagéo
estabelecida que somente pode ser garantida seeosag recém-
chegados por nascimento forem guiados através demumdo
preestabelecido no qual nasceram como estrangdid$ENDT,

2009, p. 12y

Cabe aqui lembrar que uma das queixas dos proéssgae agora tém que ser

inclusivos concerne ao fato deles ndo terem a devida foongg@ supostamente
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fundamentaria o trabalho docente com os chamaddsidos. Além de outras
questde¥, é importante sublinhar que a tarefa do profesaatualidade tem realmente
se tornado mais dificil (porque impossivel ela senfipi, como bem argumenta Freud),
ja que com a “perda da permanéncia e da segurangauddo — que politicamente é
idéntica a perda da autoridade” (ARENDT, 2009, 32)1a tarefa de educar parece ter
perdido sua tradicional relevancia. O que se candigitualmente é a tentativa de impor
a obediéncia através de algum ato violento ou mealia persuasdo. De acordo com
Arendt, nenhum desses aspectos pode ser confundidoo conceito de autoridade,
pois se esta deve ser definida de alguma formaye“dge-lo, entdo tanto em
contraposicdo a coercdo pela forca como a persuas@eés de argumentos”
(ARENDT, 2009, p. 129).

A autoridade, segundo Arendt (2009, p. 132), edtinsecamente relacionada a
responsabilidade humana de “construir, presen@rdar de um mundo que nos pode
sobreviver e permanecer um lugar adequado a vidagsagque vém apos”. Contudo, se
o professor ndo se sente confortavel nesse mumtop Eoderd transmiti-lo? Se a
responsabilidade do professor tem sido constantemmmada com o advento do
discurso tecnocientifico, alinhado ao discurso ewsiario, o qual prima pelo
anonimato de uma série supostamente harmoniosaudeiados, revelando a ansia pela
abolicdo de toda e qualquer enunciagdo, como pogdeofessor ter sua autoridade
legitimada? Como conciliar essa continua subtragéautoridade do professor com o
fato de ser a “necessidade de “autoridade” maissplal e evidente na criacdo e
educacao de criangas do que em qualquer outrd pARENDT, 2009, p. 160-161)?

3.2.3 Professor eficiente € aquele que se antecipa

Nosso totalitarismo consiste na captura pragmdaiaovidade, em
sua administracdo e em sua venda no mercado dmFAtespera do
inesperado, que treme em cada nascimento, COMs&fen0 NOSSO
mundo, na fabricagcdo e na administracdo da novida@dRROSA,
2006, p. 192)

Outra faceta da subordinacdo do professor ao sspercializado concerne ao

fato deste Ultimo frequentemente comparecer de gdoamtecipatoria, sem que haja

83 Discutiremos mais adiante, ainda nessa secd@ngapedagogica contemporanea referente a um tipo
de educacdo centrad® crianca, a qual de certa forma subsidia a menceompacetixa doprofessor
inclusivo.
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tempo para uma elaboracdo (im)possivel frente as)édcontro entre professores e
alunos, sobretudo os chamadespeciais.Vejamos esséraco antecipatorionos dois
trechos abaixo:

Além de escapadas - como as de M. [que, de acamhoacrevista, tem deficiéncja
intelectual] -, M. da P. C., docente do Centro denfagéo da Escola da Vila, em Sao
Paulo, afirma que sdo comuns no dia a dia de gasmatunos com NEE situacdes em
que eles comegam a gritar. "A atitude mais acertaglsse caso, € esperar que a crianca
se organize novamente e retome 0 que estava faz@udmto mais gente houver em
volta dela, mais aflita ela ficard." Nesses momeardamportante dar a ela uma atengao
individual. Outro educador deve acompanhar a turaneealizacdo da atividade até que
o professor retorne com a crianca para a ddtazd Escolaedicédo 244, agosto/ 2011)

Para a psicopedagoga especialista em Educacasilrs;lD. A., criancas com surdp-
cegueira costumam apresentar problemas na coméonie@gqa mobilidade. Podem,
também, demonstrar reagdes de isolamento ou seraliims. Por isso, contar com o
atendimento educacional especializado (AEE) é pdmb para a inclusdo, para
melhorar a qualidade de vida da pessoa surdo-cpgeaea orientacdo dos educadores.
E importante lembrar que cada caso é (nico e adalaca precisa ser estimulada com
base em suas habilidades, respeitando-se os tela@Epsendizagem de cada uioya
Escola,edigéo 244, agosto/ 2011)

No primeiro trecho destacado, é contundente oerana@rmativo no que tange a
prescricdo minuciosdo que fazecom a categorideficiente intelectualA referéncia a
um caso especifico — da aluna M. — mal escondetan®do homogeneizante de querer
obscurecer a singularidade em nome de uma catagariarsal, a quahcluiria todos
os assim chamados deficientes intelectuais. Copvigal prescricdo, a intencdo parece
ser obturar qualquer mal-estar que se interponhatm@ducativo. Paradoxalmente, o
que se exacerba é a impoténcia, visto que a sutipede sempre teima em se desvelar —
0 que efetivamente deve ser comemorado! —, mas eo pguece sobressair é a
incompeténcia do professor em obedecer aos enwscespecializados. O que poderia
ser concebido como uma impossibilidade estrutjaajue todo (des)encontro humano
€ imprevisivel e, por isso mesmo, nos impele a nafmatho de criacdo e invencao, se
converte em impoténcia e ineficacia.

JA no segundo trecho destacado acima, se constaa aq aclamada
individualidade — explicita em termos commada caso é Uni¢acada crianca precisa
ser estimulada com base em suas habilidadesempo de aprendizagem de cada-um
paradoxalmente oblitera a singularidade, visto egta € impossivel de ser capturada,

categorizada. Mh-dividuo — aquele que nao pode ser dividido — saashabilidades e
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seutempo de aprendizagem, indica 0 Um que faria pdetem TODO.Cada caso é
Unico, desde que ocupe um lugar predeterminado, qual aejcriangas com surdo-
cegueira costumam apresentar problemas na comufiicae na mobilidade,
demonstrar reacdes de isolamento ou ser hiperatiesde que “A” crianca surdo-
cega seencaixeem uma dessas caracteristicas, ela podera apreseatt#io respeitada
individualidade!

Ao se queixar de que ndo sabem o que fazer commarsaciosincluidos os
professores da era da inclusdo também parecem dangue a historica separacao
entre os alunos tidos conmormaise aqueleespeciais dificultou muito a construcao
de um legado de experiéncias que pudessem ser tohguas e transmitidas de uma
geracdo a outra de professores. O unico “legadesipel tem sido o ressurgimento e
fortalecimento do discurso médico-psicologico, calggempre capturou @luno
especial aprisionando-0 em categorias que mais servem gigedalizar o sujeito do
que auxiliar no inquietante (des)encontro com owut

Abaixo, 0 excessivonumero de trechos escolhidos, sete no total, foi
propositalmente determinado para sublinhaexasessode informacfes que seriam

imprescindiveis ao professor contemporaneo.

“Muitas vezes o professor ndo entende por queiascas erram, mas o fonoaudiélogo
sim, e pode ajudar” diz A. P. B., professora dedr@& Pontificia Universidade Catolica
(PUC) de Séo Paulo. Por outro lado, o professoe gedarmar sozinho para enfrentar a
luta. Basta que tenha no¢fes de Fonoaudioldg@ad Escolagdicdo 93, maio/1996, p.
27)

N&o ha duvida de que é uma tarefa complexa cond0z@abecinhas diferentes numa
Unica sala de aula. Todas tém limitacdes, de difeseordens. Mas também tém muito a
desenvolver. Identificar essas diferencas e cpartanidades para que todas cres¢am
juntas € o primeiro passo rumo a uma educacaoassu ova Escolagdicdo 152
maio/2002, p. 52)

A professora V. B., da Escola Caranda, em Sao Pallla para cada estudante como se
fosse dnico. “Preciso descobrir que mecanismosuglza para aprender”. V. ja
descobriu em sua parceria com fonoaudiélogos, qukstiirbio de processamento
central € o mais comum em classe. Veja a seguio @perfeitamente possivel detegtar
as principais alteragdes nos alunos e identifisapara encaminhar para o tratamento
mais adequadoNpEva Escolagdicdo 155, setembro/2002, p. 56)

Déficit de atencdo: um diagnéstico que vocé poderfaAlgumas criangas vivem no
mundo da lua, outras parecem plugadas na tomada. nfdm todas precisam de
tratamento. Que tal medir o grau de TDA do seu@lamtes de encaminha-lo ao
psicologo? ova Escolaedi¢cdo 172, maio/2004, p. 28)
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N&o é possivel avaliar com seguranca se o alumgléido antes da 12 série do Ens
Fundamental. Mas, se ele apresenta alguns dosnsiatabaixo, deve ser observa
com atencdo para um possivel futuro diagnostiddovd Escola, edicdo 188
dezembro/2005, p. 61)

no
\do

Vocé sabe o que é sindrome de Rett, sindrome deMmal ou surdo-cegueira? P&
receber os alunos com necessidades educacionasiasppela porta da frente,
preciso conhecer as caracteristicas de cada siadoamdeficiéncia.Nova Escola

\ra

([pN

edicao especial — Inclusao, junho/2009)

O professor deve desconfiar de estudantes com wldcabavancgado, perfeccioniste
contestadores, sensiveis a temas mais abordadadydtos e que ndo gostem de roti
O Ministério da Educacdo montou um formulério codh fPases que ajudam
identificar estudantes assinfconfira a lista no quadro "Como identificar

superdotacdo”) Se vocé reconhece um de seus alunos como possipetdotado
procure 0 Nucleo de Atividades de Altas Habilidd8aperdotacdo na Secretaria
Educacao de seu estaddoya Escolaedicdo 224, agosto/2009, grifos no original)

1S,
na.
a
a

de

E impressionante a quantidade infindavel de infgdea a ser absorvida pelo

professor ditoinclusiva De acordo com os trechos acima destacados, haeeri

necessidade de ter no¢cdes de Fonoaudiologia, sdbreb que tange ao distlrbio

de

processamento central; saber como medir o grauDd#e (Transtorno do Déficit de

Atencdo); conhecer os sintomas de dislexia; salmpreoé sindrome de Rett, sindro

de Williams e surdo-cegueira, além de reconhecepassivel aluno superdotado.

3.2.4 Professor a procura d’O aluno

me

[...] a multiplicacdo dos conhecimentos sobre ang@ torna o
processo educativo cada vez mais complexo e decil difi
operacionalidade, aprofundando, paradoxalmentagéastia derivada
da ignorancia que temos da crianca. Essa multgdicados
conhecimentos, alids, caminha a tal ponto que evs & evocar a

também célebre anedota contada sobre a centopeiquab é
perguntado, diante do espanto que suas multiplimpeausa, com

(0]

ela pode saber com que perna deve dar o proxingm p@snsta que,

depois dessa pergunta, a centopeia nunca mais.afWOUTOLINI,
2011, p. 45)

Diante da profusdo de saberes, tratados sempre raispensaveis, qual é
espaco (e tempo) para a tarefa educativa? Ditoutta onaneira, qual € a nogéo

educacao que subjaz a tal perspectiva dita higahis

0
de
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Postula-se que uma importante reflexdo arendtiasaapser desdobrada nesse
trabalho a fim de nos auxiliar a deslindar alguhmsmentos que, articulados a
proposi¢cdes oriundas da psicandlise, nos possihilitangenciar a provocativa
interrogacdo anterior concernente a subjacentep@ariga higienista relativa a
contemporanea nocao de educacéao.

De acordo com Arendt (2009, p. 231), a “Pedagogastormou-se em uma
ciéncia do ensino em geral a ponto de se emanaigitamente da matéria efetiva a ser
ensinada”. Segundo a autora, essa concepcéao sfifréncia da Psicologia moderna,
além de estar “intimamente ligada a um pressupo&sico acerca da aprendizagem”
(Ibidem).

Parece 6bvio que a educagdo moderna, na medidauenprqcura
estabelecer um mundo de criancas, destroi as d@mwdiecessarias ao
desenvolvimento e crescimento vitais. Contudo, ahms como algo
realmente estranho que tal dano ao desenvolvintentwianga seja o
resultado da educacdo moderna, pois esta sustequ@vaeu Unico
propésito era servir a crianca, rebelando-se coo¢ranétodos do
passado por ndo levarem suficientemente em coagéfera natureza
intima da crianga e suas necessidades. (1bid363237)

A citacdo acima faz referéncia a um contemporarresspposto que circula
dentre os ideias pedagodgicos, o qual pode ser r@suma paradigmatica expressao
“educacao centradaa crianca”. Parodiando Arendt, a educacdo moderndamsrer
que se ndo levarmos suficientemente em considemagédureza intima da crianca e
suas necessidades, a tarefa educativa ndo loghiéwaléso de coaduna perfeitamente
com o ideal preconizado pela LDB (BRASIL, 1996)atelo aodesenvolvimento das
potencialidades dos aluno®e acordo com Carvalho (2001, p. 156), ha algumas
décadas jA compbe o ideario pedagdgico “a ideiajuwie a escola deva voltar-se
prioritariamente para o desenvolvimento de capdeislaao invés da transmissdo de
informacdes [...]. Suas origens remontam pelo mansgdiscursos da Escola Nova e as
perspectivas educacionais construtivistas ou suei@cionistas, veiculadas sobretudo a
partir dos anos [19]30". E Voltolini (2008a) aindsalienta que “Os termos
desenvolvimento e potencialidades escondem malés wgapitalista e sua vertente
decidida na direcédo do rendimento”.

Hannah Arendt (2009, p. 238) argumenta que esdsatidade na crianga, no
ambito da educacado, teve como objetivo central lsem-estar, “fato esse que
evidentemente nédo se torna menos verdadeiro casssfos;os feitos nem sempre

tenham logrado éxito em promover o bem-estar deeiramesperada’. @em-estara
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que se refere a autora diz respeito a uma cerai&ebsuscitada pela educacao atual
contra os métodos do passado, a qual teria potivabjemancipar a crianca e libera-la
dos padrdes originarios de um mundo adulto” (Ibiden237). Arendt denuncia que tal
inversao, qual seja, de uma educacdao tradiciomatacta na transmissdo de um mundo
comum para uma educacdo contemporanea que prarieeg natureza intima das
criancas e suas necessidagde&o logrou éxitd.

Essa crenca pedagogica contemporanea concernigigi@ e que teriamos que
conhecer integralmente o aluno, sua natureza in@®sEim como suas necessidades,
para enfim educar, tem sido responsavel por umtumta mudanca no que tange a
transmissao de conteddos oriundos de diversasliiss. Se antes esses conteldos
faziam parte do substrato da educacao, ou sef@an almejado, atualmente eles séo

meiospara facilitar o desenvolvimento de todo o (supgstdencialdos alunos.

De fato, o pedagogo aparece como um especialidtee soma
discussdo que atravessaria todas as disciplinasapensinadas na
escola. Para além das especificidades da Matemadtc#&isica, da
Biologia etc. haveria algo geral a todas e que sserda em um
conhecimento sobre como se aprende ou sobre coraccuamca se
desenvolve. Na verdade, mais do que simplesmemeecar um
conhecimento a mais (0 metodoldgico, no caso),sguagregaria aos
conhecimentos dos professores em seu trabalhce parece ter sido
a marca desta entrada pedagdgicana escola é um deslocamento do
valor dos conteldos especificos de cada discipjua passariam
agora a ser requalificados ndo mais pela logicarnata disciplina,
pelo seu peso histérico nela, mas segundo os icsitédesta
metodologia adequada ao aluno e seu desenvolvimento
(VOLTOLINI, 2007b, p. 207, grifos do autor)

Carvalho (2013, p. 70-71, grifos do autor) considguwe atualmente ha a difusdo
e adocgao de uma “concepcao curricular marcadanmestteemental, na qual sentido
formativodos conteudos tedricos cede passo a difusdo deesatupostamente dotados
de umafinalidade préaticae alegadamente disponiveis para uma aplicacddataegbs
desafios cotidianos da educacado”. E também resgaéid'a partir do qué o homem
ndo podemos deduzir condeve seisua educacgdo [...]. Por isso, € uma falacia afirma
que de um conceito de homem podemeduzir um programa de educa¢gtbidem,

p. 62, grifos do autor).

% Na sequéncia do textd, crise na educacdam capitulo do liviEntre o passado e o futurérendt
(2009) argumenta que essa concep¢do moderna dac@dyu@ qual colocaria a crianga como centro do
processo, tem relacdo com a diluicdo contemporéadaonteira entre a esfera publica e privada. Esse
tema sera desdobrado ainda nesse capitulo, na@&gfo, referente a Parceria entre Escola e Bamili
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O que parece se impor atualmente é a ideia de gqueria uma perfeita
adequacao entre o suposto conhecimento integralwm e nossa pratica educativa.
Como bem aponta Voltolini (2011, p. 41), “conhegerianca adequando nossa acao ao
gque agora sabemos dela torna-se uma paixao que anespirito pedagdgico”, sendo
que “Calibrar a atividade que l|he sera propostaursdy o0 sSeu estagio de
desenvolvimento, privilegiar recursos didaticos gngolvam seus interesses e tragos
culturais sdo exemplos recentes dessa perspeetiadetjuacao”.

No contexto desse trabalho, nos interessa sobrémaliwecutir como o chamado
aluno especialcolocaria em marcha o paroxismo dessa centraliséflecrianca,
lembrando que ““A” crianca € um destes objetos a s@ pede que as “criancas” se
adaptem. Tal abstracdo reivindica as vérias criampgaa |he dar substancia, mas,
também, a ciéncia para dar-lhe os contornos” (VOLIND 2008a).

Diante doaluno especiala crenca pedagdgica no suposto conhecimento d’A
crianca, pede ainda mais auxilio ao conhecimemtecésizado, como pode se observar
no trecho abaixo:

Mas por onde comecar quando a deficiéncia é iritelft? Melhor do que se prender a
relatorios médicos, os educadores das salas desoeewdlas regulares precisam entender
que tais diagnosticos sdo uma pista para desalgyire interessa: quais obstaculos o
aluno enfrentara para aprender — e eles, paraandiova Escola,edicdo 223
junho/2009)

A crenca explicitada acima € partidaria da ideiagde o referido diagnostico
médico, no caso, a deficiéncia intelectual, tragasigo as chaves para a compreensao
acerca dos obstaculos tanto do aprender quantogiloae. Dessa maneira, haveria uma
justa adequacéo entre diagnoéstico e metodologiagdeica especifica, o que aponta a

ambicéo de toda estratégia capitalista, qual sejader a ilusdo de que haveria o objeto

% Um destaque nessa reportagem esclarece o queavseadeficiéncia intelectual“E a limitagdo em
pelo menos duas das seguintes habilidades: congdiicautocuidado, vida no lar, adaptacdo social,
saude e segurancga, uso de recursos da comunigdelenthacédo, funcdes académicas, lazer e trab@lho.
termo substituiu "deficiéncia mental® em 2004, pecomendacdo da Organizacdo das Nac¢Bes Unidas
(ONU), para evitar confusdes com "doenca mentale § um estado patoldgico de pessoas que tém o
intelecto igual da média, mas que, por algum prohleacabam temporariamente sem usa-lo em sua
capacidade plena. As causas variam e sdo compknglsbando fatores genéticos, como a sindrome de
Down, e ambientais, como os decorrentes de infecg@eso de drogas na gravidez, dificuldades nopart
prematuridade, meningite e traumas cranianos. @gasiarnos Globais de Desenvolvimento (TGDs),
como o autismo, também costumam causar limitag@escordo com a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), cerca de 5% da populacdo mundial tem algdefiaiéncia intelectual’Nova Escolagdicéo 223,
junho/2009).
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certo, sob medida, para cada consumidor. Um olgje¢éocessaria o desejo, dado seu
suposto carater de completude absoluta.

A partir de uma perspectiva antropoldgica, Gardl {, p. 17) considera que
esse processo de categorizacdo da deficiéncigdamsulem grande medida, em uma
“exigéncia de classificacdo, criando uma ldgica loealizacdo institucional, uma
espécie de prét-a-porter” (uma deficiéncia = uma estrutura, um lugar
predeterminado)” e ainda aponta que seria possdvaluir essa proposi¢cao “com uma
paradoxal leviandadéendo em consideracdo a sua deficiéncia, eis aiestr ad hoc
onde sera colocaddlbidem, grifos do autor) . No caso da educagadrasil, em uma
perspectiva inclusiva, poderiamos parodiar Gardowaceescentar: deficiéncia =
metodologia sob medida.

No trecho abaixo se observa que determinada camsisv&scolar com um aluno
tido comoespecial a qual poderia se transformar em experiéncia adiftpada atraves
de uma narrativa coletiva, ou seja, aberta a nhisiérias e interrogacdes, de acordo
com uma perspectiva benjaminiana, rapidamente seede em burocratica “troca de

informacdes”, protocolar e descritiva.

Faca um relatério com a adequacdo curricular ebiwos do trabalho, de maneirg a
ajudar o professor do ano seguinte a planejar nalesafios de acordo com g@as
possibilidades do estudante. Em uma ficha, relss babilidades, os atendimentos que
recebe, as instituicbes que ja frequentou, as apdesieram certo e as aprendizagens
alcancadas. Inclua os registros dos cuidadoressepduafissionais do Atendimento
Especializado (AEE). A ficha pode ser anexada atopolo de AEE. Nova Escola
edicao 239, janeiro/fevereiro/ 2010)

A utilizacdo de termos comeelatério, ficha e registro, parece colocar em
destaque aquilo que Agamben (2008, p. 26) sublioooo a “comprovacéao cientifica
da experiéncia”’, a qual o autor nomeia cosxperimento Nao seria possivel na
atualidade recorrermos a uma experiéncia que n@adsavestida de uma pretensa
cientificidade. De acordo com Agamben (Ibidem, §), ® impeto da ciéncia moderna
na busca pela certeza “faz da experiéncia o lugafmétodo”, isto é, o caminho — do
conhecimento” e, com isso, desapropriaria a expadaéde seus sujeitos. Em uma
perspectiva psicanalitica, Rahme (2010, p. 128jutksque a ciéncia colocaria em
“funcionamento um saber que exclui e rejeita amdind da verdade do sujeito. Ao
pretender nomea-lo pela generalizacdo do saber ekirenvia categorias, algo da

singularidade do sujeito estaria, assim, excluido”.
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Assim, a ciéncia, reduzida ao objetivo de enconteapostas para
driblar a insatisfacdo do sujeito, sem considets sondicdo de
sujeito barrado, acaba deixando de fazer pergago@seriam centrais
para a implicacdo desse mesmo sujeito no munde suas condi¢des
estruturais de existéncia. Com isso, ganham espacanercado

formulas que pretendem rechear um cardapio contraleestar ou

qgualquer outra manifestagdo que venha a prejudisarideais

contemporaneos de bem-estar. (RAHME, 2010, p. 63)

Se a transformacao @xperiénciaem experimentpsegundo as proposi¢coes de
Agamben, é uma marca contundente da contemporaegid@staca-se no contexto
desse trabalho sua exacerbacdo quando se tratlumm especial O trecho abaixo &
mais um exemplo dessa tentativa de captura e @paisiento daliferente sob a forma
de documentos de diagnostico e de avaliacdo, assino roteiro descritivo e ficha

individual, diaria e bimestral.

Todos os alunos sédo tratados de forma igualitardependentemente de ter ou nao
deficiéncia. Por isso, a escola deve manter osrdentos de diagndstico e de avalia¢ao
adequados a escolarizacdo de todas as criancassNalos estudantes que frequentam
as salas de recursos no contraturno, o profespeciatizado da area da deficiéncia em
questao deve manter atualizados os trés anexomntesda Resolucdo SE N° 11/2008:
roteiro descritivo inicial, ficha de acompanhamenti@rio do aluno e ficha d
acompanhamento bimestral e individual do aluiNov@ Escolaedicdo 244, agosto/
2011)

A mencionada Resolucdo SE N° 11/2008, referent&stado de Sdo Paulo,
considera que “a inclusdo, permanéncia, progressimcesso escolale alunos com
necessidades educacionais especiais em classeasdmansino regular representam a
alternativa mais eficano processo de atendimento desse alunado”, semeld'cs
paradigmas atuais da incluséo escolar vém exigwratapliacdo dos servicos de apoio
especializadoe a adocdo de projetos pedagodgicos e metodoladgadrabalho
inovadores” (SAO PAULO, 2008, grifos nossos).

E cada vez mais recorrente o uso de termos adviddochamadanundo
corporativo nos ideais pedagogicos, inclusive em relacdo awideradoalunado
especial Os termossucessce eficacia quando utilizados na perspectiva da educacéao
inclusiva, denotam, como bem salienta Gardou (2@1117), que “Aqueles que a
deficiéncia fragiliza tém de provar que podem entealdgica da lei do mais forte, do

combate para existir, ainda que este esteja vipaths assimetrias e injusticas”.
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O culto da exceléncia e da performance do corpigrea
organizacao das nossas existéncias. Nos sonhantosstees e donos
da natureza num mundo onde os homens ja ndo selasituacoes
mas as dominem. Dai o lugar, cada vez maior, dgpetigdo e da
concorréncia num mundo que se move rapidamente, ndoeda
tempo. Cada um é intimado a tornar-se o gestouagsdpria vida, a
comportar-se como um lutador, um vencedor, um headia vez mais
rapido, extraordinario e competitivo. (Ibidem, @) 1

Retomando a questdo da captura e aprisionamendifetente destacamos 0s
dois trechos abaixo a fim de discutir a incisivgetddizacdo engendrada a partir do
discurso universitario, como bem salienta Lacanalo especial convertido em
astudado teria que se adequar as categorias preestaladeqgidlo anbénimo
conhecimento especializado, em detrimento de s@pripr subjetividade. Diante do
enigma do (des)encontro com o0 outro, em que a $&B@E interrogacdo “quem €é”
parece ser insuportavel, recobrimos nossas inesrtezbuscamos respostas precisas

(mas que paradoxalmente ndo cabem em lugar nerdhumperiosa pergunta “o que €”.

Qual é a histdria do aluno com deficiéncia que ohegminha escola? Que habilidades
ele tem? Que atendimentos recebe? Que institujgdesquentou? As respostas a essas
questdes podem auxiliar a atender melhor criangageas com necessidades especiais,
planejar objetivos a serem alcancados e propor naesafios de acordo com |as

possibilidades de cada umNdva Escolagdi¢cdo 008, junho/julho/ 2010)

Pesquise tudo sobre a crianca: de onde ela veng écemfamilia, como se comunica e
quais as brincadeiras preferidas. Na avaliagcaorizal a evolucado do aluno, dentro|de
seus limites, e ndo os resultados. Afinal, em secasos ha um grande avanco entre
chegar sem falar e depois participar das aulamerdk. Nova Escolagdicdo especial,
outubro/ 2006)

Os dois trechos destacados poderiam ser condensadoma Unica expressao:
Pesquise tudo sobre a criandddo deveriamos deixar nada escapar, o que s@aefo
uma pergunta subjacentegue € essa crianca?

Hannah Arendt (2005) — ey condicdo humana discuté® de forma muito
interessante o fato de que, diante de todo recé&macto, deveriamos colocar a seguinte
pergunta: “Quem és?” A autora adverte que “Senvelagdo do agente no ato, a acao

perde seu carater especifico e torna-se um feitmautro qualquer. Na verdade, passa

% N&o é nossa intencédo o aprofundamento de concaiergitianos, comacao e discursg os quais
certamente estdo intrinsecamente relacionados cusd@o que pretendemos fazer nesse trabalho.
Convidamos a leitura do mencionado livro para mretleonpreensédo das proposi¢des da autora. O recorte
proposto no contexto desse trabalho diz respeitondamentacdo, a partir de algumas reflexdes de
Hannah Arendt, no que tange a objetalizacdo do atlaraluno especial.
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a ser apenas um meio de atingir um fim, tal confbacacdo € um meio de produzir
um objeto. Isto ocorre sempre que deixa de exgstwvivéncia [...]" (Ibidem, p. 193).
Alinhado a essa perspectiva arendtiana, Carvaldb3(20. 71), considera que “a légica
instrumental — de onde deriva a nocdo de “finakdad é tipica de um ambito da
existéncia humana: a fabricacdo de objetos”.

A mencionada l6gica instrumental permeia o ideario pedagoégico
contemporaneo, inclusive na perspectiva dita imngdusDeterminaro que éo aluno
especial significaria classifica-lo para, enfim, enconteametodologia sob medida a
fim de desenvolver suas potencialidadé®r outro lado, a partir da contribuicdo de
Hannah Arendt (2005, p. 192, grifo da autora), dedar a questaguem égpressupde
uma convivéncia, afinal gquem‘vem a tona quando as pessoas estdooutras, isto €,
no simples gozo da convivéncia humana”.

Vale sublinhar que Voltolini (2011, p. 45, grifoessos), a partir do referencial
psicanalitico, parece se aproximar dessa ideiadBa®a acerca da importancia da
convivéncia para a revelagcédo do sujeito, ao ressaite “fica claro o que ele [Freud]
considerava como a saida possivel para que ao reermmstorne essa ignorancia sobre
a criancaparticipar da vida deld E ainda acrescenta: “trata-se mais de estaraam
do que saber sobre ela” (Ibidem).

Arendt (2005, p. 195) assinala que a “convivéncia etercurso entre 0s
homens” estdo fadados a frustracoes, visto gieaade relacdes humanas sempre
intangivel “com suas inUmeras vontades e intencop8itantes” (Ilbidem, p. 196). Por
isso mesmo, a autora discute o quao dificil € alag@o dajuem em contraposicao a
que alguém é, afinal a “manifestacdo da identidade imp&vel de quem fala e age
retém certa curiosa intangibilidade que frustraatddntativa de expressao verbal
inequivoca”, pois “No momento em que desejamos djgemalguém €, nosso proprio
vocabulario nos induz ao equivoco de diregue esse alguém é [...] passamos a
descrever um tipo ou “personagem”, na antiga acepmi® palavra, e acabamos
perdendo de vista 0 que ela tem de singular e EspéqIbidem, p. 194, grifos da
autora).

E muito pertinente a reflexdo de Arendt no que eome a tentativa
contemporanea de substituiragdo humana peldabricagda Na acdo “nédo existe a
mediacao estabilizadora e solidificadora das cOIGGRENDT, 2005, p. 194). “Ao
contrario da fabricacédo, em que a luz a qual gmjalproduto final provém da imagem

ou modelo percebido de anteméo pelo artifice”, @ a& imprevisivel e irreversivel,
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sendo que “seu pleno significado somente se repedlado ela termina” (Ibid., p. 204).
Voltolini (2011, p. 27) sublinha que “Todo aqueleegse aventurar no campo educativo
(havera alguém que possa escapar dele?) tera qeenentar, mais cedo ou mais
tarde, com a decepcao”, ja que “Os resultadosidbegestardo sempre aquém daqueles
imaginados no ponto de partida. Entre os fins w&tdns e 0s meios postos em pratica
para a sua execugao, quaisquer que sejam elesighawa impossibilidade l6gica”.

A compressao antecipatéridos especialistas, como ja discutido anteriormente,
estaria muito mais alinhada a perspectiva areratégafabricacdg com pretensées
totalizantes de tudo saber, sem deixar nada esaapdnsia de encobrir a “fragilidade
dos negdcios humanos” (ARENDT, 2005, p. 234).

Em contrapartida, agdoparece inexoravelmente vinculada ao campo educativo

visto que nele se convergem o0s aspectos de imgiédasde, incerteza e novidade.

O novo sempre acontece a revelia da esmagadora ftag leis

estatisticas e de sua probabilidade que, pargfaigos e cotidianos,
equivale a certeza; assim, 0 novo sempre surgeosdisfarce do

milagre. O fato de que o homem é capaz de agiifisigmue se pode
esperar dele o inesperado, que ele é capaz dearealinfinitamente
improvavel. E isto, por sua vez, s6 é possivel g@rcpda homem é
singular, de sorte que, a cada nascimento, vem @oedon algo

singularmente novo. Desse alguém que é singulae-pedlizer, com
certeza, que antes dele ndo havia ninguém. Seca emdo inicio,

corresponde ao fato do nascimento, se é a efetivdgdcondicao
humana da natalidade, o discurso corresponde @aaldatlistingéo e é
a efetivagdo da condicdo humana da pluralidadegistio viver como
ser distinto e singular entre iguais. (ARENDT, 2005191)
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3.2.5 Enfim, um professorespecialistgpara um aluno-héspede

Enclausurados nela, a Alteridade, o ser-outro divo®a Outro, para
nos ja ndo € um sujeito enigmatico, uma inescrutéaee de paixoes,
um desafio ao intercdmbio, uma ocasidarderpelacdoaos nossos
simbolos, a nossa identidade e nossa diferengayssm tempo, nossa
palavra, nossas imagens, nossos valores, ndssoigats nossos
principios e nossos modos de ser. Ao contrariee,hap Ocidente e
para nos, o Outro s6 aparece em cena como objetgade reparacao,
regulacéo, integracdo e conhecimento; para o Oederpara noés,
trata-se antes de tudo de identifica-lo, de fazédivel e enunciavel,
de registrar, detectar e diagnosticar suas sengbare suas
diferengas, de calibrar sua integracdo, suas asesgas bondades e
sua periculosidade, de legislar seus direitos @afdes, de regular
seus agrupamentos, seus deslocamentos, entragiaae $PLACER,
2001, p. 88, grifos do autor).

“Héspede: individuo que se acomoda durante um tesnpaeasaalheia hotel”
(HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 399, grifo nosso). Vin®s em um tempo que celebra
as diferencas ou, melhor dizendo, enalteceedezadas diferencas. Parafraseando
Bauman, temos “obsessao pela diferenca’. Pareentergublinhar as diferencas para
manter a distancia necessaria entre mimoeto. Diversidade — palavra tdo em voga
nos tempos atuais — parece representar muito nmaés pluralidade bem ordenada,
constantemente vigiada, de forma queooros se convertam em problemas bem
definidos e sejam produtivos.

O termohdspedeprocura dialogar com o Artigo 58 da LDB (BRASIL, 98
grifo nosso), o qual assegurarade regularde ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”. A norma — a quahdsidosterdo que se submeter ou, ao
menos, com a qual vao se relacionar — pertence teenou afinal os hdéspedes
acomodam-se em caatheia Os proprietariosegulares— 0s quais cedem um espaco

aosnovosalunos — detém o poder.

A inclusdo pode ser vista como o primeiro passoanoperacao de
ordenamento, pois é preciso a aproxima¢ao comro,qudra que se
dé um primeiro (re)conhecimento, para que se dstgbalgum saber,
por menor que seja, acerca desse outro. Detecligui@an diferenca,
se estabelece um estranhamento, seguido de umacgampgsor

dicotomia: omesmondo se identifica com outro, que agora € um
estranho. E claro que aquele que opera a dicotmuigeja, quem
parte, “é aquele que fica com a melhor parte”. &INETO, 2001,

p. 113, grifos do autor)

N&do hospedamos qualquer um na nossa casa. Conteammbdspedes de
antemdo, por indicacdo ou, caso a hospedagem sejalticha hora, procuramos
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recuperar o tempo perdido solicitando informacoastecedentes, referéncias. A
hospedagem pode ser uma metafora da inclusdo.diessgores, aflitos com aovos
alunos, solicitam cursos, os encaminham para edisas, pedem laudos, pois somente
devidamente identificado (ou etiquetado?plano-hdspedepodera frequentar e, até
mesmo, beneficiar-se da classenum

Nos dois trechos abaixo essa questdo se explaitayirtude do impeto pela
observacdo minuciosa e sistematittaaluncespecial.

Se vocé suspeita que seu aluno seja portador de, DBbgerve-o atentamente. |O
disturbio pode ser detectado segundo critériosadoaseem proposta da Associa¢ao
Americana de Psiquiatria. Os sintomas podem sezroddos a partir dos 7 anos (de
idade. Nova Escolaedicdo 172, maio/2004, p. 29)

Valorize sua relacdo com a crianca que tem algpode deficiéncia para reconhecer
suas necessidades: nada substitui o vinculo ean oliservador.Nova Escolagdicéo
228, dezembro/2009

A partir doatento olhar observadprcomo se salienta nos trechos acima, seria
possivel a identificacdo — etiqueta — mwvo aluno, a qual, aparentemente, explicaria
todos seus atos e aspectos.

Como consequéncia dessa logica, € como se a “siedie Down”, 0 “autismo”

e a “surdez”, por exemplo, pudessem pressupordrigos, estaticos e essenciais. As
(assim chamadas) identidades dasosalunos possuiriam — no imaginario escolar —
consisténcia interna, equilibrio. Seriam considesaccomo entidades fechadas,
essencialmente construidas. E como portadores gdributo essencialista, esses/os

alunos sdo homogeneizados e naturalizados, alvespdesentacdes sobre aquilo que

esta faltando em seus corpos, em suas mentesadmgiagem.

[...] os cegos, os surdos, as criancas com proBlelmaprendizagem,
sdo percebidos como totalidades, como um conjuetosujeitos
homogéneos, centrados, estaveis, localizados nonone®ntinuo
discursivo. Assim, ser deficiente auditivay ser deficiente visuab

ser deficiente mentatonstituem todavia a matriz representacional, a
raiz do significado identitario, a fonte Unica daracterizacdo —
biolégica — desses grupos. (SKLIAR, 1999, p. 19¢2ps do autor)

Por isso, como ja discutido anteriormente, a iddé que haveria uma

metodologia especifica ou um tratamento adequadoviBude dessa proposicdo, a
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diferencase reduziria a uma questdo técnica a ser entemdiddministrada pelos

especialistas.

Tem-se a impressdo de que a questdo € administrdifexencas,
identificando-as, e tratar de integrar todos em umundo

inofensivamente plural e ao mesmo tempo burocratiea
economicamente globalizado. Tem-se a impressaaeequilo que
importa é seguir administrando e governando astdi@s e as
transposi¢cdes de fronteira entre 0 sim e 0 nd®r@ ndo ser, 0
possuir e 0 ndo possuir, 0 saber e 0 ndo sabee ennesmo e o
outro. (LARROSA,; SKLIAR, 2001, p. 11-12)

Estudar detalhadamentanzluido reforca a ideia de uma pretensa normalidade.
O incluido possuiria, necessariamente, um deswatural em relagcdo a alguma suposta
esséncia normal. Neste espaco fecundo entram, aaga fotal, os discursos meédico-
psicolégicos, assim como as pesquisas genéticaantd confirmar as bases genéticas
ou neuroldgicas dos desvios, anormalidades, coamperitos. E se ha algo equivocado
neles € necessario que se investigue minuciosamentseswelidade, sua linguagem,
seus habitos alimentares, seus jogos, suas e&sidg pensamento, etc. E tomar o
outro como objeto de conhecimento e controle. Uordade de saber que mal esconde
0 desejo de poder. Essa produgcdo de discurso mdia sbmente as pessoas com
deficiéncia, mas regula também as vidas das pessoaileradas normais. E através da

descricéo incessante do anormal que o discurs@@hagcao de normalidade.

O discurso e a pratica da deficiéncia oculta, cama aparente
cientificidade e neutralidade, o problema da idizte, da alteridade
e, em resumo, a questao do outro, de sua comptixi@adiscurso da
deficiéncia tende a mascarar a questdo politicdifgaenca; nesse
discurso a diferenca passa a ser definida comasitiegle que é
entendida quase sempre como a/s variante/s adeigvespeitaveis
do projeto hegemobnico da normalidadSKLIAR, 1999, p. 21, grifos
NoSso0s)

A diversidade — tdo proclamada no discurso da $@cu— parece mascarar a
aceitacdo de certo pluralismo que se refere sempuena norma ideal. No trecho
abaixo, se explicita de forma contundenteoama em virtude da estratégia nhomeada

comovivéncia emocional

A segquir, proponha exercicios de vivéncia emocioDalida a classe em pares. Cada
um deve optar por um tipo de deficiéncia (motoisial, auditiva, mental ou maltipl
Os alunos devem passar alguns minutos como umdpordie deficiéncia, alternando ps
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papéis de deficiente e acompanhanimva Escolagdicdo 134, agosto/2000, p. 11A,
caderno de atividades)

A tal estratégia em questdo reafirma a ideia desqueoderiamos conviver com
a ditadiferencase, narcisicamente, pudéssemos incorpora-la. @feeéncia implicita
a expressao corrigueitenagine se fosse vaclao seria possivel a convivéncia com a
radicalidade da diferenca, caso eu nao a vivere@saninha pel@ O problema da
aposta em umastratégia narcisicaé justamente o apagamento da diferenca. O
narcisismo almeja a completude do UM, afinal, s veo espelho minha propria
imagem refletida.

Visto que talvivéncia emocional narcisicastaria fadada ao fracasso, o mais
comum € manter sloganda diversidade, o qual continua a encobrir um ™m@sm
“eles”, sendo que “eles” seguem sob observacanteate constantes. No trecho abaixo
isso se revela no alerta de que ndo deveerar mascarar nem destacar em excesso
as diferencas dentro da turmBasta que saibamos minuciosamente a diferencadie

um!

Para lidar com a diversidade € essencial: definjue é comum a todos e o que €
particular em cada aluno; criar diferentes ambgrte aprendizagem; conhecer|as
particularidades dos alunos para estimular o isserede cada um; diversificar|o
material didatico; acompanhar a aprendizagem da eatlidante; trocar informacdes e
opinides com outros professores; ndo tentar mascema destacar em excesso|as
diferencas dentro da turm&dqva Escolaedicdo 164, agosto/2003, p. 20)

Nés — normais benevolentes — aceitamos conviverasoutros que reafirmam
nossa integridade, “como a autorizagcdo para queut®s continuem sendo esses
outros, porém em um espaco de legalidade, de lafeike, uma convivéncia sem
remédio” (DUSCHATZKY e SKLIAR, 2001, p. 130). Dessmodo, tentamos
neutralizar o poder perturbador da alteridade,carido-nos “do lado de ca”, diferente

do “lado de 14".

A alteridade do outro permanece como que reabsoreid nossa
identidade e a reforca ainda mais; torna-a, seiy@ssais arrogante,
mais segura e mais satisfeita de si mesma. A pideite ponto de
vista, o louco confirma e reforca nossa razéo; ianca, nossa
maturidade; o selvagem, nossa civilizacdo, o malgimossa
integracdo; 0 estrangeiro, nosso pais; e o0 defigiea nossa
normalidade. (LARROSA; PEREZ DE LARA, 1998, p. 8)
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O problema (bem-vindo!) € que dgerentesteimam em ndo se manter dentro
de limites nitidos, precisos. Recusam-se a serdusgdcapturados, contabilizados. “Os
estranhos recusavam-se a serem divididos claransntéends’ e ‘eles’, amigos e
inimigos. Teimosa e irritantemente, eles permamed¢raleterminados — seu numero e
poder de aborrecer parecem crescer com a intemsdizslesforcos para dicotomizar.”
(BAUMAN, 1999, p. 75).

A ideia de “hospedar” também é utilizada por Blaaftp98) ao criticar o termo
“diversidade” em detrimento de “diferenca”’. O autessalta que a diversidade supde
uma “norma transparente”, que seria construida mimstrada pelo grupo que
“hospeda”. Essanorma criaria uma falsa nocdo de consenso, de igualdéale:
universalidade, que paradoxalmente permite a ddeds, mascara as normas
etnocéntricas” (Ibidem, p. 64). A norma, transpsemplicita e invisivel, torna-se —

por iSso mesmo — inquestionavel.

[...] ao se fazer de um desconhecido um conhecgidozl, a horma
faz desse anormal mais um caso seu. Dessa formizérta o anormal
esta na norma, esta sob a norma, ao seu abrigwor@a € mais um
caso, sempre previsto pela norma. Ainda que o al@eoponha ao
normal, ambos estdo na norma. E também isso queldiaz um
operador tdo central para o governo dos outrogugim escapa dela.
(VEIGA-NETO, 2001, p. 115-116)

A l6gica da oposicéo binaria, proposta por Bhali888), é retomada por Skliar
(1999) como sendo o elemento central na producdiisdarsos e praticas pedagogicas,
tais como: normalidade/patologia, ouvinte/surdo, ucagao/reeducacao,
saude/enfermidade, inteligéncia/deficiéncia, grupegemonicos/grupos de excluidos,
maioria/minoria, eficiéncia/deficiéncia, inclus&azkisdo, oralidade/gestualidade, etc.
As oposic¢des binarias supdem que o primeiro terefmel a norma e o segundo néo

existe fora do dominio daquele.

Quem ¢€é (ou entra nesta categoria) “excluido”? Quém
“barbaro/civilizado”, “inimigo/amigo”, “estrangeifoativo”,
“louco/sao”, “leigo/especialista™? Classificacbeseqcomportam a
separacao “dentro/fora”, impensaveis quando umsgos termos é
isolado. N&o ha como pensar no normal sem o pardmetanormal;
nao ha como pensar no excluido sem o parametnoctiddo. Nestas
classificacfes, porém, ndo ha uma reparticdo tgualide poder. Um
dos termos é sempre 0 “outro”. H4, assim, alguéenmpumeia e outro
gue é nomeado e resiste (ou ndo) a esta nomeagam Qomeia
aguele que chega a um lugar de “estrangeiro™? (BIANIG, 2008, p.
19)
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Essahospedagemmplicita nos ideais da Educacao Inclusiva, poaesformar-
se, como salienta Zizek (1998, p. 172), em umadodm “racismo com distancia”, um
racismo negado, invertido, autorreferencialo@ro devendo ser estudado a partir de

uma distancia condescendente e respeitosa.

3.3  Protocolos da Educacéao Inclusiva

Apreciar a diversidade, aceita-la, enfim, conclyie no mundo néo
estamoslamentavelmentsgs ...
(DUSCHATZKY:; SKLIAR, 2001, p. 133, grifo dos aut@je

Nos ideais em circulacéo relativos a Educagéo $indumuitas vezes se constata
um conjunto de normas reguladoras — que poderiatmasar de protocolares — em
relacdo aos encontros entre professores e alutamslb®m entre os proprios alunos. As
tais normas reguladoras também s&o prescritas aigs @sSIM como a todos 0s
funcionarios da escola.

Diante donovoaluno, parece haver de antemé&o uma série de plogog serem
seguidos: como nomea-los, como lidar com elesgcegperar, o que nao fazer... Varios
tipos de codigos que teriam como finalidade regogacomportamentos e as interacdes
gue ajustariam o melhor funcionamento possivel radu$do. A partir de um viés
politicamente corretoparece haver a pretensao de padronizar normescedimentos
perfeitos, abrangentes, capazes de determinar deinmaonsensual tanto as atitudes
permitidas quanto aquelas definitivamente reprosada

Nossa escolha pelo ternpootocolondo é casual. Muito utilizado nas &reas da
Saude, ele se configura como uma série de diretbiaseadas em evidéncias, as quais
visam a prevencao do erro. Oriundo da medicinaceljios protocolos séo considerados
importantes instrumentos para o enfrentamento vkrshs problemas na assisténcia e
na gestdo dos servigcos. A construcdo e implementdedrotocolos se da a partir de
um processo de padronizacdo. Respaldados em enaslécientificas, servem para
orientar fluxos, condutas e procedimentos clinidos trabalhadores dos servicos de
saude (BRASIL, 2010).

Vale sublinhar que a producéo, disseminacdo e pocacdo de protocolos
advém daVedicina baseada em evidénc({®@4BE), expresséo consagrada na atualidade,
a qual se baseia em pesquisas que incorporamlo @straciocinio epidemiolégico.

Comumente considerada como um avan¢o natural dasjuipas cientificas,
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concordamos com Uchda e Camargo Jr. (2010, p. 28d4@hdo estes consideram que a
enorme adesdo a esse método, em que ocorreriattanamutacdo da dimenséo “arte”
da préatica médica - reconhecimento e valorizag&xgariéncia individual do médico -
a cientifica (validacéo logica formal do saber méyfi tem uma dimensao politica e
“ndo se da como decorréncia “natural” do progréssnocientifico cumulativo e linear,
mas como opc¢ao da categoria de, ao mesmo tempioudiro grau de incerteza de suas

escolhas e reafirmar sua autonomstagussocial”.

Partimos do pressuposto que as decisdes e julgasndos médicos
em interagcdo com os demais "mundos sociais" querrdgtam,

sustentam e desenvolvem seu "estilo de pensameletetminam
também o que é considerado conhecimento vélidat® dientifico.

(UCHOA; CAMARGO JR., 2010, p. 2242)

Ndo € objetivo desse trabalho a explicitacdo comrege a pretensa
cientificidade na utilizacdo por profissionais dalde de protocolos oriundos da
Medicina baseada em evidén&asEm contrapartida, interessa-nos sobremaneira — a
partir da escolha pelo ternpootocolo— destacar ao longo dessa sec¢éo algumas medidas
de conduta de carater protocolar nos ideais c@seaterca da inclusdo, os quais
evidenciam uma ambicdo de homogeneizacdo dasddeacomo se fosse possivel
reduzir a pluralidade dos (des)encontros humangsstituindo a subjetividade pela
objetividade técnica e garantindo uma pretensaiviefatie e eficiéncia que mal
escondem a tentativa de eliminacdo da ambival@stratural diante do estranhamento
provocado peloutro.

Muitas vezes esse estranhamentdeéctadocomo falta de informagéo. Os
protocolos que regem a Educacéo Inclusiva teriantuito de afastar @stranho— o
qgual paradoxalmente insiste em retornar — atrawésxdesso de sentidos atribuidos aos
alunos pelos professores, subjugados ao saberiagaetn, em forma de proximidade
também excessiva, numa tarefa constante de ob&ereagormatizacdo. Dessa forma, o

incluidotornar-se-ia totalmenmompreensivel

67 Sugerimos para tanto a leitura da tese de doutodad&everina Alice da Costa Uchbéa (2003),
defendida no Instituto de Medicina Social da Ursidade do Estado do Rio de Janeiro, intitul@da
protocolos e a decisdo médica: evidéncias e ounecia&?Nesse trabalho a autora exp6e as concepgdes e
interesses relativos a proposta de transmutacaéurmtdamentacdo da pratica cotidiana médica, do
conhecimento produzido pela experiéncia clinicaa paodelos probabilisticos da epidemiologia e eevel

a consolidacdo da tendéncia de incorporacdo diostexplicitos de relacéo custo-beneficio e auses
relativos a distintos agentes como categoria medigevernos e complexo médico-industrial na

introducéo dos protocolos.
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Essa faceta relativa a ilusdo de completude quaposso arsenal cientifico

colocaria em marcha é bem indicada no trecho abaixo

Pelo desconhecimento do assymtwitos tomam atitudes prejudiciais a quem gagueja
Leia 0 que os especialistas recomendam néo faeéir. para parar de gaguejar; sugerir
gue pense ou respire antes de falar; completdaanfianifestar inquietacéo, irritacdo pu
impaciéncia; demonstrar pena; pedir para reconmeala; sugerir que mude o tom de
voz; pedir para substituir palavras com pronundgfecili fingir que a gagueira nap
existe. Nova Escolaedicéo 155, setembro/2002, p. 57, grifos nossos)

Interessante salientar a quantidade infindavelrdscpicbes protocolares em sua
vertente negativa, ou sej@m que ndo fazer Se forem cumpridas todas essas
determinacdes, o que restdaaer? Serd que algo da subjetividade pode se revelar?

A ambicdo de toda conduta protocolar, travestid#aswezes de neutralidade
cientifica ou de boas intencdes, parece ser mif@amesmo anular) o enigma que todo
(des)encontro humano pressupde. No trecho abarosis revela a partir da mencao a

uma almejadaforma corretade tratar um aluno com dificuldades”.

“Nao houve qualquer milagre”, esclarece. “Foi agenaesultado da forma correta [de
tratar um aluno com dificuldadesNg@va Escolaedicéo 87, setembro/1995, p. 35)

Vale salientar que a producgéo e disseminacdoral®colos inclusivosncidem
na forma como as relacdes devem se estabeleaaripatmente quando ha a prescricéo
da forma corretade se dirigir e interpelar os alunespeciais Ainda em relacado ao
trecho acima, é interessante destacar o alertaalap houve qualquer milagr€abe
aqui lembrar as palavras de Hannah Arendt (20059}), “0 novo sempre surge sob o
disfarce do milagre”. Se ndo é possivel abrir esgzera o novo, o inesperado, 0
improvavel, entdo se aspira a suposta previsibiddalos enunciados cientificos.
Vicente (2011, p. 42) sublinha que o “termo milagrmn Arendt, remete antes para o
poder que os homens possuem de interromper o atigomado encadeamento causal.
Significa sim, que os homens podem agir, tomaratii@, impor “um novo comecgo™.

Ja no trecho abaixo o que chama a atencao € ercardbilizador e globalizante
nos ideais disseminados da educacao inclusivealdfsta-se deensibilizar e treinar

todos.

O primeiro passo € sensibilizar e treinar todos fascionarios da instituicao:
professores, orientadores e todo o pessoal quealheabali. E importantissim
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sensibilizar os pais — sobretudo os dos n&do-dafese Todos devem desempenhar jum
papel ativo no processo de inclus@dovya Escolagdicdo 123, junho/1999, p. 12)

Ninguém parece escapar da mobilizacdo inclusivafeBsores, orientadores,
funcionarios, pais dasdo-deficientestodos sdo convocados a estabelecer uma conduta
preestabelecida, homogénea. E claro qesteanhezaonda e muitas vezes pode ser
dirigida aquele que escancara uma diferenca radBmaitudo, o que gostariamos de
problematizar € a idealizacdo de um suposto apaxignto e pasteurizacdo dos afetos
suscitados pelo (des)encontro com o outro. Acredjtee isso possa séreinado
significa frequentemente investimentos em curso®riEntacdo. Isso faz lembrar as
campanhas ditas educacionais direcionadas a adotescaelativas aducagédo sexual
Com o objetivo deesclareceraspectos acerca da reprodu¢cdo humana (como se a
sexualidade pudesse ser reduzida a essa questuitpe aindesejada(por quem?)
gravidez na adolescéncia, normalmente sdo expkcadométodos contraceptivos e
distribuidos preservativos. O que se esquece (ouresalca) é que nenhum
conhecimento acerca da sexualidade eliminard o jalespigmatico frente ao
(des)encontro sexual.

A atencdo minuciosa a interacdo com o alespecialndo se revela somente em
relagcdo aos adultos, mas ainda se direciona agsesoalunos tidos como normais.
Também se estenderia a esses Ultimos a adocaodigas protocolares. Rahme (2010,
p. 309) constata “uma tentativa de minimizar o iobpala diferenca existente entre as
criancas, sobretudo, quando h& necessidades eolumiaci especiais em jogo”.
Frequentemente, segundo a autora, os adultosigendias criancas com frases do tipo:
“somos todos diferentes ou somos todos iguais,entid® juridico da igualdade. Essa
definicdo funcionaria como uma resposta objetivea gpualquer questionamento em
relacéo as diferencas mais marcantes percebid&seepélos sujeitos” (Ibidem).

Nos dois trechos abaixo se destaca a preocupagdcrifiva e normativa no que

tange a convivéncia entre os alunos.

Apos ter seu problema esclarecido em classe Fanfégos e virou centro das aten(;des.
(Nova Escolagedicdo 123, junho/1999, p. 15)

“De fato, ndo estamos acostumados a conviver califecente, e, como ndo sabemos
lidar com a situacéo, ocorre a estranheza e caafi@stto. Quando ha um esclarecimento
honesto, clareza e sinceridade, 0 que antes efaralslema vira fato corriqueiro”. El
[diretora de escola] da uma outra dica: sempre modaalunos de lugar na saE\,
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impedindo a formagédo de panelinhas, para que tteldsam contato com o aluno
especial e aprendam a conviver com ele sem estramta, pena ou superprotecao —
apenas com a boa e velha solidariedddevé Escolagdicao 123, junho/1999, p. 15)

Novamente se explicita a ansia pelo apagamentmuitito e daestranhezaO
simples fato de haver umasclarecimento honestbastaria para que a (incbmoda)
interrogacdo cessasse. Alias, as incansaveisagegdes infantis denunciam o desejo
de saber, talvez de forma mais impune do que dsoadComo bem evidencia Rahme
(2010, p. 318, grifos da autora), “Diferentements @rofissionais, que estudam para
fundamentar suas intervencdes, as criangas ndampsym osaber(S2) no lugar de
agente como ocorre nadiscurso universitario.Seus posicionamentos parecem se
aproximar mais detidamente daber tal como situado ndiscurso da histéricano
lugar deproducad. No segundo trecho destacado acima ainda hasan@o de uma
perfeita disposicao dos alunos em sala de pata que todos tenham contato com o
aluno especialsem distingao, sem preferéncias, sem diferenca.

No trecho abaixo, além das prescricbes costumetohama a atencdo a

associacao dos termwgluséoe bullying.

Seis solucdes préaticas: Conversar sobre a defiai@wcaluno com todos na presenca
dele; Adaptar a rotina para facilitar a aprendisagempre que necessario; Chamay os
pais e a comunidade para falar de bullying e id@du&xibir filmes e adotar livros em
que personagens com deficiéncia vivenciam contgasgivos; Focar as habilidades e
capacidades de aprendizagem do estudante paraaiiteg turma; Elaborar com |a
escola um projeto de acdo e prevencdo contra gifmll(Nova Escolagedicdo 228
dezembro/2009)

Apesar de alardeado na atualidade, cabe ressaléasap a €gide do termo
bullying estdo reunidos “fendbmenos de natureza e gravidadio diferentes”,
“concebidos como se fossem manifestacdes partgularespecificas de uma mesma
substancia comum” (CARVALHO, 2011, p. 58).

Navegando entre artigos cientificos (das areasetbcna, psicologia

e sociologia da educacdo), noticias da midia e ni¢géés
enciclopédicas, dou-me conta de que ele é utilizzata descrever
atos que vao do assédio moral a agressao fisidafatz nas redes
sociais a atos de vandalismo. [...] Ora ele é ifieao como uma
patologia: umaepidemia invisive] segundo um artigo académico da
area médica. Ora como uma transgressao moral elisenadadas
relagdes entre criangas de uma escola. Mas em ¢sdessos aparece
como uma palavra magica, capaz de esclarecer todarta de
condutas que causariam humilhacéo, dor e mal-esiguele que é
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objeto do assédio, do acossamento, da agresséo.dssan fazer,
parece ter o dom de nos dispensar de pensar nalectdage e
particularidade de cada caso, de refletir sobresafib pratico que sua
singularidade nos propde. Esta tudo explicadbuléying! (Ibidem,
grifos do autor)

Natalo (2012) propde que a omissdo dos adultosapsss 0 denominador
comum presente em casos descritos cboilying. Segundo analise da autora, a qual
toma comocorpus da sua pesquisa discursos sobre esse tema presemtBgros,
artigos de jornais e revistas destinados ao puldivogeral, nas cenas relatadas os
adultos parecem ter desaparecido, “sdo omitidognt@iia ou involuntariamente das
situacOes descritas, retornando a aparecer aparasoar medidas administrativas —
suspender/expulsar o aluno agressor, mudar o @#aescola, registrar Boletim de
Ocorréncia — mas de maneira alguma implicando-g (ibidem, p. 4).

No ambito desse trabalho, nos interessa sobretugdocdio entreinclusaoe
bullying. E mais: no destacado trechoNeva Escolatrata-se inclusive degrevencao
contra o bullyinge, por isso, medidas antecipatérias de orientag®o pais e a
comunidade. Novamente parece sobressair a amb&degulacdo maxima entre o
incluidoe osoutros Mais uma vez a tentativa de anulacédo de todaatger conflito.
Se obullying pode ser considerado como um retrato do mal-estateimporaneo na
educacdo (NATALO, 2012), quando se assaeccusaoe bullying, o que parece se
evidenciar é um lugar de excecao atribuido ao atspecial

Nos dois destagues abaixo se explicita 0 mesmmqwniat para categorias

distintas — autistas e deficientes visuais — nooqureerne a padronizacao da rotina.

Recomendacfes [alunos autistas]: para minimizafiauldade de relacionamento, crie
situacOes que possibilitem a interacdo. Tenha peae@igpois a agressividade pode|se
manifestar Avise quando a rotina mudar, pois alteracdes no aidia ndo sao bem
vindas Dé instrucdes claras e evite enunciados lon@asvg Escolagdicdo especial
Incluséo, junho/2009, grifos N0Ss0S)

Compartilhe a organizacéo dos objetos da salaldecam o aluno [deficiente visual],|a
fim de facilitar o acesso e a mobilidaddantenha carteiras, estantes e mochilas
sempre na mesma ordegomunique alteracdes previamente e sinalize Etasbpara
que sejam facilmente reconhecidosloya Escola edicdo 244, agosto/ 2011, grifps
NOSSO0S)

Para-além da utilidade prética de tais prescrig@@sal nenhuma instituicao — a

partir do engendramento do discurso do mestre € poescindir de alguns rituais — o
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que se evidencia é a preméncia na fixacdo de lsigarespacos, aos quais tanto
materiais quanto comportamentos deveriam se suhmiteleriamos propor duas
questdes relativas as cenas descritas acd\fingal, qual alteragdo ndo € bem-vinda na
escola? O que/quem precisa se manter sempre naaxesiem?

E fato que um aluno tido comiocluido precipita uma alteracdo na escola
regular e imp&e unfora-da-ordem Todavia os ideais inclusivos em circulagdo, com a
prescricdo de condutas protocolares, ndo parecem edpaco para esswovidade
Antes, a capturam e a aprisionam em lugares predetdos, a depender da categoria
a que pertence o alurespecial Os dois trechos abaixo sao paradigmaticos: pada ¢

categoria/deficiéncia, um protocaob medida.

Cuidados diferentes para cada deficiéncia. [..dli#\a. [...] Consiga junto ao medigo
do estudante informacdes sobre o funcionamentpaténcia do aparelho auditivo que
ele usa. [...] Oriente o restante da classe a fdarpre de frente para o deficiente.
Visual [...] A melhor maneira de guiar um cego ére€er-lhe o braco flexionado, de
forma que ele possa segura-lo pelo cotovelo Hisika. [...] Informe-se sobre a postura
adequada do aluno, tanto em pé quanto sentadaaetgajue ele ndo fuja dela. [J..]
Ouca com paciéncia quem tem comprometimentos daefaldo termine as frases por

ele. [...] Mental. [...] Como nao ha um perfil bmic@ necessario um acompanhamento
individual e continuo, tanto da familia como dopmomédico. [...] Informe-se sobre as

especificidades e os instrumentos adequados paea dam que o jovem encontre ha

escola um ambiente agradavéloya Escolaedicdo 165, setembro/2003, p. 44-45)

No dia a dia, posturas simples do professor emfaalitam o aprendizado do aluno
surdo. Traga- 0 para as primeiras carteiras ectate clareza, evitando cobrir a bocajou
virar de costas para a turma, para permitir arkitwrofacial no caso dos alunos que
sabem fazé-lo. Dé preferéncia ao uso de recursosisi nas aulas, como projecoes e
registros no quadro negriNgva Escolaedicéo 244, agosto/ 2011)

Além das inimeras prescrigfes protocolares, umegitamacima cabe acentuar.
No primeiro trecho, relativo ao protocolo para &aiencia mental, se anunci€omo
nao ha um perfil Unico, € necessario um acompanhtoradividual e continuo, tanto
da familia como do corpo médichsse destaque foi retirado de um exemplaxalea
Escola (2003) anterior a substituicdo, em 2004, do temeficiéncia mentalpor
deficiéncia intelectualpor recomendacdo da Organizacdo das Nacbes Uiddnds).

Dessa forma, ndo € possivel saber se o periddiagtjlezar o termo deficiéncia mental,
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estda se referindo ao que, atualmente recebe o mben@anstorno mentalou
efetivamente (ao também novo) termo deficientdentaaf®,

O que nos interessa sublinhar aqui é a dificuldameestabelecer protocolos
para o (entdo chamado) deficiente mental, ja quenteaabundancia de prescricdes em
relacdo as outras categorias de deficiéncia. Pertmmanha dificuldade (rapidamente
obscurecida com a indicacdo deompanhamento individual e continuo, tanto da
familia como do corpo médigd O que ha de radical nessgtegoriaque impediria o
uso de protocolos? Voltolini (2002) evidencia qEstas criancds ndo se diluem no
grupo, fato de fundamental importancia nas escélagladas que estdo na pratica da
homogeneizagao”.

Quando ha algo ddesrazaoem jogo, como nomeia 0 autor supracitado, a
captura e o aprisionamento via protocolos parecgémsurtir efeitos. Frequentemente
essas criancas se transformam pasos de inclusdgue mais suscitam discussoes,
divergéncias e, muitas vezes, recusas por pageofiessores e instituicdes. Essausa
pode ndo se dar efetivamente através da negagd@atdaula ou expulsdo do aluno, ja
que leis garantem sua permanéncia na escola, com@dnimeras maneiras de se
recusar um lugassimbdlico a alguém. Talvez essas criar@asespeciais possam nos

auxiliar a recusar um automatismo servil dianteftosocolos.

3.3.1 Nomeacéo: que nome dar awsped®

Eu, reduzida a uma palavra?
Mas que palavra me representa?
De uma coisa sei: eu ndo sou meu home.
O meu nome pertence aos que me chamam.
(CLARICE LISPECTOR)

Um aspecto relevante acerca g@ostocolos inclusivosefere-se a nomeacao. Ha
uma nitida preocupacdo relativa mmme certp perfeito, o qual seria responsavel pela
definicdo absoluta e sem qualquer conotacdo pejardd chamado publico-alvo. Esse

ideal ndo se restringe somente as praticas dithssinas, visto que faz parte de um

% Convidamos o leitor a conhecer a fundamentacampalitica acerca da inibicdo e da debilidadema fi
de ir além da compreensédo de um simples déficihitiog historicamente associado a essa deficiéncia.
Para tanto, recomendamos a leitura da keskeisdo escolar: equivocos e insisténcia. Umadhistde
reis, principes, monstros, castelos, cachorrosgde@neninos e meninatefendida por Batista (2012).

% Em seu textoA desrazdo na Infancia: o discurso analitico e alisdq Voltolini (2002) discute “as
razdes estruturais da recusa que a instituiciddaesiea das criancas com DGD [Disturbios Globais do
Desenvolvimento]”.
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discurso muito mais amplo, cuja incidéncia podevezificada em varios contextos
sociais, nas mais diversas relagdes.

A fim de cumprir esse ideal nota-se uma vigilamciastante no que concerne as
palavras utilizadas, sendo que aquilo que nao sstaajperfeitamente ao rol de
expressbes permitidas € alvo de rechaco. E o clmmatiulhamento linguistico
(SEMPRINI, 1999). De acordo com Neves (2012, p.)208 patrulhamento teria
“dupla influéncia e significacdo: bem-intencionagiae €, cria a impossibilidade de
qualquer refutacdo, parecendo intoleravel que sejaenada, ou que seja sequer
questionada; por outro lado, mal inserida nas nwiigrsas atividades, como
indiscriminadamente vem sendo, é tdo intolerAvedntpu as préprias incorrecoes
politicas”.

No longo trecho abaixo se observa de modo contdedessa constante
vigilancia relativa a nomenclatura perfeita. A enerlista acaba por revela—revelia
— a dimenséao impossivel dessa tarefa, visto que)de@ejavel parece sempre estar a
espreita, pronto para retornar.

Termos que vocé deve evitar

Aluno de incluséo

Nas escolas, todos sao "de inclusdo". Ao se refeaiuno surdo, por exemplo, diga
aluno com (ou que tem) deficiéncia.

Cadeira de rodas elétrica

Trata-se de uma cadeira de rodas com motor, portkevie-se dizer cadeira de rodas
motorizada.

Cadeirante

O termo reduz a pessoa ao objeto. Diga pessoad#raae rodas ou que anda em
cadeira de rodas.

Ceguinho

O diminutivo deixa a impressao de pena. O correegd, pessoa cega ou com
deficiéncia visual.

Crianca normal

O termo sugere que a deficiéncia é anormal. Digacalcrianca ou adulto sem
deficiéncia.

Deficiente

N&o devemos reduzir as pessoas e suas capacidaeféséncia.O correto é pessoa
com deficiéncia.

Escola ou classe normal

Devemos dizer escola ou classe regular ou comum.

Excepcional

O certo é crianca ou jovem com deficiéncia mental.

Mongoléide ou mongol

Diga aluno com sindrome de Down, em referéncia @ico inglés que a identificou,
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John L. Down.

Portador de deficiéncia

A deficiéncia ndo é algo que a pessoa porta (cayr€gcorreto € pessoa com
deficiéncia.

Surdo-mudo e mudinho

O surdo s06 néo fala porque néo ouve. O certo ¢ slizdo ou pessoa com deficiéncia
auditiva. Nova Escolaedicao especial, outubro/ 2006)

A ambicao linguistica dessa verdadeira cruzpdliticamente corretdembra

sobremaneira a criacao davilingua,estabelecida por George Orwell, 8684

Em novilingua ndo havia imprecisdo ou gradacdo de sentido. Seu
vocabulario foi construido para fornecer a expeesé@ta da palavra,
excluindo todas as ambiguidades e sentidos impdichem como a
possibilidade de se chegar a eles por vias indirétavia uma total
reciprocidade entre as partes do discurso, um @aclrgto e, portanto,
sem a dimensdo da equivocidade. A reducdo do vidcabera um
objetivo por si soO, independente dos sentidos icegit pois a
finalidade danovilingua era diminuir a extensdo do pensamento
reduzindo o nimero de palavras ao minimo. (CASTRIDE, grifos

da autora)

Também cabe sublinhar que esse contemporaneo haetremhto linguistico
depende de uma intensa e constante renovacao aegsak expressodes, visto que a
ambicdo é a consolidacdo de uma lingua perfeiequivoca e, para tanto, ha a
necessidade de um trabalho perene de depuracéao.

Concernente ao contexto deste trabalho, vale apodt@s manuais
representativos do mencionado patrulhamento, ds gualenciam o trabalho constante
e incessante rumo a palavra/ expressao perfeita.

O guiaMidia e Deficiéncia: Manual de Estilfl993), divulgado e distribuido
gratuitamente pel&€oordenadoria Nacional para Integracdo da PessdadBma de
Deficiéncia (CORDE) é uma publicacdo do Centro d#a\independente (CVI) do Rio
de Janeiro. Usando como base o documento “Pamtyaiteople with Disabilities”, da
National Easter Seal Society, Chicago, E.U.A.,ferrdo manual recomenda a melhor
expressao a ser utilizada em relacdo aos defisiggessoas portadoras de deficiéncia
Reitera que ndo sao admitidos termos como: “redardaental”, “débil mental”,
“mongoloide”.

J& o manuaMidia e Deficiéncig2003), editado pela Fundac&o Banco do Brasil
e pela Agéncia de Noticias dos Direitos da Infag&MDI), apresenta pesquisas sobre a
cobertura do tema deficiéncia na midia, dados eooimdmicos e demograficos

produzidos pelo Instituto Brasileiro de Geografiesatistica (IBGE) e pela Fundagéo
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Getulio Vargas (FGV), a legislacdo internacionabrasileira sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia e inclui ainda artigos eggyisadores e consultores sobre
temas correlatos como educacao, saude e trabaline oeitros.

No anexo desse ultimo manual, intitulaberminologia sobre deficiéncia na era
da inclusdo de Romeu Kazumi Sassaki, se observa: “Com oivbjele subsidiar o
trabalho de jornalistas e profissionais de educagée necessitam falar ou escrever
sobre assuntos de pessoas com deficiéncia noaaudifh, a seguir sdo apresentadas 59
palavras ou expressdes incorretas acompanhadasnuentarios e dos equivalentes
termos corretos” (SASSAKI, 2003, p. 160, anexo)fith de discutir a questdo da

nomeacdao, destacamos dois verbetes (respectivamanteros 37 e 47):

Necessidades Educativas Especiais:

Termo Correto: necessidades educacionais especiads palavra
educativosignifica algo que educa. Ora, necessidades ndcaegu
elas sdo educacionais, ou seja, concernentes agdadu(SASSAKI,
1998). O termaecessidades educacionais esped@iadotado pelo
Conselho Nacional de Educacdo / Camara de EducBé&ica
(Resolugéo no 2, de 11-9-01, com base no Parec&/CEB no
17/2001, homologado pelo MEC em 15-8-01). (SASSAX03, p.
164, anexo, grifos do autor)

Portador de Deficiéncia

Termo Corretopessoa com deficiéncidlo Brasil, tornou-se bastante
popular, acentuadamente entre 1986 e 1996, o usermoportador
de deficiéncige suas flexdes no feminino e no plural). Pessoas c
deficiéncia vém ponderando que elas ndo portanciéedia; que a
deficiéncia que elas tém n&o € como coisas quezEs\portamos e as
vezes ndo portamos (por exemplo, um documento elgidhde, um
guarda-chuva). O termo preferido passou gessoa com deficiéncia
(SASSAKI, 2003). (Ibid., p. 164-165, grifos do aito

Os dois manuais supracitados, com uma diferend® dmos em relacdo a data
de publicacéo, evidenciam mudancas na nomencléd@gundo Duschatzky e Skliar
(2001, p. 119), “o travestismo discursivo parecewssa das marcas mais habituais

desta época”.

As questbes da denominacdo sujeitos deficientas, aeficiéncia,
portadores de necessidades educativas espedigies aspeciais, etc.
— constitui, em minha opinido, apenas um debateesotelhores e
piores eufemismos para denominar a alteridade en§oearacteriza,
por si mesma, nenhuma mudanca politica, epistercalog/ou
pedagogica. Porém isso ndo implica minimizar o origte sua
utilizacdo para a vida cotidiana dos outros: tsgtale novas e velhas
acepcOes que sirvam para tragar novas e velhasifamreferidas ao
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estar fora, ao estar do outro lado, ao definirm®-em oposicéo.
(SKLIAR, 1999, p. 21)

No periédico Nova Escolatambém se constata esse intenso trabalho de

lapidacgédo linguistica, como pode ser observadoeuhd a seguir:

Hoje parece inacreditavel, mas nos anos 1980 uanjaom deficiéncia intelectual ou
com altas habilidades era chamado de "retardadn'déd¢ada seguinte, consagrou-se a
expressao "criancas excepcionais" para se refergsas estudantes (em oposicéo|aos
ditos "normais"”). A medida que a sociedade deszajure o leque de possibilidades
para esses alunos poderia ser ampliado, mudava&mamliorma de se referir a eles. No
inicio dos anos 2000, era comum a expressao "mortkddeficiéncia”. Mas ela logo foi
abandonada porque a deficiéncia ndo € algo quarsgega num momento e em outfo,
ndo. Hoje, o mais correto é dizer "pessoa com i@efi@". (Nova Escolaedi¢cdo 239
janeiro/fevereiro/ 2010)

A preocupacgdo com a nomeacao e suas constantesgées — que tém um viés
“politicamente correto”, préprio da nossa épocaarepe perpetuar a ideia de que se
trata de uma propriedade ou caréncia do individecser possuidor ou ndo de alguns
dos atributos fundamentais considerados necess@g&s a escolarizacdo, a
profissionalizacéo, a inser¢gdo no mercado de tnabatc. Palavras que capturam o
outro com pretensdes universais e definitivas,atrdg entreele e nés uma rigida
fronteira, “palavras que permitem ocultar-nos atld$0s mesmos e, a0 mesmo tempo,
representar uma mimica da alteridade que nos tlargpresenca inquietante de tudo
aquilo que deve ter um nome e um lugar para sduwide?. (LARROSA; SKLIAR,
2001, p. 11). Trata-se HEles — os deficientes— em oposicdo a uma pretensa

normalidade.

As sucessivas mudancas de nomes neste territrizaeidnal ndo é
novo e muito menos ingénuo: supfem uma pretendimkEcin
politicamente correta, que consiste em sugerir @ des eufemismos
para nomear a estes e outros grupos raciais, $ingps, etc. e para
exercer um controle discursivo sobre eles. Na@atilneste contexto,
o termo deficiéncia para utilizar outros mais corretos ou mais
modernos ou mais aceitaveis, seria restituir unzamnais a eficacia
retérica do discurso da normalidade. (SKLIAR, 198928-29, nota
de fim, grifo do autor).

E interessante articular a producéo incessanteodesrtermos que definem os
incluidos— deficientes, portadores de deficiéncia, pessoasdeficiéncia — ao discurso

do capitalista, j& que “concernente a producdo teates de objetos, marca a
proliferacdo em escala industrial e a renovada pssande que o produto mais recente é
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melhor que o anterior. Sendo assim, esse prodtdonmess apto para satisfazer nossos
anseios” (LEITE, 2004). Ou, como salienta Volto[ip007a, p. 126-127):

Dito de outro modo, o capitalista “cria a neces$idgpara a qual o
objeto produzido aparece “sob-medida’”. E o0 que detna sem

equivocos o famoso slogan que ndo exagerariamésnednlo como a

traducdo mais exata da visada capitalista: o “Néivad a desejar”. E
isto, numa frase o que opera o Discurso do Cagisiala tentativa da
eliminacédo do desejo.

As novas terminologias, suavizadas com a “protelpdguistica dada por
algumas figuras de retdrica, entre as quais terans bxemplos nas perifrases do tipo
‘aqueles que necessitam de cuidados ou atendimespesiais’ € nos eufemismos do
tipo ‘portadores de deficiéncias™ (VEIGA-NETO, 200p. 108) sédo revestidas de
modernas, ja que fazem parte da “dltima moda” eqesn criar a ilusdo de que estao se
produzindo substanciais transformacdes sociaisltarais. llusdo que nos protege de
refletir sobre a velha dicotomia normal-anormaineijtas vezes, corrobora e reproduz
saberes e discursos gueleram e patologizam ooutro, com uma “pretensao
neocolonial” (SKLIAR, 1999, p. 23). Como se a ai#acado, legislacdo, respeito e
permissao da “normalidade” benevolente, respongslalincluséo (do latinmcludere
— in co claudere ~clausurar, fechar por dentro), criasse um grupmdgéneo e
centrado cEles

Cabe manter vivas as perguntas de Placer (2088;89:

Mas existe, entdo, alguma probabilidade de enaont@utro, alguma
possibilidade de oferecermos a esse ser-outro tho,em devora-lo
imediatamente, sem reconstrui-lo e petrifica-lo ammssos benditos
critérios humanitarios e nossa santissima vontabertddora?
Desejaremos algum dia suspender nossos principiddedtificacéo,
de visdo, de hierarquizacao e classificacdo? Poda®Saberemos?
E interessante apontar aqui as contribuicdes da@lego Andrea Semprini
(1999, p. 80) acerca de sua extensa pesquisa sotemeno “politicamente correto”,
tratado por ele como uma “grande utopia contemg@arannicialmente o autor retoma
as origens desse termo pelitically correct ou “pc” — que “foi tomada do jargéo
stalinista dos anos [19]50, que designava a obeidiémestrita a linha politica ditada
pelo comité central” (Ibidem, p. 61).
Os defensores do “pc”, segundo o referido autam Mo preocupacao
essencial “evitar que a sensibilidade ou a autoestios diferentes grupos sociais,

minorias ou individuos possam ser ofendidas ou lmawhas por conversas, atitudes ou
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comportamentos inconvenientes, de modo a induziretarcar na pessoa em questao
uma visédo desvalorizada ou culpabilizante dela m&$8EMPRINI, 1999, p. 61-62).

No movimento “pc” destaca-se uma busca constamtexpressdes mais neutras
e descritivas, visando uma “purificacdo da ling(ididem, p. 62), o que acaba por
provocar, como ja apontamos anteriormente, um Ufg@mento linguistico” (lbid., p.

63), 0 que denota um certo carater totalitario.

Em seu projeto de expurgar a lingua de todos o®&edesrespeitosos
aos individuos ou minorias, 0 “pc” depara-se comaugmande
dificuldade: encontrar as palavras mais adequdeavras capazes
de designar os individuos ou os estados do mundomddo
estritamente descritivo, que ndo apelem para pesipéjorativas ou
condescendentes. (Ibidem, p. 68)

A fim de cumprir o projeto “pc” de encontrar uniagua perfeita — neutra —,
seus defensores langam-se a um programa de “déacaad(Ibid., p. 70), promovendo
uma depuracdo da lingua, como se esta pudesse icuwmpa tarefa meramente

descritiva.

Os substantivos étnicos oferecem numerosos exengaolusca

impossivel do termo neutr® termo “Hispanic” sempre foi tido por
alguns como etnocéntrico, pois ele valoriza somemterigem

espanhola e branca e relega a segundo plano aslaQigs
autoctones. Sugeriu-se o0 termo “Latin-Americanoticomo mais
politicamente correto, para substitui-lo, mesmeesta denominagéao
faca referéncia explicita a uma das fontes mesmasidlizacao

europeia. Em nome da luta contra o etnocentrismostigui-se um

termo etnocéntrico por outro. (Ibid., p. 71, grifassos)

Uma observacéao feita por Semprini (1999, p. 73r04%)interessa sobremaneira,
visto que o autor destaca a importancia da termgi@lcientifica nesse projeto “pc”, o
qual “propbe como uma solucdo uma linguagem depurdel quaisquer raizes
enunciativas e inspirada em ideais de objetividadeneutralidade cujo modelo
referencial estaria na linguagem cientifica”.

Outra questdo analisada pelo autor refere-se axtaspridico, enfaticamente
reivindicado pelos defensores do “pc”: “Nos Estatlwsdos, o recurso dos cidadaos
aos tribunais para resolver diferencas de tipoci@hal ou interpessoal (assédio,

injarias, brigas de vizinho, questdes de respofidabe civil, violacdo dos direitos da
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pessoa...) € um fendmeno em pleno crescimentalg(ij p. 75-76), o que demonstra a
crescente presenca (e penetracdo) do discurs@furid esfera privada

Chemama (2002, p. 267) questiona a extrema vaf@azatual ao lugar do
juridico, salientado que, a partir de uma perspagbisicanalitica, h4 uma diferenca
entre a lei simbdlica e a lei juridica. Segundeesdor, “quando falha a lei simbdlica,
quando um valor comum ndo vem mais regular as@etaentre individuos, entdo o
sujeito ndo tem mais do que a lei juridica parssisgentar”. Imbert (2001, p. 23)
também faz essa distincdo, “entre a regra (a igog a lei institucional) e a lei

simbdlica” e ainda explicita o carater homogendranflexivel e ideal deegra.

A regra € o principio constitutivo dos “habitostas formalizactes;
ela estabelece o vinculo; reine e mantém o todiouiio proceder
desse modo, ela corre o risco de se deixar degledar vertente de
uma producdo de “belas formas”, cujo objetivo decrseria a
fabricacdo-de-uma-imagem, o estabelecimento de unméagistral

qgue ndo cedesse sua independéncia a ndo ser aes.dgMBERT,

2001, p. 23)

De acordo com Costa (2010, p. 20-21, grifos darautéA Lei simbdlica esta
referida a psicanalise como a nocao de Lei prinagrflindadora das leis sociais. Ela
equivale ao que Freud nomeou como Lei idgerdicdo do incesto E ainda
complementa, destacando que o “gozo a que o s@siva, figurado pelo incesto da
mae-filho, ndo é permitido em raz&o da intervergd@adnstancia paterna, representada
pelo Pai simbdlico”. A partir dessa premissa psatitica e estabelecendo articulacéo
com a Educacéao, Imbert (2001) considera que néistaalincide sempre uma tentativa
de transgressdo e uma distancia relativa as ireeng® modelagem e moralizagéo, o
gue néo significa a abolicdo da lei.

Conceber a Lei simbdlica como o resultado da ietegéio de um terceiro, traz
consequéncias para o trabalho educativo, o qualivelg a tomar as coisas em
referéncia a um Outro; ndo se trata de repetirsgudso e as praticas das regras
instituidas, tampouco refletir as imagens talvexifeantes de unfora-da-lej mas
garantir o “aberto” necesséario a emergéncia de wjgits” (IMBERT, 2001, p. 140,

grifo do autor). Dito de outro modo, aqueles quawnturam a educar sempre estao as

0 Um exemplo paradigmatico dessa questdo, ocorn@@l2, aqui no Brasil, foi a decisdo inédita do

Superior Tribunal de Justica (STJ) em determinar g pai pagasse uma indenizacao de R$ 200 mil
para a filha pelos danos morais causados por aharafetivo. No Congresso Nacional tramitam dois

projetos que pretendem acrescentar na constitiac@ossibilidade de indenizacdo pelo dano moral
decorrente do abandono afetivo.
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voltas com os embaracos da imprevisibilidade. Nadeh juridica que anule essa
condicdo humana.

Interessante lembrar o quanto a discussao relatigducacao inclusiva da-se
muitas vezes em relacdo aos “direitos” dum/os alunos, sendo uma das marcas
recorrentes nesse debate a utilizacdo de termiaolgntifica, tal como aluno com
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividadermo marcadamente “pc”, pois
parece limitar-se “a designar o defeito fisico @aeno qualquer implicacdo moral ou
social que desvalorize a pessoa” (SEMPRINI, 19982 A pretensa neutralidade dos
termos politicamente corretos- legitimados pela terminologia cientifica — parece
priorizar a discussao em torno de aspectos legasiministrativos. A educacgao
inclusiva, imbuida desse ideal “pc”, ndo cessaadedaferecer exemplos nesse sentido e
a énfase recai na melhor “gestédo” dos direitos‘dogos” alunos.

O referido programa “pc” ndo se aplica exclusivai@ea linguagem, mas
também ao comportamento, a partir da criacdo daentds codigos de etiqueta, o que
comumente parece destacar a busca de uma corréidanso distanciamento que

deveriamos adotar em nossas interacoes.

Lembremos, a este propadsito, a criagdo nas unilatss [nos Estados
Unidos] de vérios tipos de codigos, com a finaleldeé regulamentar
0s comportamentos individuais e as interacdessfaeaerelacional e
sexual, mas igualmente em todos os demais aspeltosida
quotidiana: codigos de conduta, cddigos de vestmerodigos de
cohabitacdo e cdodigos linguisticos, vedando quarsafitudes racistas
ou provocadoras frente a um individuo ou grupoMBRINI, 1999,
p. 75)

Continuando sua analise acerca do movimento ‘pemprini (Ibidem, p. 79)
argumenta que esse pretenso projeto de “objetigsarelacdes interpessoais e de
submeté-las a normas de conduta totalmente forad@éz e ndo sujeitas a discussdes
apoia-se sobre uma epistemologia de tipo behatabri€sta posicdo desejaria “poder
tratar os comportamentos como enunciados passileisser separados de sua
enunciacao” (lbid.).

De acordo com Castro (2008), “Trata-se da excldsédimensdo da enunciagéo
em prol de puros enunciados. Na radicalidade, imggtdo-se 0 que pode ser dito,
limita-se 0 pensamento: 0 que ndo € nomeado n&beexE aqui cabe novamente,

como ja foi explicitado no inicio dessa secdo, uamaculacdo entre o referido
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movimento “pc”, o qual tem como paradigma o conterdpeo patrulhamento

linguistico, com anovilinguade George Orwell, erh984

A novilinguabuscava, portanto, apagar o trabalho do sujediai a
enunciacdo. Visava-se a voz unificada das consigltasGrande
Irmao, cujo objetivo final era sua repeticdo. Aguah virava pura
pratica fonatoria desumanizada, de uso simplesmepgratorio.
Submetia-se voluntariamente a enunciados apresentamno livres
da enunciacdo. Nao € dificil aproximarmos essaactaisticas de
outras com as quais nos confrontamos na atualidéale, podemos
afirmar que nos vemos frente a datar para ndo dizerno qual a
falsificacdo da verdade é um instrumento naturajuase sempre
assistimos a modifica¢gdes da lingua, exemplos o&pmbs mostram
como, para abordar a demisséo de empregados, dom gue traz de
angustia, a express@eengenhariaé preferivel. Da mesma forma,
fala-se emcrescimento negativpara designar diminuicdo. Pode-se
produzir uma fala consistente e ndo se engajariemdo-se em uma
exterioridade serena em relagcédo ao que possarefatar. Trata-se de
uma série de palavras e conceitos, 0s quais fizdemaparecer o fato
de que foram produzidos por alguém. (CASTRO, 2@#8ps da
autora)

Ao resgatar, no contexto desse trabalho, algumaglicegbes do viés
politicamente corretmos ideais da educacéao inclusiva, propde-se, cdmsiaca Lebrun
(2004, p. 187) “restabelecer a categoria do impeBsiNdo ha neutralidade possivel —
nem tampouco desejavel — no campo educativo. Esseresao totalizante pretendida
pelo movimento “pc”, apoiada tanto em terminologiéentificas quanto no discurso
juridico, parece querer anular a ambivaléncia cqaracteriza o humano. Colocar em
discussédo o movimento “pc” € arriscar-se no terrapgedico do campo marcadamente
impreciso e ambivalente da educacéo, afinal “ctsustas limitagbes, reconhecer os
maus sentimentos, admitir a precariedade dos nossnssos diante de algumas
situacbes, quando elas realmente existem, € mesnao alternativa produtiva em
contraposicao a outra, defensiva e, em geral, imabte” (VOLTOLINI, 2005, p.152).

E arriscar-se a ser, por vezes, politicamerterreto.

Antes de finalizar essa secao, gostaria de acrascem relato pessoal, cuja
lembranca concerne a um (des)encontro com uma defi@ente visual, graduanda no
curso de Psicologia. Desde o inicio sua presengaravecava certo desconforto, como
se eudevess&sabera priori como me portar e 0 que nao dizer. Acabei manteeda c
distancia burocratica, em resposta ao m&arsabersobre ela. Duas situagfes, as quais

ocorreram coincidentemente (ou ndo) em dias desg@al, mudaram essa perspectiva.
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Na primeira situacéo, G. fazia a prova em seu ctadjon quando a penultima
aluna da classe entregou a avaliacéo e saiu daGathrigiu-se a mim e perguntou:
Professora, todos os outros alunos ja sairdRe&&pondi afirmativamente, porém fiquei
extremamente intrigada com sua perguftamo poderia ela saber que ja ndo havia
outros alunos?E claro que eu ja tinha ouvido falar que os defitds visuais
desenvolviam sobremaneira outros 6rgaos do semtids,minha intrigante surpresa (e
s a posterioripercebi isso) se deu em consequéncia de uma SiIgAp subjetiva. G.
despertou minha curiosidade e, aos poucos, conseglaproximar dela e da minha
propria estrangeirice.

A outra situagdo, a qual considero uma inflexadotgrara mim quanto para a
aluna, aconteceu também durante uma avaliacdos Algecomecar, G. me diz que
naquele dia ela iria embora com o aluno V. e meupgde eu a avisasse quando ele
terminasse a prova. Eu ndo estava bem certa s qpadan era V., entdo olhei para os
alunos da sala e Ihe perguntéi:é um aluno de camiseta az@? riu e logo me dei
conta do efeito chiste da minha pergunta. Ri també&wontinueiV. usa 6culos®. deu
uma gargalhada e comentou que esse tipo de sitaagfivecia com muita frequencia.
Esse chistgoliticamente incorretdoi um verdadeiro divisor de aguas, fazendo com
gue a sua/minha estrangeirice saisse do lugar @ebumocratica paralisia para uma
inquietante interrogagdo. Como bem salientam Ra&n&ndo (2012, p. 18), “O
reconhecimento do diferente se opde ao narcisisrpara que o outro seja reconhecido
como tal, ha de ocorrer necessariamente uma mugaigaica. Nunca ha um acesso a

alteridade que nédo passe por alteragdes no psiguism

34 Parceria entre escola e familia

A insisténcia do tema referente ao estreitamento rdlacdes entre escola e
familia saltou aos olhosdurante a analise dos textos do periédiwmva Escolae
suscitou alguns questionamentos. Escola e fame#ilnentese complementama tarefa
educativa? O excesso de proximidade poderia ser exemplo da diluicdo
contemporanea da fronteira entre as esferas publimavada, tal como problematiza
Hannah Arendt?

Primeiramente faz-se necessario assinalar umagante nuance relativa a

tematica da complementaridade: um ideal de cowtatld. Se em épocas anteriores a
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entrada de uma crianca na escola marcava uma augiar o universo familiar, parece
gue na atualidade se buscaria anular essa desdgdatle, ao promover um contato
estreito e uma intensa parceria, com uma ambicd® yeivocidade. Importante
sublinhar que desde o inicitho soou benessa ideia de complementaridade entre
escola e familia. Parecia a principio mais wi@nca de compromiss@a qual ofuscava
algo de sintomatico.

Tomemos como paradigmatico os dois trechos a segfim de iniciar essa

discussao:

A escola surge na vida da crian¢ga como um dosipédiscambientes extrafamiliares. La
ela inicia a socializagdo, compartilha conhecim&néo amplia seu universo. Essa
ampliacdo deve funcionar como continuidade do msmeniciado em casa, onde |ha
muito tempo ela constroi sua historia. O ser hum@ameon todo, ndo se fragmenta nos
espacos aos quais pertence. Em cada um deles,sérupor inteiro. Se na familia se
inicia a trajetoria pessoal, na escola muitos olyEtserdo escritosNpva Escola
edicao especial — Inclusao, junho/2009)

A Educacdo como meio de aperfeicoar as aptiddoesadisintelectuais e moraijs
acontece tanto no convivio familiar como em salawaa. A constru¢cdo de mundo ¢ a
compreensao do universo escolar e do sentido dandipagem serdo facilitadas |se
houver consisténcia entre 0 que 0 estudante vi@emoi ambiente de ensino e rnos
demais a que pertencéldva Escolagedicdo 008, junho/julho/ 2010)

No primeiro trecho, logo se enfatiza que a escadaasum ambiente
extrafamiliar, o que denota uma distincdo. Ndo obstante, naéee@u do texto se
evidencia um ideal de continuidade, como se nasefoesejavel uma ruptura entre a
familia e a escola. No segundo trecho se destaeacemcepcdo de educagdo, como
meio de aperfeicoar as aptiddes fisicas, inteldsteamorais sendo que a familia teria
a mesma incumbéncia. Novamente se esclarece asitaxis deconsisténciaentre os
ambitos familiar e escolar, o que implicaria umecpeaa unissona.

Com o objetivo de aprofundar a discusséo, cabertralgumas contribuicdes
arendtianas e também psicanaliticas, as quais pogesmauxiliar na articulacdo de
algumas hipéteses acerca das seguintes questd@pse Seria especifico da familia? A
escolacomplementariatal especificidade? N&o € intencdo desabalho extenuar a
discusséo a partir dessas interrogacdes, mas soambalguns elementos conceituais
que forcem uma ruptura nessa fusdo aparentemem®iiaa, com ares daianca de

compromisspentre a familia e a escola.
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Hannah Arendt (2005, p. 37) ja alertava que nogeaatem uma extraordinaria
dificuldade “em compreender a divisdo decisivaemis esferas publica e privata
entre a esfera daolis e a esfera da familia, e finalmente entre as atiled pertinentes
a um mundo comum e aguelas pertinentes a manutdag@da’. A respeito dmundo

comum a autora considera:

[...] o mundo comum é aquilo que adentramos ao emascque
deixamos para trds quando morremos. Transcendeagadude nossa
vida tanto no passado quanto no futuro: preexistssa chegada e
sobrevivera a nossa breve permanéncia. E isto teques em comum
nao sé com aqueles que vivem conosco, mas tamb@nagqueles que
aqui estiveram antes e aqueles que virdo depoisode Mas esse
mundo comum s6 pode sobreviver ao advento e &aatés geracdes
na medida em que tem uma presenca publica. (AREROQS, p. 65)

A ténue e inteiramente difusa linha diviséria eommporanea entre o publico e o
privado pode ser uma primeira chave de respostaa par idealizacdo de
complementaridade entre escola e familia. Nao otestapesar da dificuldade Arendt é
enfética na proposicéo de que haveria uma distiap&re a esfera publica — constituida
a partir de um universo simbdlico e material comeinsompartilhado — e a esfera
privada. Carvalho (2013, p. 78) ressalta ainda guesfera publica “ndo € mera
continuidade ampliada da esfera privada”.

No nosso cotidiano ha muitos exemplos acerca dagundcimento da fronteira
entre o publico e privado. Os chamadealities shows- protagonizados tanto por
“famosos” quanto “anénimos”, nos mais diversos fiws — sdo uma prova desse
fendbmeno. Nos meios escolares, torna-se cada vexz aoaiqueira uma versabBig
Brother para os pais, principalmente em escolas partesilgue atendem bercgario,
creche e educacao infantil. Estas tém instaladoe@mpara que 0S pais possam

monitorar seus filhos através daternet

" vale sublinhar que as proposicdes de Hannah Arséidtengendradas a partir de um cuidadoso
trabalho de retomada de conceitos que se conatituia Antiguidade Classica. Concernente a essge fato
Carvalho (2008, p. 414) considera que “mesmo sestepder uma significacdo essencial e aistorica
desses termos, sua adequada compreensdo requeny sem uma referéncia ao sentido primeiro da
experiéncia politica que os criou. Ndo porque getieriamos — ou deveriamos — voltar, nem por éulto
nostalgia, mas pela conviccdo de que certos casciiazem consigo a significacdo fundamental das
experiéncias politicas que os geraram e, assintesgtelamento podera ensejar, a medida que reagelar
significacdes de que séo portadores, uma reflegéica do sentido de certos problemas contemporaneos
a eles concernentes”. Recomendamos ao leitor a/Alm@ndicdo humandARENDT, 2005) para um
entendimento aprofundado no que tange a constdea@iguns conceitos, como esfera publica e privada,
acdo, discurso e fabricacdo em articulacdo comémteas oriundas da Antiguidade Classica.
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Destacar essa tematica cabe em nossa discuss@nbmimos que Arendt
considerava a escola uma instituicdo que se irkeepfre 0 mundo privado familiar e o
mundo comum publico. A énfase aqui recai justameatéermo “interposicao”, ja que
Arendt deixa claro que a escola ficaria a meio oami ndo fazendo parte nem do

mundo privado, nem do publico.

Normalmente a crianca é introduzida ao mundo pelagira vez
através da escola. No entanto, a escola ndo é de agum o mundo
e nado deve fingir sé-lo; ela é, em vez dissoingtituicdo que
interpomos entre o dominio privado do lar e o mundm o fito de
fazer com que seja possivel a transicdo, de aldomea, da familia
para o mundo. (ARENDT, 2009, p. 238, grifos nossos)

Diante da constatacdo acerca do enfraquecimerftoraira entre o publico e o
privado, Duarte (2007, p. 87) enfatiza a dificulelada tarefa educativa na
contemporaneidade, visto que ela esta “continuamexposta a redefinicdo de limites
entre publico e privado”. E cada vez mais comunced®er o dilema enfrentado nas
escolas a respeito da participacdo dos pais dossakem decisbes como reprovacao e
disciplina, por exemplo. Questdes que anteriormegri@m de responsabilidade
exclusiva da escola.

Os dois trechos abaixo indicam essa contemporamreasponsabilidade entre

familia e escola:

No momento, recomendamos que os deficientes corre gramprometimento sejam
encaminhados as classes especiais. Por enquanem glefine o grau de
comprometimento é o professor e o diretor em caojwom 0s pais, mas estanos
fazendo um estudo para definir oficialmente egstatd. (Nova Escolaedicdo 123
junho/1999, p. 15)

A oportunidade de refazer uma série tdo importarteque se da a alfabetizacdo, ppde
ser considerada pela escola e pela familia. Mgiiasncas tém a chance de aprovejtar
melhor a escolarizacdo, especialmente nos casaefa®éncia intelectual, pois, em
muitos casos, precisam de mais tempo para se d@genA decisao de reter o aluno,
no entanto, deve se basear em avaliacdes conjdosasspecialistas, da familia e |da
escola. Nova Escolagdicéo especial — Inclusdo, junho/2009)

Em ambos os destaques se propde um tralesthoonjuntpseja para definir o
grau de comprometimento de deficiéncias — o qui p®or objetivo determinar o rumo
da escolarizacdo — ou para reprovar um aluBeria realmente uma responsabilidade

compartilhada ou uma demisséo da responsabilidaésabla?
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De acordo com Arendt (2009, p. 240), “as pessoasgu&rem mais exigir ou
confiar a ninguém o ato de assumir a responsatdigar tudo o mais, pois sempre que
a autoridade legitima existiu ela esteve assoaataa responsabilidade pelo curso das
coisas no mundo”. Se hoje é nitida a crise da ialaie, a qual incide de forma
contundente na instituicdo escolar, ela concerndatm das pessoas abdicarem da
responsabilidade, ndo querendo assumir o riscoofseguente O6nus) da escolha.
Segundo Arendt (Ibidem), “Evidentemente, ha umaegéaa entre a perda de autoridade
na vida publica e politica e nos ambitos privadpséepoliticos da familia e da escola”.

Notamos nessa ultima citacdo um possivel desdobtamelativo a concepcao
de escola, na perspectiva arendtiana. Inicialmdaestacamos a reflexdo da autora no
que tange a proposicdo de que a escola senstituicdo que interpomos entre o
dominio privado do lar e 0 mund® agora se acrescenta a associacao entre familia e
escola, pois ambas pertenceriam @awobitos privados e pré-politicoBode-se constatar
gue, a0 mesmo tempo em que a escola se distingaenda devido a responsabilidade
de se interpor entre esta e 0 mundo, ela se adsmmed familia por também ter um
caratemprivadoe, por isso, pré-politico.

Antes de avancarmos, cumpre apontar que, para Ar&@D7, p. 61),
fendbmenos poderiam ser considerados pré-politedsvassem como fungdo “proteger
0 espaco politico, ou para funda-lo e amplia-loasreem serem politicos em si como
tal. S&o fendbmenos marginais que pertencem ao fmdia coisa politica e, por causa
disso, ndo séao ela”. Segundo Benvenuti (2013, p. 89listincdo entre fendbmenos
politicos e pré-politicos se justifica pelo “fate due a politica s6 se realiza quando
estabelecida a condicdo de igualdade entre ossajorenela estdo envolvidos — 0 que
se mostra impraticavel na relacdo educativa a spiaa a partir da distingdo 6bvia de
condicOes entre adultos e criancas”.

Alinhado a perspectiva psicanalitica, Lajonquied@0Q) também sublinha essa
assimetria no ato educativo e, em virtude disszpge a utilizacdo dos termaslhose
pequenosja que as acepc¢des velho-novo; grande-pequeaduto-crianca apontariam
para uma complementaridade simétrica imaginaria.

Retomando a questédo destacada anteriormente atzerescola se assemelhar a
familia no que tange ao carater privado e, ao mésmpo, ter a funcdo de se interpor
entre a familia e o mundo, vale lembrar a reflex@mdtiana relativa ao fato de que “a
crianca nao tem familiaridade com o mundo, [e ®®0]i deve-se introduzi-la aos

poucos a ele; na medida em que ela € nova, degeidar para que essa coisa nova
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chegue a fruicdo em relacdo ao mundo como ele REMDT, 2009, p. 239). Eis ai um
aspecto em que tanto o ambito familiar, quanto bitanescolar se assemelhariam, qual
seja, a tarefa de introduzir a crianga no mundes. dNes citacoes abaixo se percebe que

tanto pais quanto professores detém essa resplichaddi

Os pais humanos, contudo, ndo apenas trouxeranfidesa vida
mediante a concepgdo e 0 nascimento, mas simuiteméa oS
introduziram em um mundo. Eles assumem na educagao
responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e dadsanento da
crianca e pela continuidade do mundo. (ARENDT, 2@0235)

[...] o educador esta aqui em relacdo ao jovem capresentante de
um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidadbpra ndo o
tenha feito e ainda que secreta ou abertamenta ppsser que ele
fosse diferente do que é. (Ibidem, p. 239)

Para que seja possivel aprofundarmos a discusséeroente a suposta (e
desejada) complementaridade (e continuidade) éatnéia e escola, cabe evidenciar
inicialmente os elementos que seriam exclusivamfamdiares, o que nos auxiliara na
construcdo de uma diferenciacdo minima entre ags&tobitos.

Arendt (2005, p. 39) apontava que a especificidadi#tiva a esfera familiar
residia no fato de que “nela os homens viviam jsiqor serem a isso compelidos por
suas necessidades e caréncias”. De acordo conoi@a,aessa necessidade intrinseca,

cuja satisfacéo e resguardo competem a familigeedultamento.

“[...] as quatro paredes da propriedade particalaruma pessoa
oferecem o Unico refugio seguro contra 0 mundoipdldomum —

nao so6 contra tudo o que nele ocorre mas tambéitmacsma propria
publicidade, contra o fato de ser visto e ouvido] @ Unico modo

eficaz de garantir a sombra do que deve ser estmedntra a luz da
publicidade é a propriedade privada — um lugar @gso, nho qual
podemos nos esconder”. (ARENDT, 2005, p. 81)

As necessidades e caréncias quais Arendt se refere, tém um cunho biolggico
concernente ao processo vital. Partindo de outramipsas de andlise, cujo pilar
irredutivel € o pressuposto conceito de inconsejembnsidera-se que algumas
proposicdes psicanaliticas acerca da particulaefaarda familia possam ser
extremamente interessantes a fim de fundamentar difeeenca minima entre os

ambitos familiar e escolar.
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Teperman (2012), em sua pesquisa de dout&tadtliza a expresséatamilia
como residupcom o objetivo de delinear um minimo irredutivelimprescindivel, a
inscricdo e constituicdo do sujeito, sendo quea“‘@sedutibilidade remete a exigéncia
de uma transmisséao, transmissao dos elementossagosspara que hagaijeita Lacan
enfatiza que tal transmisséo é de outra ordem oematural”’ (Ibidem, p. 69). Diante
dessa perspectiva, ndo haveria na familia algo alarera — instintivo — que
determinasse automaticamente a sobrevivéncia kotdilhumano. Cabe lembrar que
essefilhnote, ao nascer, ainda precisara realizar um longoupsscpara tornar-se

humang e isso soO sera possivel via inscricdo e tranémissniliar.

[..] o nascimento de um filho ndo determina auticamente a
constituicdo das funcbBes parentais. Estas requengmprocesso
delicado de reordenamento simbdlico e ndo est@rdetadas pelos
aspectos bioloégicos daqueles que constituem asafiquarentais. [...]
o irredutivel da transmisséo nao reside no fatquiehaja um homem
e uma mulher no exercicio das fun¢des e tampoeséstencia de pai
e mée conforma naturalmente — instintivamente —opsracoes
fundamentais necessarias a constituicdo subjelilBRPERMAN,
2012, p. 69)

No contexto desse trabalho, é extremamente rekevamblinhar o aspecto
peculiar da imprevisibilidade de resultados desspreitada educativa. Levando-se em
consideracdo o carater irredutivel do inconscietfitelependentemente dos esforgos
pedagogicos de seu pai e sua mae, [0 sujeito] mdspao tipo de Outro ao qual se
confronta. Com isso esvazia-se a perspectiva deogyagais podem controlar o que
transmitem aos filhos e que, se forem competentesti@eerem pedagogicamente
orientados, terdo mais sucesso nessa empreitaB&ERMAN, 2012, p. 69).

Se aquilo que se transmite “do lado do Outro palentio é necessariamente
pronunciado ou formalizado” (lbidem, p. 70), deatae um enigmatico desejo
particular dos pais por aquele filho. Um desejo addnimo, condicdo essencial para
que se cologuem em marcha os elementos minimosaparastituicdo do sujeito. Nao
obstante, vale sempre lembrar que aquilo “que & @o lado do sujeito a partir da
transmissao familiar € absolutamente singular’d(lbp. 71). De forma eloquente,
Teperman (2012, p. 70) acrescenta: “Assim, se co@utlecisivo, ele ndo decide; quem

decide é o sujeito”.

2 Familia, parentalidade e época: um “nds” que nadsex tese defendida na Faculdade de Educacéo de
Séo Paulo, em 2012.
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Retomando as ideias arendtianas acerca daquiloseua caracteristico da
organizacdo do lar privado, como fenémeno préipolitcabe apontar que a autora
considera que “a forca e a violéncia sdo justifisadesta Ultima esfera [do lar] por
serem 0s Unicos meios de vencer a necessidag¢l@ [vigléncia é o ato pré-politico de
libertar-se da necessidade da vida para conquaskderdade do mundo” (ARENDT,
2005, p. 40). A fim de justificar essa afirmativendt destaca o carater despético
daquele que assumia o lugar de chefe da familiAmiguidade Classica e reinava
soberano sobre seus familiares e escravos.

Ousando mais uma articulagdo com pressupostosicinglse — mantidas as
devidas diferencas relativas ao contexto das thstiproposi¢cdes — vale assinalar que a
violéncia, em uma perspectiva psicanalitica, é titotisa das relagées humanas. Logo
ao iniciar sua vida, o filhote humano fica submeteduma violéncia que o constitui.
Violéncia constitutiva e fundamental, visto queraduz a nocdo de exterioridade,
indispensavel para o reconhecimento aldgro, o qual precisa ser concebido como
separado daujeita Essa separacdo forcada, violenta, € imprescingara romper a
unicidade e provocar o advir do sujeito.

Marin (2006) adverte que “é preciso responsabiseapelos encontros humanos
e pelos restos de violéncia que deles resultanpedBcamente em relagédo ao ambito
escolar, a autora acrescenta que “o educador artalerar a Violéncia Fundamental
que a acao educativa provoca” (Ibidem).

E para que a familia possa cumprir sua tarefa deramer e transmitir um
residuominimo que auxilie a crianga no seu trajeto sing(gacertamente tortuoso e
violento) de ascender a posicédo desejante, secess@io, tal como observa Arendt, o
resguardo e o ocultamento da vida no lar. Sem logdtes do mundo comum, na esfera
publica, seria possivel que houvesse tempo e dlEpdade para a transmisséo

familiar, sempre incerta e imperfeita.

[...] h&d muitas coisas que ndo podem suportar @mplacavel e crua
da constante presenca de outros no mundo publieste,nhsé €
tolerado o que é tido como relevante, digno devisés ou ouvido, de
sorte que o irrelevante se torna automaticamersients privado. E
claro que isto nao significa que as questfes pivadjam geralmente
irrelevantes; pelo contrério, veremos geristem assuntos muito
relevantes que s6 podem sobreviver na esfera miveBRENDT,
2005, p. 61, grifos nossos)

No trecho abaixo se verifica de modo contundente aqu ideal de

complementaridade-continuidade entre familia e las@xacerba sobremaneira a
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questdo destacada por Arendt relativa a diluicatratdeira entre as esferas publica e

privada.

M. [professora] fez curso para trabalhar com irfduse ficou sabendo que um

tratamento com psiquiatra poderia ajudar no caspadalisia cerebral. Ela sugeriu, eu
[mae] topei, e fomos juntas a primeira consulta.cbhtou ao médico como meu filho

se comportava na sala de aula. P. melhorou 90% e&msye um ano. Fiquei admirada
porque, até entdo, eu nunca tinha sido aconsethéaleer esse tipo de tratamento com
meu filho. Nova Escolagdicao especial, outubro/ 2006)

Implicitamente, no trecho acima, se evidencia unsalficiéncia dessa mae —
rapidamenteomplementadpela escola- no que concerne a falta de informacéo sobre
a importancia de um tratamento psiquiatrico pafg¢ho. Vale ressaltar que a referida
paralisia cerebral, assim como todos os afetos lmatbos nessa mée, deveriam fazer
parte daqueleassuntos muito relevantes que s6 podem sobrevavestera privada
Em nome de uma parceria imprescindivel, a escotasdéavai até a familia como
também participa da consulta médica do aluno. Cajamantir um minimo de
ocultamento e resguardo para que a familia posaatsézar a transmitir suas marcas
simbdlicas?

E notério que a familia contemporanea ndo pode rsaiglar ao luxo ao
ocultamento. Desde o momento do parto, praticamentempo real somos invadidos
pela ambi¢cdo de sermos vistos e ouvidos.n@gérios da vidadentre os quais o
nascimento, rapidamente estdo disponiveis e podamcampartiihados em redes
sociais.

Essa ansia de publicidade ndo pode ser confundida & esfera publica,
conceituada por Arendt. Antes, parece ser a coafiim daquilo que a autora propde ao
evidenciar que “Parece ser da natureza da relagé® a&s esferas publica e privada que
o estagio final do desaparecimento da esfera @ibifa acompanhado pela ameaca de
igual liquidacéo da esfera privada” (ARENDT, 2005,70). A fim de argumentar essa
proposicdo, a autora considera: “a esfera publargye se tornou funcdo da esfera
privada, e a esfera privada porque se tornou aaupieocupagdo comum que
sobreviveu” (Ibidem, p. 79).

A familia ndo esta imune aos efeitos dessa diludg@dronteira entre o ambito
publico e privado. Eventos antes protegidos da pgublica — sob a protecédo e
ocultamento da esfera privada — hoje sdo lancadadominio publico, globalizado.

“S80 cada vez mais expostos assuntos e experiégastradicionalmente eram
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preservados no ambito privado — como a dor, o areomorte, que, por encerrarem 0s
mistérios da existéncia, deveriam ser protegiddszpublica” (CARVALHO, 2013, p.
80).

E nesse contexto que Arendt (2005) prefere disiinggfera publicado termo
esfera social “uma nova esfera, nem propriamente publica neivaga”’, a qual
expulsa “da esfera publica aquilo que lhe era meiacteristico: agéo politica Ela se
torna, na melhor das hipGteses, mera coadjuvama @aéxito da vida privada”
(CARVALHO, 2008, p. 417, grifos do autor).

A designacéao arendtiana dsfera sociaé mais uma chave para entender o ideal
em circulacdo apresentado no inicio dessa secaiveela complementaridade-
continuidade entre familia e escola. “A notavehcméncia da ascensédo da sociedade
com o declinio da familia indica claramente que ug @correu na verdade foi a
absorcdo da familia por grupos sociais correspondgn(ARENDT, 2005, p. 49,
grifos nossos). O ideal social em questdo pressupda suposta igualdade entre
diversas instancias sociais.

Arendt (Ibidem, p. 51) argumenta que essa “iguadacbderna, baseada no
conformismo inerente a sociedade” sO seria possipetque 0 comportamento
substituiu a agdo como principal forma de relagdmdna’. Com essa substituicdo da
acaq a qual tem um carater sempre imprevisivel, “aestacle espera de cada um dos
seus membros um certo tipo de comportamento, ingpamgmeras e variadas regras,
todas elas tendentes a “normalizar” os seus memarézé-los “comportarem-se”, a
abolir a acdo espontanea ou a reacao inusitadd’,(fb 50).

Quando a escola pretende ser uma continuidaderdhafao que se evidencia é
tanto uma descaracterizacdo do ambito familiar uda ambito escolar. A escola, ao
entrar no ambiente familiar, tende aormalizar os seus membros, a fazé-los
“comportarem-se” a partir de uma atitude vigilante, poliéfalO trecho abaixo é um

exemplo dessa invasao da escola na familia:

Como os pais podem ajudar a escola a domar abdsrif..] Desenvolver em casa uma
“pedagogia de participacdo” da crianca (nas desigdros trabalhos domeésticos) |[...]
(Nova Escolagdicdo 86, agosto/1995, p. 49)

3 Uma referéncia ao célebre livro de Jacques Dohg2081),A policia das familias
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O que se explicita no destaque anteriorh@m@moniosautilizacdo de um termo
eminentemente escolar — pedagogia — no universdidanmuma verdadeira extenséo
dos dominios pedagdgicos! Além disso, cabe acremtgne a mencionagsedagogia
de participacacseria uma estratégia para obscurecer a autordtziadultos, ja que as
criancas teriam a prerrogativa de participar dassdes, como se adultos e criancas
estivessem simetricamente na mesma posicao.

No trecho abaixo também se apresenta novamentediumgdo da fronteira
entre a familia e a escola, contudo o que se @estagi € 0 ponto que deveria ser

comum a ambas: o desenvolvimento emocional do®slun

Se as familias estdo dividindo com a escola a rsgilidade pela educacdo das
criancas, o0 aprendizado emocional torna-se tamb@ntampromisso pedagogico. (O
desenvolvimento emocional, G. comprova, tem refledaetos no aproveitamento
escolar a medida que os alunos se tornam mais/e@;iéesponsaveis e automotivados.
(Nova Escolagdicdo 110, marco/1998, p. 46)

Se é que seria possivel (ou mesmo desejavel) d@éprendizado emocional
surpreende a associacao do teemmcaocom a ideia deompromisso pedagogic8e
a familia e a escola se assemelham — como discatideriormente a partir das
concepgdes de Hannah Arendt — devido ao fato desnmiroduzirem a crianga no
mundo, o ideal contemporaneo disseminado de quas esstancias teriam que
trabalhar em parceriaé radicalmente oposto aquilo que desenvolvemsserteabalho.
Dito de outro modo, quando a escola quer a pardarfamilia (e também o contrario) o
que se sobressai é a ambicgao totalizantdbecer integralmente aluno, ou seja, um
empuxo na direcdo A crianca e ndo em direcdo aalmuFalvez essa seja a quest&o
quando se prop0de o referidesenvolvimento emocior@mo sendo uma tarefa escolar.
Cabe perguntar quais emocgdes seriam desenvol@eéasmente aquelas que pudessem
garantir a fabricagéo d’A criancga.

Nesse momento é importante salientar o carpisativo do termo esfera
privada Se Arendt evidenciava a necessidade do ocultanteniar para que fossem
garantidas as condicdes minimas para a posterivaden napolis, ela também
sublinhava que uma vida essencialmente privada seurito limitada. De acordo com a
autora, “A esfera dpolis, ao contrario, era a esfera da liberdade, e s@hswa relacdo
entre essas duas esferas era que a vitéria solmecassidades da vida em familia
constituia a condicdo natural para a liberdadeatia’ (ARENDT, 2005, p. 40).
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Se a inscricdo e transmissao familiar, enquaesdduq puder ser garantida, a
entrada ngolis podera acontecer. E é justamente nesse intervalttre o sombrio
interior do lar e a luz da esfera publieaque se inscreveria a especificidade do ambito
escolar. Ainda sob algum resguardo e ocultanféraoescola teria a funcéo de ampliar
a introducdo da crianca no mundo comum, ndo mamlifa. Como se as luzes da
esfera publica, aos poucos, incidisse sobre agajavisto que na escola ela teria
contato com outras dimensdes do mundo. A partsalempliacdo, seria possivel mais

tarde, naolis, viver de modo mais intenso a luminosidade publica

Ser visto e ouvido por outros é importante pelo fd¢ que todos
veem e ouvem de angulos diferentes. E este o isiguif da vida
publica, em comparacdo com a qual até mesmo a feaisda e
satisfatéria vida familiar pode oferecer somenpaongamento ou a
multiplicacdo de cada individuo, com 0s seus reBmscaspectos e
perspectivas. A subjetividade da privacidade poddopgar-se e
multiplicar-se na familia; pode até tornar-se @ibef que o seu peso é
sentido na esfera publica; mas esse “mundo” famjéiieais pode
substituir a realidade resultante da soma totalsgectos apresentados
por um objeto a uma multiddo de espectadores. (AREN0O5, p.
67)

Podemos sublinhar que o aspecto subjacente a dissdddde contemporanea
em distinguir as especificidades dos ambitos famik escolar seja a extrema
valorizacdo contemporéanea outorgada ao especialBbatador de um discurso
tecnocientifico, o qual se caracteriza pela sénmstamente harménica de enunciados
oriundos de simplificacbes e diluicbes do conhenibmecientifico, com énfase no
aspecto pragmatico e, por isso, técnico, o reaquligitespecialista € chamado para
salvaguardar tanto a familia quanto a escola, vigpie ambas se mostrariam
insuficientes. Insuficiéncia que € concebida comds circunstancial — fruto dalta
de informacdo especializada e ndo em seu carater estrutural, visto que #&ido
educativo é — felizmente — insuficiente, o que fags ao sujeitodesejar sabemais,

para-além de seus pais e mestres.

™ E curioso perceber que nas creches comumente héseparacdo entre o bergario, local em que os
bebés ficariam até comecar a andar, e o restarscdéa. A inser¢do no novo universo escolar & &os
poucos. No inicio ainda s&o necessarios o oculttamen o resguardo oferecidos no bercario.
Paulatinamente os bebé&s comecam a andar e sdimlagssem um ambiente que ndo mais privilegiaria
somente @articular (no bercario cada um tem seu proprio ritmo de s®radimentacdo), mas sim o
coletiva Comer junto a mesa, obedecer a regras, esmyisto e ser ouvido por outrddm destaque
arquitetbnico também chama a atencdo. Normalmexstdathadas das creches ha um grande muro que
impossibilita a visdo interior e/ou exterior. Conbem define Arendt (2009, p. 242), “a tarefa
[educacional] é sempre abrigar e proteger algunsace a crianca contra 0 mundo, o0 mundo contra a
crianga, o novo contra o velho, o velho contra woio
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O que parece se evidenciar quando se incentivainicnle estreito entre escola
e familia é aconhecimento integralo aluno. O saber especializado, com sua pretensao
totalizante, expbe um excesso de sentido, o qukckaa concepcdo de que quanto
mais se sabe, mais se domina. Aquilo que a eséoldatectass@os alunos (o termo é
proposital para indicar a incidéncia do saber n@dipoderia ser complementado a
partir de informagfes obtidas através da familiare®ho abaixo é um exemplo dessa
complementaridade:

A troca de informacdes com os pais do aluno € quirdo importante, até para vocé
saber se ele se comporta do mesmo modo fora déaedEm sempre o professpr
consegue dar conta do recado e o encaminhamemiotarapeuta € necessaribloa
Escola,edicdo 187, novembro/2005, p. 67)

Novamente aparece acima a questéo da insuficiénesdessa vez relacionada
ao professor. Dessa forma, efetivamente familiacela tém muito em comum: ambas
seriam insuficientes e, desse modo, se justifiGapaoducao, disseminacdo e consumo
dos saberes ditos especializados.

Se esse movimento de proximidade entre a escofaraiia € paradigmatico da
atualidade, levantamos como hipotese de que ede@ganhar ainda mais impulso com

a circulacao dos ideais da Educacéao Inclusiva.@gaos dois trechos abaixo:

A participacdo da familia ajuda em qualquer casas,rse o aluno € surdo, a conversa
precisa ser mais constante e aprofundada. Descobra é a comunicacdo em casa,
desde a linguagem utilizada até o que mais chaatargéo da criancaN¢va Escola
edicao 221, abril/2009)

A busca do professor por informacdes sobre tramssoe sindromes €, sem duavida,
importante. Mas, para compreender o estudante emesmo, € preciso recorrer| a
familia. S6 ela pode revelar com clareza a criaega sua subjetividade |e
particularidade. Por isso, a relacdo com ela deveralorizada. Nova Escolagdicdo
008, junho/julho/ 2010)

Quando se trata do alurespecial se exacerba o furor na busca pela parceria
com a familia. Diante da angustia do nao-sabetdramadicalidade da diferenca, o que
parece se impor € tentativa de apagamento da g@siiae que retorna na presenca do
chamado incluida O atendimentoespecializado —em nome de uma (suposta)
pacificacdo — dissemina a ilusdo de que seria \@sebliterar a angustia, a qual

insistentemente ndo cessa de retornar.
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O trecho abaixo € mais um exemplo desse furor eleeria com a familia, a

gual possibilitaria o tdo alardeadonhecimento integral

Para que a escola assuma uma postura inclusivdead € que as alternativas [de
comunicacao se estendam também aos pais [de aundss]. Para tanto, vale fazer
uma pesquisa para saber se algum responsavel ¢emm dipo de deficiéncia. Esse
estudo pode ser feito por meio de visitas a casaedtudantes, com o0 apoio de um
intérprete de Libras, para entrevistar as famil@s,por questionarios que tenham
formatos acessiveis. "Nao adianta buscar a inclapé@oas do aluno se sabemos que a
familia desempenha um papel importante na formdgddho e precisa acompanhar jos
processos de ensino e aprendizagem”, diz C. Wefsupndente da Escola de Gente,
organizacdo que promove projetos de comunicacdasima]. (Nova Escolaedicao
017, dez 2011/ jan 2012)

Interessante destacar que o redentmrhecimento integralquando se trata da
alteridadeespecial ndo se refere apenas ao aluno, mas se estenoéntaanfamilia, ja
guendo adianta buscar a inclusdo apenas do aludma ampliacdo dos dominios do
especialista, agora ancorado na alardeada neadssidperiosa da parceria entre escola
e familia.

Outra estratégia do saber dito especializado —mamadamente presente na
escolarizacdo do alunespecial —que teria também como objetivo invadir o espaco
privado da familia, aparece na forma de propostasriéntacdes, cursos e palestras
oferecidos pela escola aos pais. Mais uma tentatiea normatizacdo dos
comportamentos, dessa vez ampliada para o univfaradiar (como lidar com o
despertarda sexualidade de um filho com Sindrome de Down,egemplo). Como
bem observa Teperman (2012, p. 109), “uma épocmalea funcéo, a disponibilidade e
o lugar que ocupam os pais [e professores, podesiacrescentar] sdo questionados”,

abre-se espaco para a producéo e consumo do speeratizado.

O especialista da familia, ao convocar os pais aatarno a escola,
transmitindo-lhes seus conhecimentos especifictsesa crianca,

institui o discurso da ciéncia no lugar da transaws No lugar do

saber inconsciente, da implicacdo, da angustis&isiloos implicados

no ato educativo, impde-se um discurso totalizesem brechas, sem
excecbes, sem vazio, confirmando a formulacdo dmriasobre a

crianca generalizada. (TEPERMAN, 2012, p. 109)

No trecho a seguir se destaca a ascensdo do “aelgtacda familia”, como
nomeia Teperman (2012), contudo sob o amparo egdain da instituicdo escolar.
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A escola pode convida-los [os pais] para discussOss especialistas sobre a questéao
de limites, sobre sexualidade, sobre problemas nsrawadolescéncia etc. Um aspecto,
porém, precisa ser bem definido sempre: a integracétil para todos, mas escola e
familia tém funcgbes diferentes, exercem papéisagsocomplementaresNfva Escola
edicao 86, agosto/1995, p. 50)

Mais uma vez se alerta no trecho acima guetegracao € util para todos, mas
escola e familia tém funcbes diferentes, exercepeipasociais complementares
Interessante destacar essa insisténcia em adwelistingcdo entre as funcdes da familia
e da escola. Insisténcia que parece desvelar exatano seu oposto, qual seja, a
semelhanca, a complementaridade e a continuidadexfdicitas no ideal disseminado
referente a imprescindivel parceria entre o anfhituliar e escolar.

Teperman (2012) sublinha que os pais efetivameéte demandado mais
auxilio especializado em sua tarefa educativa. Viada autora salienta que essa

demanda teria relacdo com o excesso de oferta.

Na mesma medida, vem aumentando visivelmente #aofde
dispositivos (escuta de pais, escola para pasntagdo de pais) e de
publicacdes voltadas aos pais, invocando as compatéparentais,
ou as melhores maneiras de bons pais produzirerangeas
competentes. Vale destacar que mesmo que vejamos legitimas
as demandas por parte dos pais, é preciso sepaladaespostas que
0 “especialista da familia” sente-se convocado ereckr; pois é
possivel que estejamos diante de uma inversdo:dgrparte da
demanda verificada nos pais na atualidade parenBguorar-se a
partir da oferta excessiva e generalizada nos missunormativos da
parentalidade. (TEPERMAN, 2012, p. 127)

Importante evidenciar que a (suposta) insuficiéfamiliar relativa a insercao
escolar de um alunespecialé explicita em um importante marco legal da Edieac
Inclusiva, qual seja, a Declaracdo de Salamancaeiio ha cinco artigos especificos
acerca ddParceria com os paigartigos 57 a 60). Reproduzimos abaixo 0 primeiro
artigo que trata dessa questao:

A educacdo de criangas com necessidades educacies@eciais €
uma tarefa a ser dividida entre pais e profisseonBima atitude
positiva da parte dos pais favorece a integracé@olase social. Pais
necessitam de apoio para que possam assumir ga¢is pa pais de
uma criangca com necessidades especiais. O papérdédms e dos
pais deveria ser aprimorado através da provisdoinftt@macéao

necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoguegéncia de
informacdo e de treinamento em habilidades pateroastitui uma

tarefa importante em culturas aonde a tradicdosdel&izagéo seja
pouca. (UNESCO, 1994, artigo 57).
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A citacdo acima € extremamente representativa deideia recorrente acerca
da insuficiéncia da familia, sobretudo quando héspecialem jogo. Essa (suposta)
ineficiéncia justificaria a necessidade de supénjisafinalPais necessitam de apoio
para que possam assumir seus papéis de pais decuraca com necessidades
especiais A pretensa urgéncia de supervisdo dessas fanséasaracterizaria em
provisdo de informacae treinamento em habilidades paterngSada vez mais se
dissemina a ideia de que pais (e professores, cdivoutimos anteriormente)
precisariam ser vigiados e governados, 0 que afeéwte garante mais espaco para a
producao e consumo de saberes ditos especializados.

Um dltimo destaque antes de finalizar essa sed@ocerse a participacdo dos
pais como meros intermediarios entre a escolaegjuigitado especialista. Vejamos os

dois trechos abaixo:

A decisdo de encaminhar o aluno a terapia cabeaapmrs pais. Se eles nao tiverem
condi¢des de arcar com um tratamento particulfotrime que existem clinicas ligadas a
universidades que prestam atendimento gratuitoa Bpga a direcdo da escola para
fazer os contatosNpva Escolaedicdo 167, novembro/2003, p. 28)

Se a crianca apresenta alguns dos problemas akanamessario avalia-la em conjunto
com outros professores e o coordenador pedagdgise Becessario, recomendar aos
pais o encaminhamento a um especialidavé Escolagdicdo 188, dezembro/2005,|p.
61)

Além desses trechos acima evidenciarem novameriteidéncia do saber
especializado, parecem também denunciar que gtagaada parceria entre familia e
escola efetivamente se assemelha a uma grandeacdetifumaca que talvez dificulte a
percepcdo de que ambas as instancias seriam iestdE, como ja discutimos
anteriormente. Nem a familia, em sua tarefa destngsdo de umesiduominimo,
tampouco a escola em sua incumbéncia de introduzilan¢ca no mundo nao-familiar,
teriam legitimidade social para se autorizaremwad Sera que estariamos assistindo
ao paulatino abandono dosvospela familia e pela escola, em nome de uma servida

voluntéria ao andénimo e pretensamente cientifibersaspecializado?
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CAPITULO 4

N&o sépara todosmas aindapara cada um

A pluralidade humana, condigdo basica da acéo distorso, tem o
duplo aspecto de igualdade e diferenca. Se naerfosguais, 0s
homens seriam incapazes de compreender-se engeasis Seus
ancestrais, ou de fazer planos para o futuro eepray necessidades
das geragdes vindouras. Se n&o fossem difererteada ser humano
nao diferisse de todos 0s que existiram, existemirdio a existir, 0s
homens ndo precisariam do discurso ou da acdo gmrf@azerem
entender. Com simples sinais e sons, poderiam doawrsuas
necessidades imediatas e idénticas. (ARENDT, 200E88)

Esse ultimo capitulo pretende dialogar com o titldésse trabalhdzducacédo
inclusiva: para todos ou para cada um? Alguns pavsaxs (in)conveniented primeira
observacdo a ser feita refere-se a retirada daingégp alternativau (para todoou
para cada um) e a utilizagdo da conjunc¢do adifiaso...mas aind@édo sopara todos
mas aindgpara cada um). Uma conjuncao alternativa expresdaia de alternancia ou
de escolha, indicando fatos que se realizam segaete, jA& uma conjuncao aditiva
indica o oposto, uma adi¢cdo, um acréscimo.

Buscamos evidenciar até esse momento do trabalhguamto os ideais
disseminados acerca da Educacdo Inclusiva no Bié&sil engendrado o paradoxal
retorno revigorado despecial o que tem caracterizado, de acordo com Nabud®§20
uma “psicopatologia da inclusédo”, devido ao exceskssificatério em jogo na
determinacdo do chamado publico-alvo da Educaciedzd, a partir da historica
alianca de compromisso Medicina-Psicologia-PedagoBiante dessa perspectiva,
sobressai uma alternancia (por isso a escolhacpejancaoou) entre umpara todos
estandardizado, homogeneizante e pretensamentedriaon ditado pelo discurso
juridico que apregoa o cumprimento incondicionaindéusao total, irrestrita e 0 menos
explicito para cada umou seja, a ansia pelo protocolo perfeito, sobidaed qual
pressupbe que haveria uma correspondéncia dirdte &0@” diagndstico e “A”
metodologia mais adequada, por exemplo. O aluno ge®stdo, reduzido ao

significanteincluido, quase como uma referéncia a uma etnia estrarggi@stamente
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homogéneZ, tornar-se-ia totalmenteompreensivefracas a captura e aprisionamento
da sua singularidade por um discurso tecnocieatific

A alternancia mencionada significa que ora o ide@edagdgico coloca em
relevo o midiaticoviva as diferencaslem quecada umé milimetricamente observado,
categorizado e contabilizado em sua alardeada p®stamentecompreendida)
diferenca, ora se apregoa o ndo menos midi&ticoos todos igugi® qual denota uma
ambicao exacerbada de dqodosestejam harmoniosamente juntos.

Todavia, haveria uma possibilidade de dialetizaegsermos a fim de que
novos significados pudessem advir? Essa € a pgeopesse capitulo. Problematizar o
para todose o para cada umdeslindar algumas de suas nuances e, a partimge
inflexdo do que foi apontado até aqui, anunciar imgpossivel empreitada educativa
que sejgpara todos mas que também conceda espaco para as inevitameides de
cada um

Antes de nos aprofundarmos naquilo que seria copuordal desse capitulo, faz-
se necessaria uma digressdo que nos possibildgirmentar alguns argumentos que
justifiguem nossa proposicdo de que um (des)erzquissivel entre para todose o
para cada unmecessariamente dar-seeia tensdoDiante dessa perspectiva, propde-se
a divisdo do presente capitulo nas seguintes seBes irredutivel da pulsdo; (2) o
especialista e 0 apagamento da alteridade; (3)careo tabu; (4) Para todos? e (5) Para
cada um?. Novamente se impde um esforco didaticespalha por essa subdivisao,

contudo se constata que os referidos temas sdagaire

S Aqui nos referimos a uma observacéo de Calligaiiada por Reino e Endo (2012, p. 25): “Em Sé&o
Paulo, onde vive uma grande comunidade de imigsgaponeses, qualquer oriental, chinés ou coreano,
€ um “japa™. Relativo a essa citacdo, Reino e Efilaem) comentam: “ao se elevar uns tracos a
categoria de gerais e definidores de uma etnimd@ se vé mais nada além dos supostos tracos
definidores. Em outros termos, podemos dizer que etmia vé a outra como uma grande massa amorfa,
cujos integrantes ndo sao distinguiveis entre & $@ diferenciam de outra por tracos gerais.|[...]"
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4.1 O irredutivel da pulsao

[...] O quereres estares sempre a fim
Do que em mim é de mim tao desigual
Faz-me querer-te bem, querer-te mal
Bem a ti, mal ao quereres assim
Infinitivamente pessoal
E eu querendo querer-te sem ter fim
E, querendo-te, aprender o total
Do querer que ha, e do que ndo hd em mim
(O Quereres- Caetano Veloso)

Longe de ambicionar uma extenuada inser¢cdo em @ntaltceitos freudianos
mais fundamentais na construcéo dos alicercesidarafise, nos interessa introduzir o
termoTrieb com o preciso objetivo de desmascarar o hegemdiigcorso pedagdgico
no que tange ao ideal de simetria, largamente diifion entre ensino/aprendizagem e
professor/aluno.

A pulsdo — traducao direta do alemBigeb — remete a ideia de impulso e, de
acordo com Roudinesco e Plon (1998, p. 628), “Eggrte por Sigmund Freud a partir
de 1905, tornou-se um grande conceito da doutsicapalitica, definido como a carga
energética que se encontra na origem da atividad®oran do organismo e do
funcionamento psiquico inconsciente do homem?”.

Vale destacar, a partir da citagdo acima, o apaw@rater antitético dos termos
organismoe inconscientg assim como a referéncia ao uso inaugural do donde
pulsdo em 1905, ou seja, no texXioés ensaios sobre a teoria da sexualidade.
Destacamos que esse antagonismo seria apareraengumsé porque a pulsdo faria
fronteira entre o somatico e o psiquico. Nao € guaso que Freud apresenta esse
conceito em um texto sobre sexualidade, marcanfioitdl@mente o carater pulsional
da sexualidade humana e desalojando-a da natdrgmatir dessa perspectiva, haveria
sim umresto de naturezgorém sem objetivo ou objeto predeterminadossSeutros
animais ja sabema priori o que fazer diante dos imperativos organicos, -négeres
humanos desnaturados — ndo temos esse confoitdgiutsto que nos obriga a recobrir
(sempre parcialmente) os mesmos imperativos costremdes psiquicas.

Interessante apontar que Freadant la lettre contrariava a hegemonica ideia
de que a homossexualidade fosse uma patologia eosdvatida ou curada. Muitas

décadas antes que instituicdes ofiéfaitegitimassem essa posicdo, o autor ja

® Somente apds intensa luta promovida por movimemio-americanos que pleiteavam direitos civis
para os homossexuais — inclusive com enfrentanmiicial — a homossexualidade, em 1973, deixou de
ser classificada como transtorno pela Associacderitsana de Psiquiatria. A Associacdo Americana de
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argumentava que “A pesquisa psicanalitica se opfe @ maximo de decisdo que se
destaquem o0s homossexuais, colocando-os em um gugarte do resto da
humanidade, como possuidores de caracteristicasias. E ainda acrescenta que “do
ponto de vista da psicanalise, o interesse sexailisgvo de homens por mulheres
também constitui um problema que precisa ser eddoidpois ndo é fato evidente em si
mesmo, baseado em uma atragéo, afinal de natunérécqg” (FREUD, 1905/1969, p.
146, nota de rodapé acrescentada em 1915).

Discutir sobre a homossexualidade indica a precaénpulsional no
comportamento humano, o que significa que a ptladk € a regra, e ndo a excecao.
Além do posicionamento contrario em relacdo a pgivhcao da homossexualidade, na
citacdo acima Freud ainda vai mais longe ao prgpera heterossexualidad&o é um
fato evidente em si mesmQ por esse motivo, também precisava ser elucidzasise
debate interessa no contexto desse trabalho, gstoa escola comumente centra sua
atencdo no desvio, como se a normalidade fosse @wmisi mesma. O que subjaz é
uma pretensdo de normatizagéo, ou seja, a impodedon padrdo unico, sem fendas,
sem variagoes. E tudo o que escapar,isehdido.

Admitir a pulsdo como constitutiva do nosso psiopuadraz como consequéncia,
no minimo, duas questdes fundamentais. Primeir@anese ha a necessidade de
construirmos contornos ao redor dessgto de naturezafica claro que isso precisa
acontecer a partir da presenca de outros ou, coeferia Lacan, do Outro Primordial.
Paralela a essa constituicdo subjetiva que ndo padeindir da alteridade, de modo
paradoxal, percebe-se a dificuldade estruturatrarisponivel de toda relacédo do sujeito
com o outro.

Esseresto de naturezaunca cessa de ndo se inscrever, 0 que nos @briga
arduo trabalho psiquico de construcdo do eu arpdotioutro. Como bem esclarece
Lerner (2013, p. 40), “a fundacao do sujeito asssrtsobre a tensédo entre 0s processos
narcisicos (marcados pela predominancia do imagindme busca o igual) e os
processos alteritarios nos quais pode haver umduadeyara a diferenca que cada

sujeito comporta e para a incompletude caractemistie toda relacdo com o

Psicologia adotou o mesmo procedimento em 1975Jleg@r de considerar a homossexualidade uma
doenga. No Brasil, em 1984, a Associacdo BrasildgaPsiquiatria (ABP) posicionou-se contra a
discriminacdo e considerou a homossexualidade @gwnao prejudicial a sociedade. Em 1985, a ABP
foi seguida pelo Conselho Federal de Psicologid{Céue deixou de considerar a homossexualidade um
desvio sexual. No dia 17 de maio de 1990, a Assamblleral da Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
retirou a homossexualidade da sua lista de doemeasais, a Classificacdo Internacional de Doencas
(CID).
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semelhante”. Tensdo essa estrutural e intransgomivgue revela que “a aceitacao
imediata da alteridade é metapsicologicamente igipels Ha uma série de obstaculos
que se opdem ao reconhecimento do outro” (REINEN2012, p. 17).

Lerner (2013) destaca trés dimensfes da alteridadebra de Freud, quais
sejam, a relacdo com 0 outro e sua importancia @atanstru¢cdo do psiquismo; o
encontro com o outro e o conflito inevitavel quéed#ecorre e o proprio inconsciente
como experiéncia de alteridade. Diante dessa paigpepodemos sublinhar que a
busca — muitas vezes marcada no ideario em cidulagativo a Educacéo Inclusiva —
de relacbes estaveis e harmobnicas, como se fossdvelo a aceitacdo plena e
incondicional da alteridade, na verdade apontaasesso, qual seja, uma tentativa de
apagamento da radicalidade da alteridade.

Duas referéncias de Freud nos auxiliam a dimensiardificuldade estrutural
concernente ao (des)encontro com o outro. A prandiz respeito a introducédo do

termo “narcisismo das pequenas diferencas”, aptasemicialmente em 1918:

Crawley, numa linguagem que difere apenas ligeirdeneda
terminologia habitual da psicanalise, afirma queéacindividuo é
separado dos demais por um “tabu de isolamentoog@éss que
constitui precisamente as pequenas diferencas ssogeque, quanto
ao resto, sdo semelhantes, que formam a base dtsesgos de
estranheza e hostilidade entre eles. Seria ten@ekenvolver essa
ideia e derivar desse ‘narcisismo das pequenasredfas’ a
hostilidade que em cada relacdo humana observamta |
vitoriosamente contra 0s sentimentos de compashwire sobrepujar
o0 mandamento de que todos 0os homens devem amat gwdximo.
(FREUD, 1918/1969, p. 184)

A partir da citagdo acima, nos interessa sobremarggstacar a proposicao
freudiana no que tange a hostilidade inerente etast@s relagbes humanas, o que
contraria tanto os sentimentos solidarios quanttaodamento biblicdmai o proximo
como a ti mesmdsso néao significa que ndo devamos conceber aas@thde como
um atributo importante na convivéncia entre os mosaNao obstante, a reflexado
freudiana aponta quemainima diferencantre mim e o outro ja bastaria para ativar no
sujeito reacOes de estranheza, as quais podemrstestar de inUmeras formas, desde
0 evitamento, escarnio, nojo, comiseracdo até commpentos violentos. No que
concerne ao mandamento biblico, cabe assinalagunda partecomo a ti mesmo
Haveria sempre em jogo, nas interacbes humanas)equivoco traco narcisico, cuja

busca imaginaria estaria atrelada a idealizar m@upartir de alguma marca inscrita em
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noés mesmos. Tal como no mito, Narciso esta fadada@@ndenado, ja que se tratou de
uma maldi¢céo) a se relacionar com a propria imagtena morte.

Reino (2012, p. 114) ressalta que a nog¢éao freudianarcisismo das pequenas
diferencasse mostraria oposta a formacdo da massa, “Afirmlintegrantes de uma
massa supdem-se todos irméos indiferenciados, sentivessem a mesma forma. O
gue nos remete ao paradoxo que se encontra naci@onda massa: a especificidade do
outro é suportada na medida em que essa mesmaifieglste € perdida — e a
alteridade aini-form-izadd. O risco do benevolente mandamento inclugaoa todos
€ que ele possa se converter em um ideal de massagBnea, uniforme, cuja
alteridade teria que ser forcosamente apagadddalilypasteurizada. Mais uma vez
aponta-se o risco de aniquilamento da radicalidiada@teridade. De acordo com Fuks e
Koltai (2013, p. 195), “O fenbmeno grupal de amos &eus e 6dio ao outro, que
obedece a logica dwarcisismo das pequenas diferengaase da constituicdo do “nés”
e do outro, se levado ao paroxismo, desembocaitameimente, na segregagdo do
estrangeiro, outro a quem os idénticos enderecagdio que circula entre eles
proprios”.

Se a massa tenderia a uniformizacdo, como bem a@®aino (2012), e a
minima diferencdastaria para o acionamento da hostilidade, poslero® interrogar o
quanto a radical diferengca dos chamados incluidogs—quais escancaram essa
radicalidade em seus corpos, em sua linguagem owsuamdesrazdo — ameacam a
(suposta) massa uniforme.

Em Totem e taby{1913/2013), podemos considerar outro elemenavaeke, o
qual pode ser articulado as reflexdes propostasansscédo, qual seja, a questdo da
segregacdo. Voltolini (2004b, p. 97) discute o nfieudiano da horda primel/a
“construcao feita por ele [Freud] para dar contaud® origem do humano enquanto
cultura” e destaca que “o contrato entre os irndse sob forma de um pacto que

prescreve que ninguém deve almejar ocupar o lugaxdecao (lugar ocupado pelo pai,

" Nesse mito freudiano, o Pai Primevo era aqueletigha acesso a todas as mulheres, sendo o Gnico a
poder gozar. Ciumento, possessivo, expulsava #bos tao logo eles cresciam. Os irméos, excluidos,
matam o pai e o devoram, com o intuito de adqgsua forca, por identificagdo. Agora todos tinham
acesso as mulheres, porém os irmdos sao tomadosnpgirande sentimento de culpa diante da irrupcéo,
sob a forma de remorso, do sentimento de afeigéacado, da ambivaléncia amor-6dio em relacéo ao
pai. A fim de solucionar esse conflito eles ingin leis baseadas em duas interdi¢es: a do ineekio
parricidio. Os dois tabus séo resultantes do sentwnde culpa filial e correspondem aos dois desejo
recalcados do Complexo de Edipo. Como bem enfatiead (1913/2013, p. 120-121), “onde existir uma
proibicdo deve haver um desejo por tras”.
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que por isso foi morto), sob pena de ter o mesnsbiredo Pai, ou seja, a morte”
(Ibidem).

Outro efeito importante do lugar de excecdo naiest refere-se ao
principio da agregacao entre os homens. Uma vedide® elemento

comum (sempre da ordem de um traco) que une potifidacdo os

membros de um grupo, definem-se ao mesmo templo engsmo ato

aqueles que estardo fora do grupo.Nao existe upogyue inclua a
todos, na medida em que um grupo SO se constiamdgumarca uma
diferenca com aquilo que ndo pertencera ao gruppQu seja, nao
h& como agregar sem segregar. (VOLTOLINI, 20040

Na perspectiva freudiana, a origem da fraternidade direta relagdo com a
segregacao. Isso configura uma impossibilidade#deincluir todos visto que aquilo
qgue unifica um grupo, necessariamente o diferedei@mutro. De acordo com Fuks e
Koltai (2013, p. 195), “a coesdo comunitaria esdiadependéncia direta dos afetos —
amor e odio — sempre orquestrados pela ordem deoepa entre os idénticos e do
segundo dirigido ao outro”.

Dessa forma, nao haveria possibilidade da formdedom grupo em qui@dos
estivessem incluidos. Afinal, “Estamos diante tamdém Totem e tabude uma
determinada concepgéo de sociedade e cultura @tensie uma luta incessante entre o
mesmo (identidade) e os outros (tracos identifro@sd (FUKS; KOLTAI, 2013, p.
197).

Outra relevante referéncia freudiana no tocantengossibilidade de relacdo
perfeita, sem entraves, com 0 outro, parte de utagdo do autor de uma parabola

criada por Schopenhadér

Um grupo de porcos-espinhos apinhou-se apertadareemcerto dia
frio de inverno, de maneira a aproveitarem o cals dos outros e
assim salvarem-se da morte por congelamento. lgmyém, sentiram
0s espinhos uns dos outros, coisa que o0s levou separarem
novamente. Dessa maneira foram impulsionados, tpasae para a
frente, de um problema para o outro, até descaobrimma distancia
intermediaria, na qual podiam mais toleravelmentgexistir.
(SCHOPENHAUER apud FREUD, 1921/1969, p. 128)

Essa magnifica parabola do porco-espinho evidemaarater suportavel (no
melhor dos casos) relativo as interacbes humanasomWstante tensdo entre o

enamoramento narcisico e o empuxo ao outro nosaofwefinidamente diante do

8 Segundo referéncia de Freud (1921/1969, p. 128, d®rodapé), a parabola de Schopenhauer é parte
integrante do text®arerga e Paralipomenaarte Il.



217

dilema de se resguardar ou se expor. Parafrasedcitigpenhauer, estamos sempre
entre o frio e o espinho.
Reino e Endo (2012, p. 20) apresentam um intergssammentario feito por

Schopenhauer acerca da mencionada parabola:

Assim a necessidade de companhia, nascida do @at@omonotonia
do préprio interior, impulsa [sic] os homens a emirse; mas suas
muitas qualidades repugnantes e defeitos insumistég conduzem a
se separarem uns dos outros. A distancia intermediae ao final
encontram e na qual € possivel que se mantenhaos j@m cortesia e
os bons costumes. Na Inglaterra, aqueles que namstm a essa
distancia se grit&keep your distan¢e- Devido a ela, a necessidade de
esquentar-se mutuamente nao se satisfaz por campln
compensacdo ndo se sente 0 espetar dos espinh@ ebstante,
agquele que possui muito calor interior préprio fanalhor em se
manter longe da sociedade para ndo causar nenr swnbuma
moléstia. (SCHOPENHAUER apud REINO; ENDO, 2012®.

Alguns elementos importantes dessa citacdo podemriseulados ao contexto
desse trabalho. Inicialmente se constata, mais weza que estar junto, apesar de
inevitavel, também resulta em mal-estar. Nao olstamm trecho dessa citacdo remete
implicitamente a tarefa educativa, qual séjadistancia intermediaria que ao final
encontram e na qual € possivel que se mantenhatosjun a cortesia e 0os bons
costumesComo seria possivel ter acesso a cortesia eamssdostumes se ndo atraves
da educacdo? Uma educacdo que certamente impbedest- em termos lacanianos,
restricdo de gozo — visto gestar juntoimpde uma perda: ou bem nos esquentamos ou
nao sentimos o espetar dos espinhos. De acorddreimo e Endo (2012, p. 20), “E o
homem — porco-espinho que é — vive entre essasicassibilidades: ou s6 e com
frio, ou com o outro e seu espinho”.

No trecho final da referida citacdo, Schopenhadeerde queaquele que possui
muito calor interior préprio fara melhor em se manionge da sociedade para nao
causar nem sofrer nenhuma moléstiama bela metafora para discernir uma exigéncia
minima de todo aquele que queira se aventurar mpaaducativo, qual sejaentir
frio. Aquele que porventura se sentisse confortavebnguente, ou seja, suficiente,
completo, ndo deveria educar, visto que $Goo— a incompletude, a falta — nos impele
ao (des)encontro com o outro.

Ainda em relacdo distancia intermediariasempre incerta, sujeita a avangos e
recuos, poderiamos sublinhar, a partir da psicematjue “o fragil equilibrio entre as

exigéncias pulsionais e 0s processos cultuj@msais esta realmente assegurado
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(FUKS; KOLTAI, 2013, p. 199, grifos nossos). E arsiente esse pano de fundo, o qual
retorna sem cessar, com o qual a Educacao tendaue |

Na perspectiva arendtiana, a bascula na Educagéseda entre a crianga e 0
mundo. Concebendo o mundo comum como fruto dacatismo humano, constituido
de conhecimentos, instituicdes, significados, dies) linguagens, historias e costumes
de uma comunidade (CUSTODIO, 2011), Arendt (200248, grifos nossos) lembra
gue “estamos sempre educando para um mundo queestdj fora dos eixos ou para ai
caminha”. Diante disso, a educacéo teria inevitaeate um carater conservador, sendo
uma de suas incumbéncias justamente a preservagdouddo e, para isso, ele
precisaria ser, “continuamente, posto em ordemid¢ln). Interessante destacar o
aspecto instavel dessa tarefa educativa, visto‘Quaroblema € simplesmente educar
de tal modo que um pér-em-ordem continue sendivafeénte possivedinda que nao
possa nunca, é claro, ser asseguragbid., grifos nossos).

Apesar das distintas premissas, ja que a psicanatiica o descentramento do
sujeito — para sempre dividido — atribuindo um luda destaque para a pulséo e suas
relacdes com as vicissitudes do (des)encontro erdtgeito e o Outro e, por outro lado,
as proposicdes arendtianas acerca da educacacot@mpressuposto a tensa relacao
entre a natalidade e a conservacdo de um mundoncomaderiamos conceber ao
menos um ponto de intersec¢cdo. Ambas constatarpravmibilidade como regra, visto
gue néo seria possivelpriori assegurar quais serdo os efeitos do (des)encantteas
exigéncias pulsionais e culturais, nem tampoucoocdar-se-a a inser¢cao da novidade
instaurada pelos novos que chegam no mundo comum.

Costardi e Endo (2013, p. 50), a partir da persgegsicanalitica, assinalam
que “a especificidade da acédo educativa esta ligadsserir os ideais coletivos no
regime da singularidade, ainda que o sujeito ted@apagar com seu desejo a
possibilidade de partilhar da heranca de seus @mas8sEm contrapartida, os autores
evidenciam que “a proposta homogeneizadora da e#acaofre resisténcias das
singularidades as quais ela se dirige e disso @&apode se prevenir” (Ibidem). Ao
mesmo tempo em que o sujeito tem gagar com seu desegjeestringindo seu gozo, a
fim de ter acesso a heranca simbolica dos antep@sspara que a tarefa educativa
cumpra seu papel é inevitavel que a escola tenbdidgr com oresto pulsionalque

ndo cessa de n&o se inscrever e d*fss@o ha prevencéo possivel.

" “Isso” é uma referéncia ao inconsciente. No odljirem alemao, Freud utiliza a palaEs que
corresponde Bsg na lingua portuguesa.
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4.2 O especialista e 0 apagamento da alteridade

Quem sou eu? O que produz em mim a presenca do?oQue
pergunta hd em seus olhos, em seu gesto, em geuogriem seu
siléncio? O que diz a mim sua presenca? (FERRH,, 20A97)

Na secdo anterior foi possivel evidenciar algumédis estruturais que impedem
que a educacdo se realize sem percalcos. O iwvebtdf pulsdo, que nos impele ao
(des)encontro com o outro, assim como a tensaatdesiniciar 0s mais novos em um
mundo comum, impdem restricbes narcisicas tantsujiEito em constituicdo quanto
daquele que tem a responsabilidade de educar. Aa€da, diante dessa perspectiva,
esta sempre as voltas com a complexa relacdo caterdade. Aliado a isso, é
necessario destacar o fato de que a Educacamestiaavelmente ligada ao campo da
linguagem, o qual pressupde ambivaléncia e impheMiade.

Em contrapartida, o que se percebe no ideéario pPgitag contemporaneo e,
mais especificamente, nos ideais disseminadosadar&ducacao Inclusiva, parece se
opor firmemente a perda de controle (e consequmtter) inerentes ao reconhecimento
dos limites estruturais apontados acima.

Em virtude dessa forte oposicdo, perceptivel nesisdtotalizantes deudo
saber sobre todogercebe-se a ascensdo contemporanea do sabeankxspdo, o qual
é forjado a partir da imbricacdo entreliscurso universitarie discurso do capitalista
Tal imbricacdo busca evidenciar tanto o caraterniam® e universalizante dos
enunciados, oriundos de saberes diversos, quaptodaicdo e consumo incessante (e
excessivo) de informacéo, que teriam o (supost@tigb de tamponar qualquer falta.

Quem agencia esse discurso -egpecialista— pode ser qualquer um. Nao
obstante, é imprescindivel o semblante cientifteomelhor, tecnocientifico, ja que a
poténcia desse discurso residiria na promessa tealajpdade das informacdes
veiculadas. Informacdes que dificilmente se comverem conhecimento, pois tém um
carater (propositalmente) utilitario, instrumental, por isso, demasiadamente
superficial. Oespecialista em um mundo sem referéncias estaveis, em crise ao
tradicdo, seria o redentor capitalista que terf@asposta inequivoca a pergutmo
fazer Nossa critica relativa aespecialistatem direta relacdo com esse pretenso
pragmatismo, ja que apostamos que haveria uma mgarganterior, muito mais
fundamental, qual sej@am nome do que fazevoltaremos a essa questdo ao longo
desse capitulo.
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Uma expressao recorrente escutada daqueles qoeasstéltas com a incluséao
escolar se refere justamente ao fato das pessgaeizarem quaao estao preparadas
para a inclusdo Como seria essgrepard? A resposta, em unissono, é praticamente
imediata: falta formacéo especifica. Interessaptgagar que os documentos oficiais —
como se evidenciou no capitulo anterior — estatet@p de informacgdesspecificas
acerca do publico-alvo da inclusdo, um verdadeicesso que justifica a afirmativa de
Voltolini (2007b, p. 199), no que tange ao “acumetwiclopédico dos varios saberes
reunidos com vistas a uma totalizacdo”. Se asnmbgbes estdo disponiveis, 0 que
entdo resta saber? Novamente se impde a respostar fazer Em um movimento
autofagico, préprio do sistema capitalista, criazseecessidade e, ao mesmo tempo, se
oferta o objetossob medidaa ser consumido. Rattero (2009, p. 162, grifos wara)
indica com precisdo quanto o privilégio da técnaan predominio do planejamento,
evidencia que anodelose impde acacontecimentosendo que “as perguntas séo
precedidas por suas respostas e até o mistérionsédera passivel de decodificacao.
Gestado de aprendizagens, gestdo curricgéstao inclusivi®.

Cabe sublinhar uma expressdo supracitada, frequnente utilizada nos
documentos oficiais, qual sejaublico-alva Quando se compara textos juridicos
especificos sobre a Educacéo Inclusiva com outnosrdentos oficiais do Ministério
da Educacéo, percebe-se claramente uma diferengalagéo a nomenclatura utilizada.
Em documentos gerais sobre a Educacao, utilizateemmalung ja nos documentos
especificos, o termo utilizadop&iblico-alva Com o objetivo de delimitar claramente
quem sdaoeles através de uma descricdo minuciosa de seus aspegjanicos e
psicologicos, corrobora-se para a construgdo dsujeito abstrato. Essa abstracdo néo
corresponde ao aluno de carne e osso que chegaoka.eafinal, a interrogacéo
subjacente guem chegaO problema é que a resposta especialista reéedepergunta
o que chegaUm descompasso irremediavel que, infelizmenteeqeasd aumentar a
producdo e disseminacdo do saber especializadanmmte em um movimento
autofagico.

Zygouris (1998, p. 205-206), ao tratar do carétsuportavel da alteridade —
muitas vezes caracterizada como um intruso qugeatinsso narcisismo — assinala uma

possivel reacdo totalitaria com o objetivo de elegBio desse estrangeiro. “Evita-se

8 Traducdio livre dessa pesquisadora. Original enargsp: “las preguntas son precedidas por sus
respuestas y hasta el misterio se considera padtbtbecodificacion. Gestion de aprendizages, gestié
curricular,gestion inclusiva”.
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falar com ele, chama-lo pelo nome. E um discurso\gndo de cima Ihe atribui uma

denominacdo coletiva, seja a de sua etnia ou denguareza. O estrangeiro, nessa
forma extrema de exclusdo, deixa de ser um sujéifsuro corpo, dejeto do simbolico

comum”.

A autora supracitada aponta algumas questdes saterees que podem ser
desdobradas nesse trabalho. E possivel indicaraquélizagcdo das nomenclaturas
disseminadas a partir da descricdo juridica relaBe publico-alvo da Educacao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva caj@iderada umaenominacéo
coletiva a qual transformariaiocluidoempuro corpo.

Puro corpo Essa discusséo interessa sobremaneira no comtesse trabalho,
visto que, a partir das evidéncias analisadas pfiuta anterior, pudemos concluir que
os ideais em circulacdo acerca da Educacao Ineluéwm exacerbado a utilizacdo de
norteadores oriundos primordialmente dos campaseaticina e da psicologia, 0s quais
privilegiam o estatuto organico do ditecluido.

A fim de aprofundar a proposi¢édo acima, vale tra#gumas contribuicdes de
Giorgio Agamben (2007), presentes em seu |koomo sacer: o poder soberano e a
vida nua | com o objetivo de tecer algumas consideracOeseito da crescente ansia
de reduzir o ser humano aos seus aspectos organicos

Uma possivel articulagdo com o conceito Wlda nug desenvolvido por
Agamben, pode nos auxiliar no aprofundamento de hipdtese acerca da tentativa
contemporanea de apagamento da radicalidade da@opels termos psicanaliticos, ou
no declinio da esfera publica, em termos arendiiamopartir da supremacia dos
aspectos organicos para a compreensao de toddggiguEené6meno humano.

Agamben (2007) retoma a teoria politica de Arisédte sublinha que o homem,
assim como qualquer outro ser viventeza® ou seja, vida nua, mera existéncia
biolégica. Nao obstante, uma caracteristica o elifigia de outros seres viventes: a
linguagem. Em virtude dessa qualidade, 0 homemtaembém uma existéncia politica.
“A politica humana € distinguida daquela dos outnegntes porque fundada, através
de um suplemento de politizacéo ligado a linguafeth(lbidem, p. 10).

E justamente a linguagem que torna possivel ao mopassar deoéa politikon
zbéon(animal politico), o que lhe possibilita ter vidalitica pios politikoy. Essa vida
qualificada ngolis evidencia, segundo o autor, que o homem ingresséda politica

através de ummclusao-exclusivaou seja, ingressa malis através de sua excluséo do
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mero existir bioldgico. Poderiamos ousar dizer egseresto de natureza irredutivel,
porém éuplementadge certamente ressignificado) pela atividade hameapolis.

Ao analisar nossa época, Agamben evidencia que saespécie humana quanto
o individuo, como simples corpo viventeze€— tornam-se as apostas nas estratégias
politicas. Em uma referéncia a Foucault, o autdicanque “a vida natural comeca, por
sua vez, a ser incluida nos mecanismos e nos gdldol poder estatal, e a politica se
transforma embiopoliticd® (AGAMBEN, 2007, p. 11, grifo do autor). Isso seri
perceptivel a partir da constatacdo do “aumenttigue@nso da importancia da vida
biologica e da saude da nacao” (Ibidem). Essa [@eei@ organicista teria sido em
grande parte responsavel pelo desenvolvimentauefdrido capitalismo, visto que “o
controle disciplinar efetuado pelo novo biopodetdie para si, por assim dizer, através
de uma série de tecnologias apropriadas, os “codpoeis” de que [0 capitalismo]
precisava” (Ibid.)

Essaalianca de compromissentre capitalismo e biopolitica, proposta por
Agamben, nos auxilia a entender a producéo incessin novas nomenclaturas de
cunho organico (o0 DSM €& um exemplo paradigmaticesaeproposicdo) sempre
disponiveis ao consumidor. Se a contemporanea liticpgpode ser consideradaa
nua — simples corpo vivente em uma existéncia meragnéidlégica — é possivel
evidenciar uma articulagdo com a teorizagdo laoanieoncernente ao discurso do
capitalista. Um discurso em que o sujeito é deteado pelo objeto, como miblico-
alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéigsiira. Transformado em
publico-alvo, reduzido aos aspectos organicasé-—o sujeito teria um acesso direto,
sob medidaa um (suposto) objeto de satisfacdo. Dito deoamiodo, para éncluido
categorizado como deficiente visual, por exempdweha umanclusdo sob medidana
forma de metodologia especifica e protocolos pezdehados.

Agambem (2007) lembra que Hannah Arendt j& haviacutido o
recrudescimento da biopolitica, sem nomear esseegso dessa forma. O autor
evidencia que “ja nos fins dos anos cinquenta @a, gjuase vinte anos anteslde
volonté de savoifde Michel Foucault]) Hannah Arendt havia analisaslo The human
condition,0 processo que levalmmo laborans, com este, a vida biolégica como tal,
a ocupar progressivamente o centro da cena pdliticaoderno” (lbidem, p. 11). Seria
justamente o “primado da vida natural sobre a ggiitica que Arendt fazia, alias,
remontar a transformacdo e a decadéncia do espajcqgna sociedade moderna”
(Ibid.).
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Uma interessante observacdo de Agamben indica guesamente Hannah
Arendt ndo estabeleceu qualquer relacdo entre erpudalitario e a perspectiva
biopolitica. Da mesma forma, Michel Foucault jam&iagenciou “sua investigacédo
para as areas por exceléncia da biopolitica moderraampo de concentracédo e a
estrutura dos grandes Estados totalitarios do Nmtes” (AGAMBEN, 2007, p. 12).

Ao articular o conceito de biopolitica, o qual desi “a crescente implicacdo da
vida natural do homem nos mecanismos e nos caldol@goder” (Ibidem, p. 125) com
0 conceito de vida nua zoé —Agamben pretende introduzir a reflexdo de que “o
ingresso daoéna esfera daolis, a politizacdo da vida nua como tal constitui erdg
decisivo da modernidade, que assinala uma tranaf@onradical das categorias do
pensamento classico” (Ibid., p. 12).

A vida nug na atualidade, parece ser a prerrogativa dabimégica. Se essa
proposicao permeia de forma hegemoénica os ideaigemmporaneos, perceptivel em
inUmeros contextos sociais, ha que se perguntarca fle poder) desse ideario no
campo na Educacao Especial, revigorado na atusp@etiva da Educacéo Inclusiva. O
especial o qual foi engendrado historicamente sobretudpagir da alianca de
compromisso entre Medicina e Psicologia, poderfaceasiderado o paroxismo, no
campo educacional, do predominiovitda nua

Por fim, uma citagcdo de Agamben concernente a aweterizacdo da politica

atual:

A tese foucaultiana devera, entdo, ser corrigida pmlo menos,
integrada, no sentido de que aquilo que caractarzalitica moderna
nao € tanto a inclusdo deoé na polis, em si antiguissima, nem
simplesmente o fato de que a vida como tal verdexr am objeto dos
calculos e das previses do poder estatal; dedagsigobretudo, o fato
de que, lado a ladoom o processo pelo qual a excegao se torna em
todos os lugares a regra, 0 espaco da vida nuagdsibriginalmente a
margem do ordenamento, vem progressivamente aidoicom o
espaco politico, e exclusdo e incluséo, externutezrio,biose zoé
direito e fato entram em uma zona de irredutivalistmc¢ao.
(AGAMBEN, 2007, p. 16)

A vida nua reduzida aos aspectos organicos e, exatamenissporfacil de ser
gerenciada (uma prerrogativa do sistema capitplistena-se uma abstracdo perfeita
para o predominio do saber especializado. Em poma de irredutivel indistin¢cdo
como bem propde Agamben, os enunciados universdzaanonimos e redutores dos

especialistas ganham cada vez mais espaco. Seaefetite for avida nuaque agora
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toma o palco da esfera publica, a preocupacéo aceatma governanga, no bom

gerenciamento.

4.3 A lei como tabu

Se a violagdo de um tabu pode ser reparada pordeaima expiacao
ou de uma peniténcia, que, afinal, significam usr@inciaa um bem
gualquer ou a uma liberdade, entdo isso prova qabediéncia a
prescricdo do tabu era ela prépria uma renuncil@ gue se teria
desejado fazer. (FREUD, 1913/2013, p. 78, grifaudimr)

Pode-se dizer que um emblematico documento intemaaelativo a Educacao
Inclusiva seja a Declaracdo de Salamanca. Resuttadtonferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiaealizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na
cidade espanhola de Salamanca, a referida Deatated de principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativasaspeci

Como ja anunciado na introducdo desse trabalhcsaap#dessa Declaracéo
exercer enorme influéncia nas leis brasileiras matam do tema, o Brasil ndo foi
representado na Conferéncia. Apesar do convitest@e® burocraticas impediram que
funcionarios do Ministério da Educacdo participassdo evento em Salamanca
(CARVALHO, R., 2004). Nao obstante, parece muiteetador que essa informacao
nao seja veiculada dessa forma. Ao analisar dodawésrasileiros oficiais, artigos
académicos e noticias jornalisticas, observa-seamigsdo desse fato.

A gue se deve esssqueciment Por que, ao ler diferentes fontes de referéncia
acerca do evento em Salamanca, acreditamos queasil Brsteve presente na
Conferéncia? Normalmente ha dois tipos de mencés@eito desse fato. A maioria
introduz o tema assegurando que o Brasil € sigoatir referida Declaracdo. Uma
pequena minoria, geralmente em textos académisssgara que o Brasil, apesar de
nao estar presente, ratificou os termos da Deélard@e qualquer forma, ndo se da
muita importancia a essa questdo. Poderiamos gupogssa omissao ocorre devido ao
carater superficial das noticias, principalmentetextos jornalisticos. Porém, chama a
atencdo a disseminacédo desse.

Comoo diabo mora nos detalhesublinhamos esse apagamento concernente ao
fato da nédo participacdo brasileira na Conferérema Salamanca e a paradoxal
relevanciaa posterioridessa Declaracao, pois parece haver algo sintanmésso.
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N&o se trata de um preciosismo académico, mas Kounamos assinalar, a
partir desse fato, o risco implicito na promulgad&auma lei, qual seja, a perda de sua
histéria. Endo (2013a, p. 241) evidencia que “havam fundo paradoxal na prépria
lei”.

A fim de aprofundar a supracitada proposicao, dikuos alguns elementos da
obra freudiana otem e tabif1913/2013). Nesse texto, Freud sustenta que asgé&te
lei € o tabu e este, por definicdo, € ambivaleAte ressaltar a origem primitiva do
termo tabu -sacer— e apontar que o significado diverge em doisidgestcontrarios,
por um lado “sagrado”, “consagrado”; por outro,nfsiro”, “perigoso”, “proibido”,
“impuro” (Ibidem, p. 58), Freud desmascara o caratgvoco da lei. Interessante a
observacéo do autor acerca das palavras primitasias comportavam um certo carater
onirico, com possibilidades ambiguas de significacBm um texto anteriorA
significacdo antitética das palavras primitivascreud (1910/1969) destaca a
peculiaridade das linguas mais antigas, que abarcaor vezes sentidos contrarios
numa mesma palavra. Esse argumento serd utilizeldogoitor para tratar do caréater
regressivo da expresséo de pensamentos em sonhos.

Com o advento da racionalidade as palavras foradepdo essa caracteristica —
numa tentativa de rompimento da ambivaléncia — quiaddo, forcosamente, um
carater univoco. No percurso da modernidade perselena luta contra a polissemia e,
portanto, contra a ambivaléncia e a consequentens@o de anula-la. Ou como salienta
Skliar (2003, p. 39, grifo do autor)ybdernidadeo tempo da ordem, da coeréncia, do
significado preciso, do aprisionamento de tudo §wago, a certeza de toda palavra, o
futuro certo e seguro de si mesmo, o passado gmstalo que acreditamos ser e ndo
fomos, ou ndo pudemos ser”.

Ainda em Totem e tabuFreud (1913/2013) ja assinalava que a elaboracao
secundéria, fruto de processos conscientes, teongid de recobrir e mascarar 0s
sentidos inconscientes — sempre ambivalentes -omanpo, cumpre um papel de
recalque. Nesse sentido, a ambivaléncia é irreglutiv

Retomando a discussao relativa a Declaracdo den&ata, podemos notar uma
ambivaléncia subjacente em suas premissas. No @ntaminicialmente se concebe
que a base da educacdao inclusiva seja o princgparodlhimento em escolas comuns de
todos os alunos, sem levar em conta condigcfesesmmriOmicas, raciais, culturais ou de

desenvolvimento (UNESCO, 1994), o que ratificarim wlocumento anterior, a
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Declaracdo de Jomtien (UNESCO, 1990), a qual coosag termo “Educacao para
todos”.

N&o obstante, a questdo central da Declaracdo lden&zca € a inclusdo de
criangas, jovens e adultos com necessidades eduoe&iespeciais dentro do sistema
regular de ensino. Dito de outra maneira, a éniagesiva ndo estéas condi¢cdes
socioeconOmicas, raciai®u culturais mas sim na questdo ddesenvolvimento
Percebe-se, dessa forma, a ocorréncia de uma utatgdo, qual seja, a proposta
inclusiva que era, inicialmentgara todos torna-se paulatinamente, uma inclusédo
especifica doespecial Diante dessa perspectiva, a Educacdo Especiabvégora.
Nabuco (2010, p. 66) também enfatiza esse predongniespeciale se interroga:
“Grupos de culturas representados pelos indigdmasens do campo e quilombolas
seriam categorias suplementares em interface comadacacdo Especial? Uma
justaposicéo de categorias culturais e nocdes fazémeia?”.

De modo contundente percebe-se que o teethecacdo inclusivano Brasil,
vem sendo utilizado atualmente no sentido Unicoirdeodugdo de alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensinidkizar odesenvolvimente, por
isso, a presenca marcante da ldgica classica deaEdilu Especial, é possivel entender
porque a Declaracdo preconiza que “aqueles conssidegles educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveriacaéelns dentro de unm@edagogia
centrada na criancacapaz de satisfazer a tais necessidades” (UNE3@@3, grifos
NOSS0S).

Com uma pedagogia centrada n’A crianca, abre-s&gegpara a producao, em
nivel nacional, de documentos oficiais que exaearbm furor classificatério —
marcadamente de cunho organicista — presente cramisacdo minuciosa do chamado
publico-alvo da Educacéo Especial na perspectiviadd@acao Inclusiva.

Certamente paradoxal: por um ladagclusivo para todas por outro lado,
exclusivopara oespecial Como Freud (1913/2013) ja ressaltava, a génedei @ao
tabu, ésacere, por isso, ambivalente. Diante dessa perspeativiea lei — ou uma
Declarac&o, como € o0 caso em questdo — nao podaigeca.

O linguajar juridico faz supor uma neutralidadexisente, como se fosse
possivel a elisdo da ambivaléncia. A despeito désstativa de apagamento da
ambivaléncia, Freud (1913/2013, p. 226) constatevemos muitas ocasides de indicar

a ambivaléncia de sentimentos no sentido propuoseaja, a coincidéncia de amor e
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odio em relacdo ao mesmo objeto, na raiz de imptagedormacdes culturais. [...] Pode-
se supor que ela é um fenbmeno fundamental de mimEsamocional”.

Ao ser citada como um emblema da Educacédo Inclusreguentemente a
Declaracédo de Salamanca é apontada como uma imftgr&elacdo a escolarizacao do
alunoespecial Efetivamente a partir desse marco legal, poftmablicas passam a ser
regulamentadas levando-se em consideracdo a nfatdeuodos os alunos na escola
regular. Em contrapartida, se ndo forem observattasnas nuances no texto — tal
como a prerrogativa de unmedagogia centrada na criangau mesmo o atributo de
inclusdo escolar com predominio para o al@special— corre-se o risco dessa
Declaracédo, assim como qualquer lei, transformaese tabu. Freud (1913/2013)
evidencia que o tabu é transmitido entre as gesatddase do esquecimento, ou seja, 0
tabu pressupde certa ignorancia em relacdo a ggenorOrigem sempre ambivalente,
como ja foi apontado.

Essa é uma dimenséo possivel para entendermog&o rerataria de muitos
professores no que tange a Educacéo Inclusiva. @angento categorico é: cumpra-se
a lei. Contudo, transformada em tabu, o qual vaicwma ordem conflitiva e
compartilhada que ndo pode ser esclarecida” (ENEIQ3a, p. 241), os professores
apontam que efetivamente néo fizeram parte desstarldi Ora, se o proprio Brasil,
como indicamos no inicio dessa seqd@&g participou da Historia- fato esse muitas
vezes recalcado na divulgacdo da Conferéncia eam@aka — ndo € de se surpreender
gque muitos professores ndo se sintam responsaleipmcesso de implementacdo da
inclusag™.

Outro traco relevante concernente ao tabu foi tdd@ypor Agamben (2007, p.
81) ao considerar a figura ddomo sacer“um conceito-limite do ordenamento social
romano”. Essa “figura enigmatica do direito romamoaico” (Ibidem, p. 88), ao ser
condenado por ter cometido determinado delito, pdteria ter sua vida oferecida aos
deuses em sacrificio. A despeito dessa impossbilid se alguém o encontrasse,
poderia mata-lo, sem que recebesse qualquer punig vida insacrificavel, porém
matavel.

Endo (2013a, p. 241-242), a partir da leitura darAlgen, assinala que “Para a
psicanalise, ®omo sacerevela-se como homem tabu, figura paradoxal dificom a
propria instauracdo da lei e do ordenamento, poreuela a face latente da fratria, na

8 N&o é raro escutarmos que um professor se recusameitar em sua turma um aluno tido como
incluido, a despeito de leis que assegurem a matricula.
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qual uns sdo menos irmaos do que outros. E aindacanta, “Aquele que nao deve ser
tocado porque sujo, doente, mal-cheiroso podeyiadser eliminado” (Ibidem).

Seria ousadia considerar qudedicientepossa ser comparado laomo sace? O
desvioescancarado no corpo, na linguagem, na desrazdarcarde uma impureza —
comumente € objeto de uma vigilancia constante.dClmomo sacerhomem tabu, os
deficientes podem ser eliminados, como ocorria ndgdidade grega, em que eram
lancados a morte das alturas do monte Taigeto (FARUNSKY, 1999) ou na
atualidade, quando ainda persiste a controversticgprde muitas tribos indigenas
relativa ao abandono e condenacdo a morte de asagge nascem com alguma
deficiéncia.

Em uma aproximacao ainda mais impressionante c@iguea dohomo sacer
observam-se situacbes em que o proprio ordenamjaritico é responsavel pela
sacralizacdo do deficiente e, 0 mesmo tempo, pedairgerdicdo legal. A titulo de
exemplo, podem ser apontados fatos recentes, diog na midia, relativos a
possibilidade juridica de internacdo psiquiatricampulséria de uma pessoa com
diagndstico de transtorno mental, assim como adadde esterilizacdo compulsoria de
deficiente intelectusf, por decisdo judicial, sem o consentimento infatonalo
paciente (e contrariamente a sua vontade) ou andaterdicdo judicial daqueles
deficientes considerados “incapazes de exercepglessnte os atos da vida ciil e
que, dessa forma, ndo teriam o livre direito deasar.

Nos exemplos supracitados se evidencia uma espéeiealianca de
compromissoentre o sistema juridico e o saber médico no guget & eliminacéo
(simbdlica) do deficiente, cuja livre participagdolitica napolis € vedada.Agamben
(2007, p. 14) esclarece que sua pesquisa concezoisgmente a este “oculto ponto de
interseccdo entre o modelo juridico-institucionab enodelo bioldégico do poder”. A
vida nuaé capturada e aprisionada pelo sistema juridicmocbem explicita Endo
(2012, p. 56):

8 Albuquerque (2013) analisa a legalidade conceenemt caso de uma mulher de 27 anos, com
diagnéstico de deficiéncia intelectual moderadga aleciséo judicial determinou sua esterilizagao
compulsoria.

8 Aqui nos referimos especificamente ao Cédigo @visileiro, o qual estabelece como condicéo para
0 casamento, a avaliacdo dos noivos como plenamaptzes de tomar essa decisdo. Condicdo essa que
impossibilita, por exemplo, o casamento de porieglde Sindrome de Down. Esse tema foi discutido em
audiéncia publica na Camara Municipal de Sdo Padodia 30 de agosto de 2012. Disponivel em:
http://www.movimentodown.org.br/2013/01/casamergepgssoas-com-deficiencia-intelectual-e-tema-
de-audiencia-em-sp/. Acesso em: 11 jan 2014.
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[..] a vida nua consistiria nesse lugar onde soédiito, e
exclusivamente ele poderia alcancar o vivente. L. dgaonde a vida
foi excluida por sua inclusdo, ou seja, onde a tadaa-se matével
por obra do poder soberano, juridicamente condttué¢ que assim
determina, juridicamente, que o vivente seja edoluianiquilado,
destruido, manipulado, etc. Tal exclusdo radicgade se operar por
um efeito de uma incluséo radical onde o viventéepee a esfera da
ordem juridica e s por ela podera ser excluidee Yiela e sé por ela
podera ser eliminada.

4.4 Para todos?

Certamente ha um encanto na exprespam todos Encanto melodioso,
hipnotizador, que faz lembrar um conto folcloridenaéo,O flautista de HamelinVale
apresentar aqui um breve relato desse conto adipralocar uma discussao acerca dos
perigos dessa melodia encantadora.

Ha muitos e muitos anos a cidade de Hamelin sofma uma invaséo de ratos.
Seus ricos habitantes ndo sabiam mais o que fa#egue decidiram oferecer uma boa
recompensa em dinheiro aquele que livrasse a cidadses animais. Pouco tempo
depois, um forasteiro interessado na recompensgooh& cidade, com sua flauta, e
comecou a tocar uma melodia maravilhosa. Os ransantados, saiam dos seus
esconderijos e seguiam o flautista, hipnotizadoffa@ista levou-os até o rio da cidade,
onde os ratos morreram afogados.

Apesar de livrar a cidade dos ratos, os habitamiescumpriram a promessa e
nao pagaram o flautista. Este, furioso, deixoudad®, mas retornou semanas depois.
Enquanto os habitantes estavam na igreja, o fai@decou novamente sua flauta,
atraindo desta vez as criancas de Hamelin. Tal cosn@tos, as crian¢cas seguem-no
encantadas com a melodia e se afogam no rio. Ageiasriancas sobrevivem: uma
cega, que ndo consegue seguir o flautista e se per&¢aminho; uma surda, que nao
consegue ouvir a flauta, e uma deficiente fisioe, wsa muletas e cai no caminho.

Interessante destacar dessa historia, inicialmaritepossibilidade de quedos
estejam na mesma posicao. O tal forasteiro — aregiro no lugar da excecado — nao
fazia parte ddodo e, justamente por isso, pdde trazer uma ideiatamé@utro aspecto
importante é a formacdo da massa, como bem andhsud’, sedenta por um lider

hipnotizador. Ao se transformar éodos a massa corre 0 sério risco de ser afogada no

8 Cf. Psicologia das massas e anélise dqE921).
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riol O final do conto é revelador: os Unicos sobrentes séo deficientes. A deficiéncia
como lugar de excecédo, a qual ndo se conforntadim Algo na alteridadeleficiente
serviria de anteparo a uma pretenséo totalizante.

Deslindar algumas nuances concernentes ao encgmotibo dopara todos
normalmente relegadas a um segundo plano, temetivahjcomo bem indica Rahme
(2010, p. 196), de “transmitir algo em torno de unguietacédo diante dos limites do
universal”.

O para todos globalizado, tem se transformado em um imperatoa®discursos
oficiais acerca da incluséo escolar. Seria efeteraseducacao para todosu governo
de todo® Sardagna (2013, p. 57) enfatiza que a questgacsunlbe numa propospara
todos seria a “maximiza¢do do controle sobre todos”. Eapantrolar, € necessario
conhecer, regular e normatizar. Dessa forngestdose torna eficaz, afinal administrar
todosé mais facil do gerenciarada um Se conhecer o que sera governado torna-se
fundamental, entram em cena, revigorados, 0s disesaberes especializados, os quais

teriam como funcéapresentaios incluidos para que eles possam fazer partedito

Pode-se dizer que a necessidade de buscar saberesampos

epistemologicamente distintos para nomear, descoeveiagnosticar
0s sujeitos que de alguma forma escapam do paérémminalidade

ndo é algo recente, embora tenha se potencializadcipalmente a
partir da promulgacao das politicas de educacdosiva. A partir do

momento em que esses diferentes sujeitos passamqaefitar a
escola, a necessidade de buscar outras areas liecronento com o
intuito de produzir saberes sobre eles passa aeserrente nos
discursos educacionais. Portanto, € possivel daservnecessidade
gue existe de articular diferentes campos de sabermedicina, a
pedagogia, a psicologia, etc — para colocar emidnamento o

projeto de “educacéo para todos”. (LOCKMANN, 203129-130)

A mesma época que conclanmosa incluir e serem incluidos, tendo como
emblematica bandeira o alardeadtva as diferencas! se submete a efeitos
globalizantes, os quais instituem, por exemplosygs estandardizadas com o objetivo
de qualidade total cujos resultados sédo passiveis de comparaca@muotos paises. A
verdadeiraaldeia global Nao obstante, o paradoxo é apenas aparente,quistagora
todostém que ser incluidos porque o mundo global assiiseja. Como bem explicita
Foucault (2005, p. 114), “Na época atual, todassessstituicbes - fabrica, escola,
hospital psiquiatrico, hospital, prisdo - tém pgaafidade ndo excluir, mas, ao contrario,

fixar os individuos”.
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[...] o imperativo de educacdo para todos ndo mEgente somente
nas legislacbes brasileiras, mas nos discursos mascipais

organismos internacionais. Sem duvida, acredito mositos

beneficios de uma educagéo que esteja de fatocancal de todos.
Contudo, os discursos que constituem as politichscagionais,

através dos processos de significacdo, vao prodinzimodos

especificos de ser aluno, sujeito, cidadao, c@gosdos estdo também
nos discursos econdmicos, sociais, culturais emit@nmacional e

internacional, que tecem as praticas da globalzacBlesse
movimento penso que existem poucas possibilidadesedconstruir
principios locais para cidadaos locais, em detrimes producfes de
culturas globais que delineiam culturas locais. @iscursos

produzidos pelos organismos internacionais tendermostrar o

espirito coletivo dos postulados que instituem aslitipas.

(SARDAGNA, 2006, p. 6)

Hattge (2013, p. 94) evidencia uma questdo imptataro que tange ao
deslocamento da no¢ao dducacao para todopara a nogédo daprendizagem para

todos

[...] politicas de educacédo para todos gestaddmalodo século XX,
vejo um alinhamento aos principios de uma racidedk politica
neoliberal, em que a palavra de ordem é a conaoaréN&o basta
mais simplesmente participar e escolher. E premisocada individuo
esteja apto a concorrer no jogo imposto pelo mercadsim, nas
politicas educacionais, vemos um deslocamento ¢@onde educacdo
para todos para a nocao de aprendizagem para todas nocao de
aprendizagem esta associada ao conceito de dedsmpassim,
desempenho passa a ser palavra de ordem no disclusacional.

Se a énfase se deslocouatlucacd@ara aaprendizagemocorréncia que nao é
inédita no campo educacional, a gestdo fica mais, féerificavel, pois ocorre uma
homogeneizagdo da acdo (ou fabricacdo, em ternewlt@nos). Dessa forma, a
aprendizagem/desempenho pode ser medida, estaradizrdi fabricadaob medidaO
trecho abaixo, retirado do periodidva Escolaé um exemplo desse descolamento

apontado por Hattge (2013), exacerbado quandatsedoespecial

Na escola que € de todos, cada crianga recebeo atpiitjue precisa: para os surdos,
lingua de sinais; para 0os que ndo se mexem, tegaslde comunicacdo alternativa;
para quem demora a aprender, jogos coloridos eameieticdo; para os cegos, bralle.
A escola ndo se resume mais a lapis, caneta, cadgrnlousa e professor. E o lugar|da
diversidade, que se reflete na quantidade de e ugsie tém por objetivo fazer o aluno
progredir. Nova Escolagdicdo especial, outubro/ 2006)
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Para cadadesvig uma necessidadeespecifica, plenamente satisfeita com o
recursosob medidaO ideario pedagdgico subjacente sustenta a dieigue, se todos
0S recursos estiverem disponiveis, certamente preadizagem sera possivel.

Cabe aqui ressaltar o ternmecessidadetdo presente no discurso oficial da
educacao inclusiva. Ao naturalizar a experiénciadma, transformanddesejo(fruto
da subjetividade) emnecessidadenatural, obturamos a ambivaléncia afetiva que
caracteriza o humano. Os alunos a serem incluidosistema regular de ensino sao
nomeados pela LDBN deducandos com necessidades educativas espeidiissofo
Giorgio Agamben (2008, p. 36) refere-se a necedsidaomo “ligado a realidade
corpOrea, mensuravel e teoricamente satisfazi@lutor opde necessidade e desejo,
considerando este ultimo como “ligado a fantasisac¢iavel e incomensuravel” e ainda
acrescenta que ambos “ndo podem coincidir no mesjeto”. A tdo proclamada
necessidadelosincluidos seria uma tentativa de apagamento do desejo? asé&mia
necessidade “teoricamente satisfazivel”, com stexcppacdes materiais e estatisticas,
pretenderia anular o carater “insaciavel” do désejo

Voltolini (2007a, p. 126) assinala esse reducionisnidle desejo a necessidade —,

alinhando-o ao conceito lacaniano “discurso dotahgia”:

Poderiamos flagrar em Lacan, particularmente emf&traula do
“Discurso do Capitalista”, a escrita de uma opeavagscursiva
caracteristica de uma politica que precisaria, @mg&o de seus fins
“instrumentais”, fazer equivaler o homem e o anirfighta-se de uma
operacdao discursiva que consiste em “reduzir gal@seecessidade”.

A prevaléncia da necessidade em detrimento do alesggressa muito aos
objetivos capitalistas, ja que a referida necedsidaoderia ser satisfeita através do
consumo. Capitalizar o desejo com o objetivo desftamé-lo em objeto a disposicéo
na aldeia global. Sardagna (2006, p. 2) concebeogudeais globais concernentes ao

para todosestariam em sintonia com um expansionismo connaetit

Os sentidos produzidos nesse movimento estdo eéomisircom uma
I6gica na qual as fronteiras sdo rompidas, ha unsignificancia da
politica, a democracia estende-se a todo mundogstasntimamente
relacionada ao consumismo. Os sujeitos sdo intatpsl por esse
expansionismo competitivo, de modo que a cidadasigerada é

8 Ainda sobre essa problematica entre desejo e sidads, Agamben (2008, p. 37) considera: “Que a
cisdo entre desejo e necessidade, sobre a qual sentiscute hoje, ndo seja algo que possa ser
reconciliado com boa vontade, e tanto menos umuadugna praxis politica cada vez mais cega possa
acreditar cortar com um gesto [...]".
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aguela estabelecida pelos limites do mercado. €saa uma palavra
de ordem.

Interessante destacar a constatacéo feita por gsexrdébidem) no tocante ao
“acesso”, como um imperativo contemporaneo e degida Certamente essa questao
esta na base de muitas politicas publicas de @w|uss quais pressupdemacesso
irrestrito. Todos seriam convidados (ou intimados) a pagicifa inclus&o. Voltolifif
ainda sublinha, a partir de uma reflexdoTagem e tabuque a inclusdo ordinaria e
constitutiva do humano impde uma restricdo de goantudo a énfase contemporanea
tem privilegiado exatamente o0 oposto, ou sejagssxirrestrito ao gozo.

Vende-se a iluséo de que agtwdospoderiam ter acesso a escola, ao mercado,
aos bens de consumo. A questdo que o sistema lsdpitabscurece refere-se
justamente ao 6nus da inclusdo. Nao essa inclus@i®moporanea, mas sim aquela
ordinéria e constitutivainerente a operacao de tornar-se humano. Paradesceoiios
politikos e deixar de sexoé ha uma perda em jogo. Em termos lacanianos, @& um
restricdo de gozo. O problematico do sistema aligid seria a tentativa de apagamento
dessa condicdo. Como consequéncia desse fato,valserque as pessoas —
hipnotizadas pela melodia encantadora da possil#idie acesso pleno ao consumismo
— se sentem usurpadas em skeito individual Especificamente no que tange a
inclusé@o escolar, é frequente escutar dos professtiEu nao fiz a opcéo para trabalhar
com criangas assim, eu ndo prestei concurso pata (¢OLTOLINI, 2004, p. 96) ou
mesmo reclamacdes dos pais dos alur@s especiaispreocupados com a (suposta)
perda da qualidade do ensino com a entradéandbgdos Parece ndo haver atualmente
muito espaco (e tempo) — afinal, temos que premaralunos para o0 mercado — para o
laborioso trabalho que implica a convivéncia humana

O discurso oficial acerca da Educacéo Inclusivaa opbr nomear essas
dificuldades estruturais combarreiras — humanas, materiais, financeiras, politico-
pedagogicas, organizacionais. O risco desse reasnio € a crenca implicita de que,
justamente por serem barreiras, poderiam ser re@@a®via partir de medidas
administrativas. E claro que efetivamente faltaroursos financeiros e reformas
arquitetnicas, por exemplo, para que se viabiiz@mamente uma educacdo. Todavia
a crenca redendora baa gestamblitera a possibilidade de outros questionamentos.

Uma forma bem atrativa de convencimento acerca w@sso da incluséo

escolar, disseminada em documentos oficiais, éliaagho de tabelas e graficos que

8 Em comunicac&o pessoal, em dezembro de 2013, tdwdentacdo desse trabalho de doutorado.
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demonstrariam a evolucéo doessale alunogspeciainas escolaegulares.Vejam o

grafico abaixo:

escola especial  [—_—_——
escola regular N

69%

87% ca0, 61%

31%

1998 2008 2009 2010
Fonte: Censo Escolar 1998 a 2010

De acordo com Rech (2013, p. 31), “Sao vérias aatégias que utilizam a
seducdo para convencer a populacédo da necessiglaududr a todos na escola regular.
Uma delas é a utilizagdo da estatistica como faten@onvencimento”. Poderiamos
inclusive afirmar que a estatistica € um perfeikengplo deincluséo total e irrestrita
visto que nela efetivamentedospodem ser incluidos. Alias, o que néo couber, també
sera incluido, na coluna “Outros”. Dito de outrania, mesmo aquilo que escapa a
quantificacao, é efetivamente quantificado. Umeagsgia sem furos, perfeita.

Arendt (2005, p. 52) estabelece uma relagédo entceescente utilizagdo da

estatistica e 0 aumento populacional:

N&o obstante, como as leis da estatistica séoitpenénte validas

quando lidamos com grandes numeros, é Obvio qua aatchento

populacional significa maior validade e nitida dioicdo do nimero
de “desvios”. Politicamente, isto significa que mpoa maior é a

populacdo de qualquer corpo politico maior € agididlade de que o
social, e ndo o politico, constitua a esfera pébli©s gregos [...]

tinham plena consciéncia do fato de qupolis, com sua énfase na
acao e no discurso, sO poderia sobreviver se o noide cidaddos
permanecesse restrito.

Na citagdo acima, Arendt evidencia o quanto a &g&odiscurso, fendbmenos
humanos intrinsecos a vida palis, ndo poderiam ser garantidos na massa, nas grandes
multiddes. Na massa, @gsvios tal como concebe Arendt, passariam despercebidos.
Poderiamos acrescentar que a propria alteridadaafiapagada ntwdo, pasteurizada

diante do universal.



235

A necessidade crescente de gerenciar grandes popslaem justificado, de
acordo com Arendt (2005, p. 53), “o conformismdehaviorismo e o automatismo nos

negocios humanos”.

7

A triste verdade do behaviorismo e da validade udes Sleis” é que
qguanto mais pessoas existem, maior é a possitslidkd que se
comportem e menor a possibilidade de que tolerermao-
comportamento. Estatisticamente, isto resulta nueclimio da
flutuagdo. Na realidade, os feitos perderdo cada mais a sua
capacidade de opor-se a maré do comportamento, evastos
perderdo cada vez mais a sua importancia, isteséa &apacidade de
iluminar o tempo historicoA uniformidade estatistica ndo é de modo
algum um ideal cientifico in6cuo, e sim o idealifad, j& agora ndo
mais secreto, de uma sociedade que, inteiramehtaessa na rotina
do cotidiano, aceita pacificamente a concepcadtifien inerente a
sua propria existéncia. (Ibidem, grifos nossos)

Uma sociedadesubmersa na rotina do cotidianaeagindo as inumeras
vivéncias, como destaca Walter Benjamin, €& extreemdn suscetivel ao
bombardeamento do discurso tecnocientifico. E oadigma perfeito desse
pragmatismo técnico é o behaviorismo. Arendt (2@p055) analisou primorosamente o
processo pelo qual, na atualidade, ha uma sulgdiituinicial da acao pelo
comportamento e, posteriormente, a “substituicdgaleerno pessoal pela burocracia,
que € o governo de ninguém”. A burocracia — senegEgeradamente protocolar —
esvazia o debate politico. E o mais interessaatsylplinhado por Arendt, a burocracia
cria a sensacao de qnaguémesta no governo, ou seja, “as coisas sao assiqueor
sdo assim”. Uma pretensa naturalidade que obscasetensdes em nome de uma boa
gestao.

A multiddo bem comportada, dispensada da reflexamvernada
burocraticamente, com (suposto) acesso a tudavafetnte admite para todos Com
0 apagamento da alteridade, a administracdo daart@ss-se exequivel. Mais uma vez
percebe-se uma semelhanca com o panorama desoril®&} em que “todos [s&0]
iguais, sem lagos, sem pertencimento a uma cadea@ignal, sem alteridade, mas sob
a autoridade do comando da voz do Grande Irmaaahr@o se sabe de onde vem,
porém deve ser obedecida” (CASTRO, 2008).

Até o presente momento, nessa sec¢ao, procuramieneiar algumas nuances
oficialmente obscurecidas quando se trata de aardenaeducacdo para todos
Refletir sobre os paradoxos concernentes a preteisdlizante e estandardizada de

uma empreitadpara todos a qual, dada sua amplitude gigantesca sO podenmtir



236

um tratamento estatistico e behaviorista, nao fesggndefender umaducacédo para
alguns elitizada. Afinal, “negar a igualdade de oportunidades eseslércooperar para
a instauracdo de uma “aristocracia social” funda@ta no privilégio do sangue ou nas
escolhas dos deuses, mas em um ideal de desemgsadiar abstrato e na legitimidade
da hierarquizacéo social supostamente dele detetf@ARVALHO, 2013, p. 47).

Em contrapartida, propde-se um deslocamento dadgueasfim de argumentar
que osentidoda educacao tem que ser compartilhado com todemnfando uma
questao apontada no inicio desse capitulo — peesentampo educacional em geral,
mas de forma ainda mais exacerbada quando sed&dteclusdo escolar — relativa ao
predominio do insistenteomo fazer acreditamos que a pergunta que deva ser
urgentemente respondida seja home do fazebito de outra formagm nome do que
educar Se ndo recuperarmos sentido da educacdaontinuaremos submissos aos
encantos hipnoticos, tal como os ratos de Hamabnjdeal de uma inclusdo total,
incondicional.

Custédio (2011, p. 7), alinhada a perspectiva di@mal sublinha que o “mundo
€, para a educacao, o significado fundamental de ssforcos”. Esse deveria ser o

sentido universaphara todos da educacéao.

[...] ndo pode haver democratizacdo do ensino seaforgps
sistematicos para o acesso e a permanéncia dertad@scolas. Mas
é claro que o direito cuja universalizagdo se meiica ndo é
simplesmente o da matricula num estabelecimentagsenas o do
acesso aos bens culturais publicos que nela seialaveifundir:
conhecimentos, linguagens, expressfes artisticaticgs sociais e
morais, enfim, o direito a um legado de realiza¢ds®ricas as quais
conferimos valor e das quais esperamos que as rgpragdes se
apoderem. (CARVALHO, 2004, p. 333)

Historicamente ®entidoda escolarizacdo dos alunespeciais forjada a partir
da alianca de compromisso Medicina-Psicologia-Paglag nunca foi cacesso aos
bens culturais Submetida ao contemporaneo saber especializadoénfase
frequentemente recai 'O aluno e ndo na preocupagao a insercdo no mundo
comum. Aosespeciaisestaria vedada a possibilidade de participacapotia. Dessa
forma, a educacao se restringiria aos aspectasimehtais, o que possibilitaria talvez
um pouco de autonomia para que se perpetuasse aaidsfera privada. Lajonquiére
(2010, p. 184) indica com precisdo que, no idepedagogico, as criancaspeciais
“contém em si mesmas a possibilidade de vir asemmanha adultos-eternas-criancas”

e narra um episodio bastante esclarecedor: “Nucaesquecer o dia em que fui
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convidado, em S&o Paulo, a ver um espetaculo adalipelas “criancas” de uma
instituicdo especial. Para minha surpresa, as gasamas quais tanto me falaram
antecipadamente resultaram ser pessoas na faixdridtas anos” (Ibidem, nota de
rodapé).

O que podemos reivindicar nesse trabalho ndo éadueacdo para todosa
qual a alteridade fica pasteurizada, mas sim esfoeglucacionais que possibilitem a
introduc&ode todosio mundo comumComo bem destaca Benvenuti (2013, p. 92), “E
pelo fato de ndo sermos apenas seres naturaisambém mundanos — constituidos de
toda a artificialidade daquilo que criamos, dasaheas culturais que recebemos do
passado, da relagdo com o0s objetos e espagos gqueergam e entre n0s — que a
educacéo e a politica existem”. A problematicatinelaaos alunogspeciaigalvez seja
justamente sua captura e aprisionamento pelo sapecializado, cuja énfase recai em
seus aspectos naturaigee— vida nua.

Arendt (2005) j& evidenciava que uma vida exchusia esfera privada — local
privilegiado de aprisionamento despeciais— significava destituir a pessoa de uma
vida verdadeiramente humana. Ser privado do fatsedeisto e ouvido por outraam
um mundo comum e “privado da possibilidade de zaalalgo mais permanente que a
prépria vida” (Ibidem, p. 68).

De forma ainda mais categérica, Arendt (lbid.) scemta que “0 homem
privado ndo se da a conhecer, e portanto € conmdsexistisse. O que quer que ele
faca permanece sem importancia ou consequéncia ggrautros, e 0 que tem
importancia para ele € desprovido de interesseqsacaitros”. Novamente reafirmamos
nossa posicao: se algo deve ser reivindicado enotede Educacgéo Inclusiva, refere-se
ao fato de que aosspeciaisseja ofertada a possibilidade de introducdo nodmun
comum. Que esse sejaentidoda educacéao.

Arendt (lbid., p. 48) lembra que “Quem quer queesse unicamente uma vida
privada [...] ndo era inteiramente humano”, o queespondia a escravidao. Segundo a
autora, “a desgraca da escraviddo consistia ndoosfato de que o individuo era
privado de liberdade e visibilidade, mas tambémmsalo desses mesmos individuos
obscuros “de que, por serem obscuros, morreriamdsexar vestigio algum de terem
existido™ (lbid., p. 65).

Por fim, devemos sim reivindicar ureducacao para todo$#Jma educacéo que
se interponha entre a “vida resguardada do lar*impiedosa vulnerabilidade da vida
napolis” (ARENDT, 2005, p. 45).
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Destacar a ambivaléncia da expresgi@oa todos a qual pode enfatizar
interesses globalizados em detrimento do (des)érocoom a alteridadee, de modo
paradoxal, apontar o direito de todos a insercadonondo comum, tem a funcédo de
tornar o debate concernente a Educacao Inclusii@aamplexo.

Um exemplo dessa complexidade, dentre muitos, ekpeito a comunidade
surda. E crescente o nimero de autores que jéon&aleram a surdez uma deficiéncia,
no sentido de falha ou desvio de uma (suposta) aqonmas sim como uma identidade
compartilhada por pessoas que utilizam lingua daisi as quais pertenceriam a uma
minoria linguistica e cultural com normas, atitudegalores distintos, assim como uma
constituicdo fisica também distinta (BISOL; SPER&10).

Diante dessa perspectiva, a obrigatoriedade déoglasestejam em uma escola
regular, inclusiva, é fortemente rechacada pelauodiade surda. Dessa forma, a
incluséo € associada a perda de identidade cukulialguistica, visto que as escolas
regulares sdo organizadas por ouvintes, para ouvintes. Mewios contrarios a
incluséo total e consequente fechamento de esealdssivas para surdos tém sido
pauta na midia, como ja apontamos no primeiro wapityma das justificativas para
esse combate é o fato de que nas escolas tidasioolusivas, um intérprete traduz a
aula dada em portugués para os alunos surdos.ektola bilingue, exclusiva, a aula é
dada na lingua brasileira de sinas (LIBRAS).

Sera quetodos devem estar no mesmo lugar? No afd de cumprir metas
estatisticas, ndo estariamos provocando um romppm@gsastroso para criancas e
jovens que se sentewfiliados como propde Castel (2008), com uma relagdo de
pertencimento em uma escola exclusiva?

A proposicdo de Castel relativa aos conceitoaftiacdo e desfiliacdq os quais
tém como pressuposto a ideia de “reconhecimenialsao uma estrutura portadora de
um sentido” (Ilbidem), pode ser considerada umaretra ao modelo hegemonico que
preconiza o exacerbado uso de classificacdes @dudd manuais médicos, como o
DSM. Tais classificacfes sdo estanques e ndao dindno que simplifica sobremaneira
a questdo. Bastaria fazer parte do referido pualico da Educacdo Especial para que
naturalmente se concebesse umexclusdoa ser totalmente, incondicionalmente,
incluida

Convém sublinhar que esse trabalho se contrapbaraada l6gica classica da
Educacdo Especial, na qual ha o predominio do ogugneo saber especializado.

Todavia essa logica pode néo estar presente emmilgdelas escolas exclusivas, ao



239

passo que os ideais em circulacdo da Educacéao igspacperspectiva da Educacdo
Inclusiva continuam perpetuando — conforme demansis ao longo desse trabalho — a
histérica alianca de compromisso Medicina-Psicaldggdagogia. Essa verspara

todosdevemos combater.

4.5 Para cada um?

[...] o racista nega a similitude universal de ®ds homens, e nés o
refutamos estabelecendo a similitude; somente gpeoblema real
ndo se coloca em termos de similitude, mas preeistarem termos
de diferenca, e a questdo € saber 0 que os horagis de suas
diferengas, e ndo suprimi-las. (Octave Mannoni31987309)

Comumente a expresspara cada untoncerne a singularidade. N&o obstante,
nao podemos deixar de considerar o risco — em tengeo globalizacdo — dessa
expressao ser metabolizada pelo discurso tecndment ser reduzida ao pragmatico
sob medida Como consequéncia dessa idgiara cada categoria de deficiéncia,
haveria uma metodologia especifisab medida

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994, grifoa)ga®clama que “toda
crianca possui caracteristicas, interesses, hatiéigl e necessidades de aprendizagem
gue saounicas. Diante dessa perspectiva, destaca-se a sindatlj um estilo de
aprender, inapreensivel por estrutura e, portaréto;categorizavel. Uma crianca cega
nao aprende como todas as outras criancas tambgas,ce que comprometeria a
categoriadeficiente visualAo longo desse trabalho pudemos evidenciar comoiao
rapidamente se transmuta especial

O risco, sempre a espreita, dara cada umconverter-se ensob medidase
acentua na massa. Com base nas reflexdes de Harewadit (2005), se constata que
grandes numerogarantem tanto a estratégia estatistica quantehaviorismo. Um
anteparo possivel a essa massificacdo é a aposiaeda educacdo, a despeito das
exigéncias globais, precisaria reivindicar seutearartesanal. Dito de outro modo, s6
seria possivel garantir umesiduo minimode singularidade, tanto para o professor
quanto para o aluno, se a escola abrisse espagmpe) para o trabalho artesanal, ndo
serial, tecido a partir do (des)encontro entre ggedres e alunos. Uma tarefa que
introduzisse a possibilidade de uma experiénciaatiea, tal como descreve Walter
Benjamin. O problema, ja apontado pelo autor, éegse tipo de experiéncia estaria em

vias de extincéo.
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Benjamin estabelece uma relacdo entre a perdapai@ncia e o abandono da
arte narrativa. Forster (2009) salienta que a passdistérica da linguagem narrativa a
linguagem da informacao significou a prevaléncia wea linguagem puramente
funcional e pragmatica. Ja a linguagem narratishcomo Benjamin a configura a
partir da analise do trabalho do narrador russordindeskov, manteria o eco da
experiéncia vivida.

O conceito benjaminiano de experiéncia sublinhacsgéterinico, contingente,
fragil. Sua transmissdo nunca esta garantida, masar@cdo torna-se seu veiculo
indispensavel. Aquilo que é fruto de uma expergmpeairticular, intransferivel, poderia,
entdo, converter-se em ensino para outros. Cabksaatrtar, como bem discute Forster
(2009), que o mencionado ensino ndo tem garanflasgque ndo ha nenhuma
possibilidade de universalizar-se como algo quéarxial a se repetir exatamente da
mesma forma e, portanto, ndo pode se transformaeiet& essencialmente, a narragéo
da fragilidade humafi& (Ibidem, p. 123).

Na atualidade, ainda que fagcamos parte de muitn#exmentos diérios, talvez
nao possamos nomea-los comxperiéncia mas sim comovivéncig obedecendo a
distincdo proposta por Benjamim. O excesso de gkifmcom que somos
bombardeados cotidianamente dificulta a arte nearaforster (2009, p. 124) inclusive
atribui o emudecimento contemporaneo, o qual regrnossas possibilidades criativas,
a “proliferacdo metastéatica da informac&ptima espécie de furagéo da informagcéo.

De acordo com Forster (2009, p. 124), em nossaage@meda sob o brilho da
“revolucdio cientifica da moderniddde “a teoria se adianta aquilo que vemos do
mundo. A teoria formula as “condicbes de possiadel’. [...] Trabalha com teorias
abstratas, com uma linguagem que depurou a diegisido mundo para ordenar essa
diversidade no interior de um modo abstrato conakiaxiomaticd™ (Ibidem, p. 125).

Agamben (2008) considera que o conceito benjanon@da experiéncia tem
relacdo com as formas narrativas dos tempos meslievanascentistas e evidencia que

na atualidade a&xperiénciateria se convertido eraxperimentpum reducionismo da

8 Traducdo livre dessa pesquisadora. Original enardsp: “Es esencialmente, la narracién de la
fragilidad humana”

8 Traducdo livre dessa pesquisadora. Original emargsp: “proliferacion metastasica de la
informacion”.

8 Traducao livre dessa pesquisadora. Original emrgsp: “revolucion cientifica de la modernidad”.

% Traducdo livre dessa pesquisadora. Original erargsp: “la teoria se adelanta a aquello que vemos
del mundo. La teoria formula las “condiciones dsipitidad”. [...] Trabaja con teorias abstractams) an
lenguage que ha depurado la diversidad del mundd qralenar a esa diversidad en el interior de un
modo abstracto conceptual, axiomatico”.
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diversidade do mundo, sendo que o dominio € ongmdigem da ciéncia. Atualmente
tratamos a construcdo da lei cientifica, supostéenegutra e preditiva, como necesséria
e universal.

Mesmo concordando que nossa época expropriou napsaidade de converter
aquilo que vivemos em experiéncia narrativa, For&609, p. 127) aponta que essa
experiéncia deixa “um resto”. Se quisermos buscartracos e 0s restos dessa
experiéncia, segundo o autor, teremos que segupaesos de Benjamim e buscar
longe, em um esforco de lembranca, pois “sem a@sfda lembranca, sem voltar a
escutar as narracfes esquecidas, sem auscultay produnciavel da linguagem, o
destino certo é a barbé&tte(lbidem, p. 127-128).

Provavelmente a barbérie siga se realizando e sgguardendo a
oportunidade de recordar aquilo que esquecemos. dilaBenjamin,

como a historia ndo é sé e puramente uma acumulEgéessaria,
homogénea e linear de acontecimentos que nos lat@ro futuro;

mas a histéria é surpresa, inquietude, estado tdstafe, estado de
excecao, talvez sem garantias, esse sujeito dedarmardido de si
mesmo, expropriado, fragmentado, possa encontrautrto — como

diria muito depois Lévinas — uma oportunidéd@bid., p. 128)

Ainda de acordo com Forster (2009, p. 136), seegmgs buscar oesto da
experiéncia em uma perspectiva benjaminiana, sexdamental reintroduzir a questao
da linguagem, “aquela que habita a insuficiétitidalvez essa dificuldade de abertura
possivel para ansuficiéncia da linguagem ocorra porque fagamos justamente o
contrario, ou seja, excedemos o0 uso das palaveaso®em lembra Domingo (2009),
Nosso excesso de palavras atua como ruido que éngpsiEncio necessario da escuta
atenta. Esse autor ainda destaca que a educadagar ala relacdo, do encontro com o
outro. A dificuldade contemporanea, ainda de acooio o autor, reside no fato de que

muitas instituicdes educativas pensam esse encoontr®m predeterminado e, dessa

1 Traducéo livre dessa pesquisadora. Original erargsp: “sin el esfuerzo de la rememoracién, sin
volver a escuchar las narraciones olvidadas, sacudiar lo no pronunciable del lenguage, el destino
cierto es la barbarie”.

2 Tradugéo livre dessa pesquisadora. Original enmargsp: “Probablemente la barbarie se siga
realizando y sigamos perdiendo la oportunidad derdar aquello que olvidamos. Pero, dice Benjamin,
como la historia no es solo y puramente una acuiduanecesaria, homogénea y lineal de
acontecimientos que nos llevan hacia el futurmaosique la historia es sorpresa, inquietud, estado d
catastrofe, estado de excepcion, tal vez sin gamnése sujeto desarmado, perdido de si mismo,
expropiado, fragmentado, pueda encontrar en elbodtcomo diria mucho después Lévinas — una
oportunidad.”

% Traducéo livre dessa pesquisadora. Original emargsp: “aquel que habita la falla”. Optou-se por
traduzir a palavrdalla por insuficiéncia, mas o termo tem outros corredpates em portugués, tais
como: falha, fracasso, insucesso.
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forma, definema priori quem é o outro, o que esperar do encontro, 0 eueque
acontecer e 0 que conseguir desse outro.

No contexto especifico desse trabalho, o resgatealgemas proposicoes
benjaminianas obedece a indicacdo de Hannah Aré&f87, p. 172), ao citar
Heidegger, no que tange a “escuta da tradicdo §oese entrega ao passado, mas pensa
sobre o presente”. Sesentidoda educacdo, conforme discutimos na secao anterior,
seria a introducdo dos novos — sejam eles espetiai$io — em um mundo comum, é
imprescindivel que isso seja feito de forma artalsgrara cada um Isso porque a
tradicdo, a qual garantia o legado das geracOesngeeu. Diante disso, temos hoje a
ardua tarefa de nos inclinar sobre os escombrotadicdo “para selecionar seus
preciosos fragmentos” (ARENDT, 1987, p. 171). Cadafessor e cada escola néo
poderiam se furtar a esse trabalho, o qual naotadestandardizacdo e, por isso,
deveria ser artesanal. Essa deveria ser a resjlatedd, e consequente autoridade, do
professor. Segundo Carvalho (2004, p. 332), umaridatle que ndo é “pessoal, mas
institucional. Ao professor cabe esse papel de tagémstitucional responsavel
simultaneamente pela preservacdo de certos sabeakses e praticas que uma
sociedade estima e pela insercao social dos n@ssamparcela da cultura humana”.

Se a responsabilidade do professor concerne arpaede decertossaberes,
fica implicita a ideia de que se faz necessaria eswlha. Se a tradi¢cdo ja ndo se
apresenta mais como um bloco maci¢co, novamenteg@ei um trabalho artesanal de
garimpagem. Nesse sentido poderiamos aprender caierVBenjamin, que, de acordo

com a bela metafora de Hannah Arendt, foipeacador de pérolas

E esse pensar, alimentado pelo presente, trabathas “fragmentos
do pensamento” que consegue extorquir do passaeling sobre si.
Como um pescador de pérolas que desce ao fundeadonéo para
escava-lo e trazé-lo a luz, mas para extrair o @oo estranho, as
pérolas e o coral das profundezas, e trazé-lopéerfétie, esse pensar
sonda as profundezas do passado — mas ndo pauacigst tal
como era e contribuir para a renovacdo de erastastiO que guia
esse pensar é a convicgao de que, embora o vieja ssfeito a ruina
do tempo, o processo de decadéncia é a0 mesmo EMPOOCESSso
de cristalizacdo, que nas profundezas do mar, afdeda e se
dissolve aquilo que outrora era vivo, algumas cois®dfrem uma
transformacdo marinha” e sobrevivem em novas forenasntornos
cristalizados que se mantém imunes aos elemerdos) se apenas
esperassem o0 pescador de pérolas que um dia deséeefas e as
trard ao mundo dos vivos — como “fragmentos do greeato”, como
algo “rico e estranho” e talvez mesmo como um pEren
Urphéanomene(ARENDT, 1987, p. 176)
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Pensar a educacao como essa tensa amarracao exirenaa novidade advinda
do fato de que seres novos invadem o mundo, atdevésn segundo nascimento — a
natalidade — e a urgéncia de conserva¢do do mwrdo am bem imaterial construido
pelos nossos antepassados, legado por nés semedrtiadetermina um trabalho que
torna impossivel a padronizacdo e a garantia. Aremgbilidade é a caracteristica
intrinseca a toda educacéo.

Diante dessa dificuldade estrutural, torna-se imperum trabalho artesanal,
para cada um Enfrentar essa empreitada exige que professosdan®s possam se
sentir minimamente acolhidos — os primeiros, em&daa tarefa dpescar pérolae
ofertd-las via transmissdo, e os segundos, notinger incomodo) trabalho de dar
significado a insercdo em um mundo comum. O redoltdessa operacdo é sempre
incerto, imprevisivel, visto que ndo & possivekduatnara priori como o aluno vai se
relacionar com os fragmentos do passado que Iaenfapresentados.

Cabe sublinhar que todo ideal pedagdgico que néar lem consideracdo a
dimensédo impossivel do ato educativo, esta fadamldracasso. De acordo com
Voltolini (2011, p. 68), na esséncia da educacastexim dilema que a define, “cuja
solucdo € impossivel: como atingir o bom termo eentnificar sem aniquilar as
diferencas e permitir as diferencas sem que issaaea conservagdo de um minimo
solo comum?”.

Admitir essa dimensao impossivel também signifibairaespaco para uma
experiéncia tecida a partir do (des)encontro gméessores e alunos. Em consonancia
com as proposi¢des benjaminianas, pode-se cons@ergperiéncia como aquilo que
irompe e nos toma de surpresa. Se for possivéarewi automatismo diante das
vivéncias pedagogicas diarias, a experiéncia pasaraarrada pelo professor. Convém
lembrar que toda experiéncia €, por estruturaesseel, o que nos obriga a realizar
uma empreitada narrativa a fim de tentar transmitiresiduo minima qual podera
ser utilizado por outros professores-narradorete ¥&ssaltar que Benjamin concebia a
experiéncia como sendo eminentemente coletivaaestite em virtude da narragao.

Uma interessante distincdo proposta por Lajonq29@9) pode nos auxiliar no
resgate possivel de uma experiéncia narrativa mpaaducacional. De acordo com o
autor, ha que se diferenciar o atofalar de e falar comas criangas. Invariavelmente, o

gue tem prevalecido no ideario pedagdégico é o printaso.
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O falar de das necessidades e interesdascrianca € uma fala
especialista. Os especialistas créem saber, gracekicubracdes
cientificas de ocasido, sobre as necessidadesredssés “da crianca”
ou de uma crianca genérica. Em nome desse sab&niggeralam da
crianca a outros, ao Outro. Quando dirigem a palawma crianca, o
fazem inevitavelmente em nome desse saber sem mpoépEio.
Portanto, ndo falam com uma criancga. (LAJONQUIEEZEOQ, p.
172-173, grifos do autor)

Na citacdo acima se evidenciam duas posi¢cdes @paditdgir-se a crianca
anonimamente ou em nome préprio. O anonimato estdcensonancia com o
contemporaneo saber especializado, no qual a sullgete da crianca (e também do
professor) fica obliterada. Em contrapartida, awem-se dalar comas criancas exige
que o adulto fale em seu préprio nome, com sua,fatias incertezas e sua
insuficiéncia. E ousar inventar uma pratica e nZ® sibmeter a modelos
estandardizados. Como bem salienta Marin (2006psgda autora), “que o encontro
com a diferenca, com o0 outro que se constitui m@gE e ndo nunele possa criar
alternativas civilizadas e éticas”.

Submeter-se ao saber especializado efetivamentgaisub autoridade do
professor, enquanto responsavel pela escolha dgsnéntos do passado a serem
transmitidos aos novos e também como narrador depsética. De acordo com
Carvalho (2013, p. 66), deveriamos apostar quedfriga autonomia dos professores na
escolha de um determinado modo de trabalho sejgalon mais importante a cultivar
no contexto de uma formacéo educacional do queeastal eficacia de uma forma de
trabalho ou de um material padronizado”.

Por fim, contrapondo-se ao ideario pedagdgico copbeaneo, o qual
comumente preconiza uma educagar tododotalizante gpara cada unsob medida,
seguimos resistindo e tentando manter viva a questédposta por Celso Lafer a
propésito de um dilema que percorre a obra de HaAmandt: “como construir uma
polis em que o homem — qualquer homem — néo seja wsto cupérfluo? (LAFER,
1987, p. 241, posfacio). Parafraseando o autorpgooaemos inventar uma educacéo
em que professores e alunos — qualquer profesgoalguer aluno — ndo sejam vistos

como supérfluos?
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar requer uma interrupcdo, uma retirada, uma seliddo, um
certo siléncio. Para pensar, ha que retirar-serui2to, do bla-bla-bla,
da banalidade dessas palavras muito comuns e mrgentes nas
guais geralmente estamos capturados. (LARROSA, ,2009196,
traducéo livré")

Lacan salienta que haimstantede ver, aempopara compreender emsomento
de concluir. Gostaria de resgatar nessa etapa dmarabalho esses trés tempos da
pesquisa.

Inicialmente fui tomada pela surpresa ao obsemvas, documentos oficiais, 0
excessivo uso do ternespecialpara tratar da educacéao inclusiva. Incomodada, mude
meu projeto de pesquisa e nasceu o titulo dessmliita No que tange aos
(in)convenientes paradoxos, acredito ter reunigmehtos a fim de demonstrar que a
alardeada mudanca de paradigma representada petmt@addos ideais inclusivos
obscurece o retorno da mesma logica classica daribés Educacdo Especial com a
qual se pretendia romper.

A partir desse incomodo inicial, era necessérimlesc uma metodologia de
pesquisa a qual propiciasse uma analise em peikspetas possiveis alteracbes ao
longo do tempo concernente a emergéncia e disseaardp termo inclusdo escolar no
Brasil. A pesquisa documental se adequava a egsévobe, além da analise dos
principais documentos legais — nacionais e intéonacs — que tratam especificamente
do tema, a opg¢éo pela revidimva Escolacomo outra fonte documental se revelou
muito oportuna.

O primeiro capitulo teve o intuito de apresentagualas justificativas
concernentes a escolha desse periddico especjfegartir das referéncias de outros
pesquisadores que também tomafdova Escolacomo fonte documental, foi possivel
evidenciar a extrema consonancia da linha editdaalevista com as politicas publicas
vigentes. Dessa forma, as duas fontes documentaslh&las para andlise se
complementaram e auxiliaram no aprofundamentoglevas questdes.

Acredito que seja perceptivel que essa pesquiskeifai por uma psicanalista.

Mesmo que ndo possa (e nem era essa a intencaapaeado como um traballie

% No original, em espanhol: “Pensar requiere unarinpcién, un apartamiento, una cierta soledad, un
cierto silencio. Para pensar, hay que retirarsériddo, del blablableo, de la banalidad de esiebpas
demasiados comunes y demasiado urgentes en lgggemimente estamos atrapados”
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psicanalise, a forma como o texto vai sendo desdiob+ a partir de inquietacdes que
buscam desvelar a polissemia da linguagem e a aléboia dos afetos — respeita a
ética da psicandlise ao evidenciar o mal-estautesal e indicar que o processo de
implementacdo da educacdo inclusiva no Brasil tamorécido o apagamento da
enunciacdo em prol de uma série infinita de endosiaandnimos, protocolares e
politicamente corretos.

O segundo capitulo foi efetivamente concebido pevaenciar algumas
incursdes por autores como Hannah Arendt e WakejaBnin — 0s quais propuseram
uma analise muito contundente da nossa época togluair algumas aproximacoes
com a teorizagao lacaniana dos discursos. Taigsges de uma psicanalista, as quais
ousampescar pérolagmmar alheiq tiveram por objetivo ampliar a discusséo relativa
a ascensdo do saber especializado nos meios escelaem especial, nos ideais em
circulacdo acerca da inclusdo escolar. O riscostibelecer articulacbes entre autores
de campos epistemolbgicos tdo distintos foi assomad longo desse trabalho
justamente porque se verificou que uma preocupagdigacente tangencia as
proposi¢cdes oriundas da psicandlise e das refleflidssficas de Hannah Arendt e
Walter Benjamin, qual seja, o laco contemporanestitin uma novidade que tem
produzido efeitos em diversos contextos sociais.

Lacan traduzira esswvidadea partir do conceito de discurso do capitalista. Ao
analisar esse discurso, Aleman (2010) aponta qweribauma metamorfose do
capitalismo em técnica. Diante dessa perspectia,que a técnica se sobrepde, 0
sujeito — despojado de seu legado historico e bharasimbolica — buscaria
freneticamente um continuo acesso ao gozo, rectlacancastracdo. Talovidade
lacaniana € expressa inclusive no rompimento dedogtrinseca aos outros quatro
discursos: do mestre, da histérica, do analista end/ersitario. Esses quatro discursos
radicais foram concebidos como estruturas minindagb social e foram considerados
por Lacan, inicialmente, suficientes. A introdugiamais umdiscurso — do capitalista
— evidencia que precisamos nos debrucar sobre ssEvee efeitos discursivos desse
novo modo contemporaneo de se relacionar com asdévieis objetos criados pela
tecnociéncia.

Hannah Arendt indica commvidadé® a crise da tradicdo e a consequente crise

da autoridade. De forma muito precisa, Arendt ifieata incidéncia direta dessa crise

% De acordo com Arendt (2009, p. 54).eventoque culmina com a ruptura da tradicdo “assinala a
divisdo entre a época moderna — que surge coméaxi@é Naturais no século XVII, atinge seu climax
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no campo da Educacédo. J4 Walter Benjamin destdealmio da experiéncia narrativa
e a ascensdo da informagdo como marcas indeléveissda época.

Podemos considerar qudemmpo para compreendé&i concretizado no terceiro
capitulo desse trabalho. Ali sdo discutidos detlam alguns paradoxos concernentes
aos ideais em circulacdo da Educacao Inclusivacipalmente no que tange ao lugar
proeminente concedido aspecialistana atualidade, o qual tem dificultado a tarefa
educativa na medida em que se difunde uma ilusgsugmsto) bem-estar a partir do
consumo do saber especializado. As tensdes ficdileradas e as (supostas) certezas
estariam fora da escola, nas estatisticas e naslohegias produzidagrét-a-porter A
possibilidade de um trabalho prolongado, artesangljal deixa rastros, perde espacgo
para a pressa contemporanea. Diante de conhecsn@otpasteurizados, disseminados
pelosespecialistasos protagonistas da tarefa educativa — professoralunos — séo
objetalizados. “O que” se sobrepde ao “quem”, chero evidencia Hannah Arendt.

Foi possivel também apontar o contemporafugor includentie a historica
l6gica da Educacdo Especial como elementos queckban a dificuldade atual de
transformar nossas vivéncias cotidianas em expeaiépassivel de ser narrada
coletivamente. Se a tradicdo, de acordo com Argadiao ilumina nossos problemas
atuais, podemos considerar a escolarizacdo do clmaahano especial um campo ainda
mais problematico, visto que 0s aspectos orgariqguetensamenteaturais— tém sido
enfatizados, como se a radicalidade da diferenpassibilitasse sua insercaopulis.

Cabe lembrar que a Educacao Especial sempre edteleda historicamente a
Medicina, a qual a Psicologia se associa paulagnén Importante evidenciar que a
Psicologia, ao sair do campo da Filosofia e almejatatusde ciéncia, incorpora o
corpus epistemolégico da Medicina, principalmerdegoe se refere aos conceitos de
adaptacéo e desenvolvimento oriundos da biologegs® forma, o funcionamento dito
psicologico € muitas vezes reduzido a maturacdpeoimplica diretamente em uma
concepcao predeterminada acerca da aprendizageexgraplo. Essa pdeterminacgéo
€ alcada a categoria universal e ahistorica, ccquesponde a construcdo abstrata d’A
criancga, caricatura a qual as criancas de carss@ 8o sistematicamente comparadas.
Os professores, vorazes consumidores dessas igiegasnvadem o espaco escolar

através da alianca Medicina-Psicologia-Pedagogiaosam meros porta-vozes dos

politico nas revolugdes do século XVIII e desensulas implicagBes gerais apdés a Revolucao Industria
no século XIX — e o mundo do século XX, que vei@xsténcia através da cadeia de catastrofes
deflagrada pela Primeira Guerra Mundial”.
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enunciados relativos a essa crianca generalizagsi@ecicamente no que tange aos
alunosespeciaisa comparacao se torna ainda mais probleméatist gue eles estao
sempre muito aquém (ou além, no caso dos supeai)tdd norma preestabelecida.

Diante da dificuldade estrutural de conformarditerente se proliferam na
atualidade diagnosticos e metodologias cada vez mefinados, incluindo especiaino
jogo de consumo capitalista o qual vende a ilusiiguktudo sera ofertado #odos
como se efetivamente fosse possivel “Viver semtéiffii A novidadeinstaurada pela
obrigatoriedade legal de que todos estejam no ensgular parece rapidamente
transformada em mercadoria a ser assimilada porgest#o eficiente. A despeito da
voracidade presente na proliferacdo de diagnésgcesetodologiassob medida é
notdrio um crescente controle relativo a utilizag@&ssesiovostermos. Dito de outro
modo, parece que somos cada vez mais convocadesoamhar fendémenos diversos,
0s quais mobilizam de forma ambivalente nossossfetom a expressamorreta
ofertada pela tecnociéncia. Dessa forma, a apar&de uma enorme variedade de
termos, contudo eles se restringem a um numerezidme controlado de palavras.
Termos como hiperatividade, autismdyullying e depressdo sao exemplos
paradigmaticos desse reducionismo que acarreta dimauicdo da extensdo do
pensamento, ou seja, uma dificuldade em exercitanaplexidade do ato de pensar.
Parece haver atualmente um excesso de respwétag-portersem o devido tempo
para que nos detenhamos minimamente nas perguijasentes.

No quarto capitulo foi possivel retomar a primgieate do titulo dessa tese —
Educacao Inclusiva: para todos ou para cada-tm@linhavar anomento de concluir
Se o0 saber especializado ofertado atualmentenerado do sabedissemina um
discurso tecnocientifico o qual toma o lugar dospemento e oculta a complexidade
humana, parece que se impde a ardua tarefa deogdero sentido da educacédo. A
tensao estrutural relativa ao enigmatico (des)emca@mtre anovoe oinstituidoobriga
a educacéo a lidar continuamente com o mal-est@n. ddvemos nos furtar a esse
(des)encontro, nem tampouco recuar diante dele. G@mma tentacdo de uma alusao
saudosista, a qual poderia efetivar uma fracasisasiea restaurativa de um (suposto)
passado livre de conflitos, quica possamos enfrentantemporanea crise na educacao

com novas respostas.

% Referéncia ao Plano Nacional dos Direitos da Ressm Deficiéncia, nomeado como “Viver sem
limite”, langado no dia 17 de novembro de 2011 (B&cN° 7.612).
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A questdo que incide no espaco escolar de formaumdente na atualidade
concerne ao fato da Educagdo cada vez mais prescaddimensdo artistica e
privilegiar a dimensao técnica. A exacerbacao doitesmo significa o predominio do
carater replicavel e serial, oriundo da fabricagd® objetos, em uma tarefa
eminentemente humana, a educacéo. Considera-la admoe ndo meramente como
técnica a ser aplicada (e replicada), exige gué@ do oleiradeixe marcas na argila, o
que requer uma mudanca subjetiva — tanto do pafegsganto do aluno — a partir de
uma experiéncia em conjunto. Isso ndo ocorre naanamda sua dimensao artesanal.
Menos ainda quando se trata eipecial o0 qual ndo se dilui ntoda Lembremos que
os chamados deficientes foram os Unicos a se sédvdestino funesto arquitetado pelo
flautista de Hamelin. Justamente a partir de sgarlde excecéo, talvez seja possivel
resistir ao apelo hipnatico do acesso irrestritiag estatisticas.

Para terminar, lembro que um poeta, ao ser pergoi@a uma entrevista como
ele terminava seus poemas, respondeu que simpliestidra que abandona-los. Caso
contrério, sempre haveria algo a acrescentar, gigrialterar. Pois bem, chegou o
momento de abandonar esse texto. Por um lado, ansacdo de alivio por finalizar
esse trabalho. Nao obstante, resta um pequenostaalgor considerar que eu poderia
ter pesquisado mais (ou menos), escrito de outnaafo utilizado outros termos,
interpretado alguns conceitos de outra maneirafirz€ bom que fique um resto.
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A N E X O A - Relacédo de textos da revidtiva Escola(Editora Abril)
utilizados para analise

1994
EDICAO | MES SECAO TiTULO Y
73 marco Sala dos professores: cartas Educacaciaspe
74 abril Sala dos professores: cartas Educacaaciakpe
1995
EDICAO | MES SECAO TITULO
84 maio Capa Ensino especial para superdotados
84 maio Educacao especial Final feliz para cinas ae mutismo
84 maio Superdotados Um método a altura dos muito
inteligentes
86 agosto Com certeza Especialistas tiram duvidagdeitores
87 setembrg  Educacao especial Melhore 0 rendimetdo crianca
limitrofe
88 outubro Com certeza Veja como trabalhar comcidefies
auditivos
90 dezembro Educacao especial Pinte os pés para obter boritacks
90 dezembrg Com certeza Solugbes para as duavidas |dos
professores
1996
EDICAO | MES SECAO TITULO
93 maio Alfabetizacao Fonoaudiologia pode resohsras
davidas
93 maio Educacao especia Surdos podem aprendenitta
94 junho Psicologia infantil Por que tratar da rm@om as criangas
95 agosto Psicologia Professor-monstro compromete
rendimento
96 setembrg Sala dos professores Mistura de métddns deficiente
aprender a ler
96 setembro Psicologia Teste avalia estresse empetmdes
97 outubro Educacéo especial Desempenho de surdg$a nsom
nova didatica
99 dezembro Psicologia infantii | Como aliviar a tensdo da idaapa
quinta série

" Quando havia um titulo principal e outro securaj&iprimeiro foi sublinhado.
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1997
EDICAO | MES SECAO TITULO
101 abril Sala dos professores: | Aposta no potencial do aluno
depoimento
1998
EDICAO | MES SECAO TITULO
110 marcgo Psicologia Sentimentos ganham expressaestolas
113 junho Psicologia Marcela: rebeldia com posdinal feliz
1999
EDICAO | MES SECAO TITULO
123 junho Capa Veja como esta indo a inclusao asiB
2000
EDICAO MES SECAO TITULO
132 maio Capa Como tratar em classe o
distarbio de atengéo
133 jun/jul Educacéo paratodos Em Dacar, 0 muedmg en
torno desse lema
134 agosto Inclusao Uma aula sobre o pdQster
encartado nesta edi¢cao
135 setembro Dislexia Aprenda a diagnosticar esse
distarbio de leitura
138 dezembro Diferencas Por que a inclusdo é ormaio
barato?
2001
EDICAO MES SECAO TITULO
139 jan/fev Inclusado Pessoas diferentes e muitecesp
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2002
EDICAO MES SECAO TITULO
151 abril A escola como ela é Chega de dividir rmtu entre
bons e desajustados
151 abril Pluralidade cultural Caminhos  eficientespara
respeitar as diferencas
152 maio Cresca e aconteca Como lidar com o0s varios
ritmos de aprendizagem
152 maio Era uma vez Todo mundo é iguakia o
conto sobre inclusao
155 setembro Além da didatica A fonoaudiologia pajedar
seus estudantes
2003
EDICAO | MES SECAO TITULO
162 maio Seu aluno: inquieto ou| As diferencas entre o estudante
hiperativo? agitado e o que sofre de déficit de
atencao
163 jun/jul Lembre-se: sem memoériaConheca o funcionamento do
nao ha aprendizagem | cérebro e leve sua turma |a
aprender melhor
164 agosto Ensinar bem é ... Lidar com a divergidad
165 setembro Capa A inclusdo que funcior@s
caminhos para transformar |a
escola e passar a atender todos os
alunos
165 setembro Ensinar bem é ... Identificar necadsisl
167 novembrag Seu aluno Calma, isso pode ser estreBse
tem jeito. Vocé ameniza [0
problema se identificar Qs
sintomas e for paciente
2004
EDICAO MES SECAO TITULO
170 margo Grandes pensadofes Comémilm século 17, o filosofp
tcheco respeitava a inteligéncia |da
crianca e ja falava em inclusdo
172 maio Capa Déficit de atencdo: um diagndstice |qu

vocé

pode fazer.Agitagdo e apati

podem ser sintomas de um mes
distarbio. Aprenda a detectd-lo com

mo
m
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teste bem simples

173 jun/jul EJA Aparéncias diferentes? Talentos
também Valorizar as qualidades de cTa
I

aluno é uma maneira eficaz de trabalhar
identidade em turmas de inclusao

2005
EDICAO MES SECAO TITULO
182 maio Inclusao Na escola que é de todas ascasaro

papel do professor é ensinar a ser solidario e
a conviver com a diferenca

187 novembro Comportament®@uietinho ou solitario? Aquela crianca
calada e supostamente atenciosa pode ter
problemas pessoais ou dificuldades |de
aprendizagem

188 dezembro Dislexia Sera gue seu aluno tem esbeema?Com
observacdo e alguns cuidados simples, é
possivel ajudar a crianca disléxica a se [sair
bem nos estudos

2006
EDICAO | MES SECAO TITULO
192 maio Inclusdo: deficiéncig Cada um aprende de um jeiRroponhg

mental para os alunos com deficiéncia |as
mesmas atividades feitas com os demais

196 outubrg Inclusé@o/preconceito| _ A sociedade em busca de mais
tolerancia Cabe a todos ndés contribuir
para que estudantes com deficiéricia
deixem de ser discriminados

2006 Edicao Especidf — Inclusdo — Especial Nova Escola — outubro/2006

SECAO TITULO
Inclusdo no Brasil — caminhos da inclusgo Camimtzosmclusao no Brasil
Politicas publicas As leis sobre diversidade
Entrevista — trabalho de equipe Familia e escaol@aguna inclusdo
Fundamentos — deficiéncia visual O mundo pelo toque

% As Edicdes Especiais se diferenciam das edicdesits, pois abordam temas especificos, tais como:
Arte, Matematica, Leitura, Nova Ortografia, Grandesnsadores, Gestdo Escolar, Planejamento,
Alfabetizacéo, Inclusdo, Prova Brasil, Diretor HacoTecnologia na Escola e Planejamento 6° an®° a
entre outros.
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Fundamentos — deficiéncia mental

O tempo de cadaQsmavancos de ul

aluno com deficiéncia intelectual

Fundamentos — deficiéncia fisica

Sem obstaculas @aaberA inclusdo de

criancas com deficiéncia fisica

Fundamentos — deficiéncia auditiva

Além do silénkldsica e danca ajudam

incluir deficientes auditivos

Fundamentos — deficiéncia multipla

Sentir a villaaprendizagem de criang
com deficiéncias multiplas

Inclusao social e profissional

Educadores como vocé

Gestao - Planejamento

Seguranca e autondsala inclusiva

Educacao especial - recursos

Aprendizado mais. fRatursos para

educacao inclusiva

\"2J

a

ara

tes

ncia

ssa

2007
EDICAO | MES | SECAO TITULO
201 abril Inclusaq Juntos, todos aprendem makrofessora premiad
levou seis jovens com deficiéncia mudltipla p
classes regulares
206 outubro Capa| Inclusao, s6 com aprendizagem
208 dezembro Inclusdo| O fim do isolamento dos indios surdéofessore
de aldeia dominam até quatro linguagens diferen
2008
EDICAO MES SECAO TITULO
209 jan/fev Saude Quatro mitos da dislexia
2009
EDICAO | MES SECAO TITULO
219 jan/fev Educacéao infanti] _ Diversidade sempralorizar diferentes
racas e géneros e pessoas com deficié
€ trabalho para todo dia. Materiais
adequados sdo um bom aliado neg
tarefa
221 abril Incluséo Falar com as maofNova politica
nacional pede intérprete para 0s surdog
223 junho Incluséo Formas criativas para estimalanente
de deficientes intelectuaisAuxilio a
alunos com deficiéncia intelectual exige
criatividade
224 agosto Incluséo Repletas de necessid&iagestdoes pal

a
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atender melhor os alunos superdotados
225 setembrg Em dia: notas| Na escola publica, maioria ndo tolera
sobre educacao | diferencas
228 dezembro Dicas pedagdgicas__Cinquenta ideias para 2@i€as sobre
as praticas dos professores dadas |por
especialistas da Educacao
228 dezembrg Pense nisso: artigp__Diferencas: respeito versusopoeito
Escolas que recebem e educam os alynos,
independentemente de origem, orientacéo
sexual ou deficiéncia, ensinam todos a
viver melhor
228 dezembro Incluséao Chega de omissacComo lidar com ¢
bullying contra alunos com deficiéncia
2009 Nova Escola — Gestao escolar
EDICAO MES SECAO TITULO
002 junho Orientacdo educacional _Como evitar quenas
com necessidades especiais
sejam _rotuladas Alunos
com necessidades especiais
de aprendizagem se
desenvolvem quando n&o
sao rotulados
003 Agosto/setembrp Incluséo A escola que ensina a tados
Flexibilizacdo é a palavra
de ordem
2009 Edicao Especial — Inclusao — Especial Nova B&— junho/2009
SECAO TITULO
Fundamentos: histdria e tendéncias A inclusédo gema
Fundamentos: deficiéncias e sindromesg Os fundamerdas deficiéncias e
sindromes Conhecer o que afeta o seu
aluno é o primeiro passo para criar
estratégias que garantam a aprendizagem
Fundamentos: avaliagdo e diagndstico Saberes aidegtit de alunos com
deficiéncia Os pequenos com deficiéngia
sabem muitas coisas. As vezes, até mais
gue os colegas
Flexibiliza¢do: inclusdo na prética Inclusdo pebixibbilizagcdo Levar cada

% Essa publicacéo passa a circular a partir do arfD@9 e “nasce comprometida em revelar as melhores
experiéncias de gestores de escolas publicasieytarts - e em apresentar o que ha de mais n@egane
area, tanto do ponto de vista das teorias académizao das politicas publicas” (Carta do editoigaal

001, abril/2009).
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um a aprender exige abertura para
diferenciar tanto o programa como |as
praticas

Flexibilizagao: espaco Uma escola sem barreiraSom
criatividade e o envolvimento da equipe,
medidas simples podem facilitar o acesso
e a inclusdo de todos

Flexibilizagao: tempo Com ou sem inclusdo, cada nonseu
ritmo. Respeitar a evolucdo de todos|os
estudantes € fundamental para garantir o
avanco deles nas diversas areas

Flexibilizagao: recursos O uso de materiais fldimdos em sala
de aula Aléem de acessiveis, novps
recursos tornam as atividades mais
atraentes para a classe inteira

Flexibilizacdo: conteudos Tema igual, aula difeze@ assunto é o
mesmo para todos, mas vocé deve buscar
maneiras de torna-lo mais compreensjvel
para quem precisa

Artigo: interagdo Familia, crianca e escola: ura &iinado
A familia, que mais conhece a historia|da
crianca, é essencial na relacdo com a
escola e o atendimento especializado

Planos de aula Deficiéncia auditiva

Planos de aula Deficiéncia multipla

Planos de aula Deficiéncia visual

Planos de aula Deficiéncia fisica

Planos de aula Deficiéncia intelectual

Atendimento especializado: deficién¢i&em obsticulos para o sab®aiba comg
fisica pais e professores auxiliam criangcas gom

deficiéncia fisica a frequentar a escola e
participar de todas as atividades

Atendimento especializado: deficienci®s alunos que falam com as mébsvar
auditiva os surdos para a sala regular exige nova
postura do professor, principalmente para
lidar com o intérprete

Atendimento especializado: deficiénci€ada aluno tem o seu proprio tempo|de
intelectual aprendizado Conheca historias de
criangas com deficiéncia intelectual que
aprendem tudo a seu ritmo, gracas|ao
apoio de pais e professores

Classes hospitalares O ensino  nas horas difice®
ensinamento e o0 preparo psicologjco
necessario para lidar com familia, médico
e escola de criancgas internadas

Teste: inclusao Vocé esta preparatio® teste para saber
se Vocé estad preparado para lidar ¢om
criancas com deficiéncia no ambiente
escolar

Gestao do espaco Seguranca e autonomia para dargsti
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Uma ilustracdo com detalhes
arquitetura e do mobiliario de uma esc
inclusiva, apta a receber alunos com
sem deficiéncia

Leitura

Literatura, préatica e teoriyma selecao
tematicas
cao

de livros que abordam
relacionadas a deficiéncias com orienta
para o trabalho do professor em sala
aula

Inclusao social e profissional

Educadores como v8oaheca historial
de pessoas com deficiéncia que vence
0 preconceito e se tornaram educadore

Legislacéo

r

As leis sobre a diversidadeonheca &
legislacdo sobre esse assunto e saiba ¢
a escola deve segui-la para oferecer u

educacao inclusiva

=

Inclusdo no Brasil

Inclusdo promove a justigantrevistal
com a educadora Maria Teresa Eg
Mantoan sobre as caracteristicas de es
e do professor inclusivos

(%)

)

da
pla

ou

de

ram

omo

ma

[ér

cola

2010
EDICAO MES SECAO TITULO
230 margo Na duavida? Nova | Assim ndo da! Atender
Escola responde | individualmente sé quem tem
deficiéncia
231 abril Incluséo Apoio para aprender. Conheca
as salas de recurso que
funcionam de verdade para|a
inclusao
231 abril Saude A melhor receita. Que € o
Transtorno de Déficit de
Atencao com ou sem
Hiperatividade (TDAH)
238 dezembro Incluséo A arte de inclulunos surdos
cantam, dancam e interpretam
na sala de aula.

2010 Nova Escola — Gestao escolar

EDICAO MES SECAO TITULO
008 Junho/julho Incluséo 24 respostas para ascipais
duvidas sobre incluséao
008 Junho/julho Caro gestor Dicas preciosas
011 dez 2010/ jan2011 Eu fiz assim Um recreio sivhy
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2011
EDICAO MES SECAO TITULO
239 janeiro/fevereiro Heloisa responde. A Inclusao. Como passa\|r
pratica em sala de | informacdes de alunos com
aula deficiéncia para a coordenagap?
239 janeiro/fevereiro Inclusao N&o basta matriculdt.hora de
garantir a aprendizagem de
todos.
244 agosto Reportagem de capanclusao: 7 professoras mostram
inclusao como enfrentar esse desafio
244 agosto Reportagem de capaCaracteristicas das sindromes e
incluséo das deficiéncias
244 agosto Reportagem de capaDeterminacdes da legislacéo
incluséo
244 agosto Reportagem de capaPratica pedagogica
incluséo
246 outubro Heloisa responde. AAssim ndo da.Privar o alung
pratica em sala de | com deficiéncia dos desafios
aula
247 novembro Prémio Victor Civita Professora de dagdo Fisica
vence com exemplo do inclusado
247 novembro Retrato Um espetaculo inclusivo para
ver, ler, ouvir e sentir
247 novembro Na duvida? Como 0 coordenador
pedagogico pode ajudar na
formacao de professores
especialistas?
248 dezembro Carreira Estudar para incluir

2011 Nova Escola — Gestao escolar

[

na

EDICAO MES SECAO TITULO
017 dez 2011/ jan 2012 Projeto institucion@lomunicacdo inclusiva pa
atender alunos com diversps
tipos de deficiéncia
2012
EDICAO MES SECAO TITULO
249 janeiro/fevereiro  Educacdo fisica O circo que inclui todos
Educacao Fisica
251 abril Heloisa responde. A Assim n&o da'!Excluir alunos

pratica em sala de au

a&om NEE da Educagédo sexua|
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da

251 abril Nova Escola discute  Inclusdo: ameacaeti®aessd
no atendimento de alunos cam
NEE

254 agosto Retrato Professora e alunos [com
deficiéncia visual superam
juntos os desafios

255 setembro Tecnologia Inclusao plugada

255 setembro E agora, Telma?| Incluséo

Comportamento

257 Novembro Pesquisa O quebra-cabeca da escola
inclusiva

257 Novembro Heloisa responde. Alnclusao Como passar

pratica em sala de aujarientacdes a uma aluna sul

durante a prética de esporfte
sem atrapalhar a partida?

258 Dezembro Educacao de jovenslacluir gente grande na EJA

adultos

2012 Nova Escola — Gestao escolar

EDICAO MES SECAO TITULO
020 junho/ julho 2012 Gestao de materigis Mateadiaptados ajudam
a inclur
021 agosto/setembro 2012 Eu fiz assim Para garantir a incluséo
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A N E X O B - Perfil do Leitor da Revisthlova EscolgdEditora Abril)

B asculing: 25%
Famining: 75%

Fonte: EGM - Estudos Marplan Consolida@b12

BN 2-9:0%

B o 14 8%

Bl 15-19:5%

B 20 -24: 7%

B 25-34: 26%

B 3544 30%
45 - 49: 10%
Acima de 500 18%

Fonte: EGM - Estudos Marplan Consolidado 2011
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[ SRS
| B
B c:ans
W D29

E: 0%

Fonte: EGM - Estudos Marplan Consolidado 2011

B Norte: 6%
B Merdeste: 243,
B sudeste: 505
B Sul13%

Centro Oeste: 7%

Fonte: IVC mar/12

Circulacéo:

Tiragem: 673.048
Assinaturas: 323.452
Avulsas: 32.341

Circulacéo Liquida: 355.793
Fonte: IVC out/12

Total de Leitores: 1.552.240
Fonte: Projecéo Brasil de Leitores consolidado 2011

Assinaturas Média: 327.088
Avulsas Média: 39.087

Circulacéao Liquida Média: 366.175
Fonte: IVC jan-out 2012
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A N E X O C -Matemas dos discursos lacanianos

SUJEITO OUTRO
agente | R outro
verdade producéo
Matema do discurso do mestre:
S1 S2
[ _’ [
$ a
Matema do discurso da histérica:
$ S1
_’ [
a S2
Matema do discurso do analista:
a $
[ _’ [
S2 S1
Matema do discurso universitario:
S2 a
[ _’ [
S1 $

Matema do discurso do capitalista:

| >

a



