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RESUMO

Os quadrinhos, durante muito tempo, foram vistos com rejeicdo por parte dos educadores.
Porém, a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
em 1996, foi possivel identificar uma mudanca nesse ponto de vista quanto as vantagens
pedagdgicas e educacionais no uso das mdultiplas linguagens. Na Educacdo Basica, 0s
quadrinhos séo utilizados ainda de forma insuficiente, apesar de ser frequente a presenca deles
em livros didaticos e avaliagbes em larga escala. Esse fato ocorre, muitas vezes, pela falta de
conhecimento por parte dos professores de como utiliza-los; mesmo sendo mencionada a
importancia da sua presenca em sala de aula em varios documentos oficiais da educacéo,
como nos Pardmetros Curriculares Nacionais, nas Diretrizes Basicas da Educagdo, nos
Direitos de Aprendizagem e, neste caso em particular no Ceard, na Proposta Curricular da
Lingua Portuguesa. Dessa forma, a proposta desta pesquisa foi analisar as praticas
pedagdgicas de ensino e de avaliagdo com quadrinhos nas aulas de Lingua Portuguesa em
anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola da rede municipal de Fortaleza. Como
complemento da analise em questdo, foi avaliado também se os materiais didaticos utilizados
em sala de aula contemplavam o género textual de maneira satisfatoria para o processo de
ensino e aprendizagem. Para isso, foi realizado um estudo de caso, com pesquisa de campo,
de carater qualitativo, descritivo, além de uma investigacdo documental. Foram levados em
consideracdo os saberes de autores como Koch e Elias (2013), Hoffmann (2005) e Ramos
(2009; 2014; 2015), dentre outros tedricos. Segundo os resultados encontrados nesta pesquisa,
as praticas pedagogicas e de avaliagdo das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no universo pesquisado, incluem o trabalho com quadrinhos, apesar do pouco
dominio técnico revelado pelos professores. E essa presenca faz-se necesséria, visto que essa
linguagem é facilmente encontrada em materiais didaticos e em itens de avaliacdes; além do
fato de ser considerada atrativa tanto aos alunos como aos professores. Os dados encontrados
nesta pesquisa contribuiram para novas conclusdes relacionadas a tematica do uso nas praticas
pedagdgicas e avaliativas dos quadrinhos, campo este que merece, a cada dia, maior

reconhecimento no ambito educacional.

Palavras-chave: Quadrinhos. Ensino Fundamental. Avaliacéo.



RESUMEN

Los tebeos, por mucho tiempo, fueron mirados de manera prejuiciosa por los educadores.
Pero, con la promulgacion de la “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)” en
1996, ha sido posible identificar un cambio en este punto de vista acerca de las ventajas
pedagdgicas y educacionales en el uso de los maltiplos lenguajes. En la Educacion Basica, los
tebeos son utilizados, pero aun de manera insuficiente, a pesar de ser frecuente su presencia
en libros didacticos y evaluaciones en ancha escala. Este hecho ocurre, muchas veces, por la
falta de conocimiento por parte de los maestros de como utilizarlos, mismo ya siendo hablada
su importancia en las clases por los documentos oficiales de educacion, como los “Parametros
Curriculares Nacionais”, las “Diretrizes Basicas da Educacdo”, los “Direitos de
Aprendizagem” y, en situacion particular de Ceard, en la “Proposta Curricular da Lingua
Portuguesa”. De esa manera, la proposicion de esta investigacion fue analizar las précticas
pedagdgicas de ensefianza y evaluacion con los tebeos en las clases de Lengua Portuguesa en
anos iniciales de Ensefianza Primaria, en una escuela de la red municipal de Fortaleza. Como
adicional del analisis en cuestion, fue evaluado también si los libros didacticos utilizados en
clases contemplan el género textual de modo satisfactorio para el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Para eso, fue realizado un estudio de caso, con trabajo de campo, de caracter
cualitativo, descriptivo, ademas de una investigacion documental. Fueron considerados los
saberes de autores como Koch e Elias (2013), Hoffmann (2005) e Ramos (2009; 2014; 2015),
y otros tedricos mas. Segun los resultados encontrados en esta pesquisa, las practicas
pedagdgicas y de evaluacion de las maestras de los afios iniciales de la Ensefianza Primaria en
el universo pesquisado incluyen el trabajo con los tebeos, a pesar del poco dominio técnico
revelado por los maestros. E esa presencia es necesaria, por ese lenguaje ser facilmente
encontrado en los materiales didacticos y en los items de evaluaciones, ademas de ser
considerado atractivo tanto para los alumnos como para los maestros. Los datos compilados
han podido contribuir para nuevas conclusiones relacionadas a tematica del uso en las
practicas pedagdgicas y evaluativas de los tebeos, area que merece la pena, a cada dia, mayor

reconocimiento en &mbito educativo.

Palabras-clave: Tebeos. Ensefianza Primaria. Evaluacion.
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1 INTRODUCAO

As discussdes contemporaneas acerca do ensino da lingua tém apontado para a
necessidade de levar ao aluno o conhecimento dos mais diversos géneros textuais, para que
ele seja capaz de identifica-los, compreendé-los e associa-los ao uso efetivo da Lingua
Portuguesa em relacdo ao mundo, ou seja, ter o idioma como ferramenta dentro de sua préatica
social. Segundo Koch e Elias (2013), ao individuo, faz-se mister o desenvolvimento de uma
competéncia metagenérica, o que Ihe permitira interagir em suas praticas sociais com éxito.
Expandir as vivéncias escolares possibilitando aos alunos um maior contato com géneros
textuais diversos é um grande desafio da escola.

O trabalho com os quadrinhos — artes sequenciais (termo que posteriormente, no
cap. 1, sera mencionado e melhor explicado), que fazem parte do cotidiano de criangas,
jovens e adultos, € um bom caminho para incrementar esse contato. Este género dificilmente
sofre algum tipo de rejeicdo em sala de aula por parte do aluno, uma vez que é comum a
familiaridade com as historias em quadrinhos. Isso faz que o estudante tenha maior interesse
na leitura e, consequentemente, desenvolva-se mais em sua capacidade leitora, e este € um
fato de grande importancia, uma vez que a leitura € uma das principais habilidades necessarias
ao ser humano. Ela permite ndo apenas um melhor desenvolvimento em Lingua Portuguesa,
mas em todas as disciplinas, que também exigem essa habilidade para melhor compreenséo e
reflexdo sobre o que esté sendo estudado. Ler vai muito além da decodificacédo de signos, e é
sobre algumas dessas diferentes habilidades da leitura de que trata este trabalho.

A unido de imagens e palavras propicia um ensino mais eficiente e,
consequentemente, aumenta também o nivel de aprendizagem. H& muita informacdo em cada
historia, possibilitando inumeras discussdes e abordagens; ¢ um novo ambiente de
comunicacdo e de grande atratividade aos alunos. Dessa forma, os quadrinhos, como
ferramenta de estudo, contribuem para que 0 ensino e a aprendizagem sejam uma troca de
informacgdes, auxiliando para que o aluno se sinta participante do processo da construcdo de
sua prépria aprendizagem. Em outras palavras, o estudo de quadrinhos em aulas de Lingua
Portuguesa possibilita que ele ndo seja utilizado simplesmente para que o aluno faca uma
prova tradicional, mas sim para desenvolver habilidades importantes da competéncia leitora.
Assim, os bons resultados nas avaliagbes externas e internas serdo consequéncia de uma
construgdo conjunta entre professor e aluno no desenvolvimento do contetdo.

Todavia, € necessario que os professores também se familiarizem com essa

linguagem. Apesar de, no Brasil, o emprego dos quadrinhos em sala de aula ja ser
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reconhecido pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB e pelos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN, é comum encontrar professores que veem ainda com estranheza essa presenca no
ambiente escolar, principalmente aqueles que cresceram em uma época em que a leitura de
quadrinhos era considerada um maleficio, 0 que serd discutido mais a frente. No entanto,
conhecendo os principais recursos e dominando um pouco as caracteristicas dos quadrinhos,
além de ter vontade de usar esse recurso, o professor torna-se apto a trabalhar utilizando esse
género textual em salas de aula de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

E notorio que os estudos académicos sobre quadrinhos vém crescendo nas mais
diferentes areas, e entre eles estdo exatamente aqueles que buscam analisar a importancia do
uso dos quadrinhos em sala de aula, visto que a presenca desse género textual em avaliacGes
diagndsticas, avaliacBes em larga escala e em livros didaticos estd cada vez mais frequente.
Fatos como esse mostram que o papel da linguagem (escrita e grafico-visual), como elemento
essencial no aprendizado, esta sendo mais amplamente percebido e, enfim, discutido.

De acordo com a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa - Ceara (2014), a
maioria dos alunos brasileiros ainda ndo alcanca as habilidades especificas de leitura,
conforme dados de avaliagbes externas em Lingua Portuguesa. No Ceara, apesar de um
aumento no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB, também é fato que
muitas criangas possuem dificuldades na compreensdo de leitura e precisam evoluir nesse
guesito, visto que, caso isso ndo ocorra, ficardo sem acesso a varias praticas letradas. A leitura
seguira exigindo maior nivel compreensivo, tornando-se decisivo em alguns quesitos da vida
estudantil e mundana do aluno. Exemplo do primeiro € o0 Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, que traz quase todos os itens exigindo um excelente grau de compreensao leitora,
além de questdes envolvendo leituras de multiplas linguagens. Exemplo disso ocorreu na
edicdo de 2016, em que uma das primeiras questdes da prova da area de Humanas — que
serviu de referéncia para a tematica de Redacdo do mesmo exame - trouxe um texto que
exigia do aluno a compreensdo de um trecho de uma histéria em quadrinhos extraida do
romance grafico Persépolis, de Marjane Satrapi. A mescla de linguagens (verbal e gréfico-
visual) ja deve ser trabalhada desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, para que em
situacBes como essa 0 aluno consiga rapidamente alcancar o objetivo proposto.

Portanto, levando-se em consideracdo o desafio encontrado hoje para obter
resultados positivos no que diz respeito ao desenvolvimento da capacidade leitora nos anos
iniciais do ensino fundamental, esta pesquisa partiu dos seguintes questionamentos: 1- Os
quadrinhos estdo sendo adequadamente trabalhado em aulas de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental como indicam os documentos oficiais?; 2 -Como € feito o trabalho pedagdgico
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com os quadrinhos pelos professores de Lingua Portuguesa?; 3 - Como os livros didaticos e as
avaliacbes em larga escala de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental abordam os
quadrinhos?

Com o intuito de responder essas indagacOes, estabeleceu-se o seguinte objetivo
geral: Investigar as praticas de ensino e de avaliagdo com quadrinhos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Além disso, como complemento a busca de respostas, foram definidos
como objetivos especificos: 1 - Analisar o trabalho pedagdgico dos professores de Lingua
Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental com os quadrinhos; 2 - Analisar os
materiais didaticos de Lingua Portuguesa sobre como abordam os quadrinhos; 3 - Analisar 0s
itens, cujo suporte sdo quadrinhos, contidos nos instrumentos de avaliagdo de Lingua
Portuguesa aplicados aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E indubitavel que toda pesquisa também deve ter um interesse pessoal; algo que
faz que o pesquisador tenha desejo em seguir buscando repostas que Ihe afligem. Neste caso
particular, sou “garota de quadrinhos”; leitora antes mesmo de dominar a linguagem verbal,
cresci com “pilhas” de revistas e personagens ao meu lado. Ademais, é incontestavel o quanto
esse género me transformou em uma apaixonada por leitura, tanto que cursei Letras —
Portugués/Espanhol na Universidade Estadual do Ceara e, hoje, sou professora de Lingua
Portuguesa nas redes publica e particular do estado do Ceara.

Contudo, ndo ha de se negar que é mais relevante a funcdo social de uma pesquisa
de mestrado do que a pessoal. Assim, ndo se pode ocultar o fato da necessidade de ampliar e
reforcar aos professores, neste caso em especial daqueles que trabalham com o
desenvolvimento da capacidade leitora de alunos do Ensino Fundamental, da importéncia do
trabalho com este género em sala de aula, e inclui-lo da melhor maneira em suas praticas
pedagdgicas e de avaliagdo. Outrossim, ndo se pode esquecer a relevancia dessa atitude para o
aluno no sentido da percepcdo do mundo em que vive, obtendo conclusdes coerentes sobre
sua realidade e o que estéa relacionado a ela.

Como mencionado, nos ultimos anos, foi grande o numero de trabalhos
académicos envolvendo os quadrinhos, no entanto, em geral, tém-se trabalhos que abordam o
“como usar quadrinhos/a ferramenta quadrinhos”, especialmente nas aulas de Lingua
Portuguesa, Ciéncias e Historia. Em relacdo a perspectiva dos professores, pouco foi
encontrado. Na busca, foram localizados dois artigos — um deles de Paulo Ramos (um dos
autores que faz parte da bibliografia desta pesquisa) — abordando a tematica da inclusdo de
quadrinhos na formacdo de professores de Portugués; e o segundo, realizado por Mariana

Ferreira Lopes e Rozinaldo Antonio Miani, da Universidade Estadual de Londrina — UEL,
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ambos jornalistas, analisando a forma como as histérias em quadrinhos eram trabalhadas
pelos professores em salas de aula do Ensino Fundamental de uma escola local, a luz da
relacdo midia-educagdo. E, também, uma dissertacdo de mestrado em Educacdo da
Universidade Catolica de Santos, por André Luis Marques Ferreira Rittes; nesta o autor
realizou uma pesquisa, em 2006, sobre a percepcédo dos professores do Ensino Fundamental
em relagdo ao uso de quadrinhos em salas de aula.

Ja para a revisdo de literatura, nomes consagrados nas diversas areas envolvidas
nesta pesquisa foram utilizados como amparo. Em relacdo aos géneros textuais: Koch e Elias
(2013), Bakthin (2000) e Marcuschi (2008); sobre o professor, suas praticas e avaliacdo: Solé
(2009), Hoffman (2005), Condemarin e Medina (2005), além dos documentos oficiais, como
0s PCN, as Diretrizes Curriculares e a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Ceara; e,
por fim, entre os autores que abordam sobre quadrinhos: Vergueiro (2009; 20142, 2014b;
2018), Pereira e Alcantara (2016), Ramos (2009; 2014; 2015), Luyten (1987), Cagnin (1975).
Todos fundamentais para um bom embasamento tedrico das tematicas.

Por fim, apresenta-se o trabalho, que estd organizado em Introducdo, dois
capitulos teoricos, um capitulo de analises e consideraces. No primeiro capitulo teorico, esta
explorado o historico dos quadrinhos no Brasil e no mundo, além de explanacGes sobre a
relacdo dessa linguagem com a educagdo brasileira. No segundo, hd sobre o papel do
professor de Lingua Portuguesa, suas praticas pedagogicas e de avaliagdo, e, também, sobre o
trabalho com quadrinhos (géneros textuais) e sua presenca nos documentos oficiais da
educacdo e nas avaliagdes em larga escala. No capitulo de metodologia estdo os
esclarecimentos sobre o tipo de pesquisa, 0s sujeitos, o local, as técnicas e instrumentos
coletados e, finalmente, a metodologia utilizada para anéalise dos dados. O capitulo seguinte é
0 de andlises, que esta subdividido para melhores esclarecimentos. Ha explanado os
resultados das investigacdes das praticas pedagdgicas e de avaliacdo obtidos por meio de
observacdes sistematicas, entrevistas, analises de materiais didaticos e avalia¢fes internas do
local pesquisado. Concluindo esta dissertacdo, estdo as impressdes finais obtidas apos todos

0S processos investigativos.


http://biblioteca.unisantos.br:8181/browse?type=author&value=Rittes
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2 “ROTEIRIZANDO”: O PERCURSO HISTORICO DOS QUADRINHOS E A
RELACAO COM AEDUCACAO BRASILEIRA

Este capitulo pretende explanar um resumo do percurso historico dos quadrinhos
— em destaque as produgdes americanas, que estdo diretamente relacionadas a historia oficial
do surgimento dos quadrinhos - alem de algumas de suas peculiaridades. Em seguida, sera
explicado, também, esse percurso em terras brasileiras, € como se deu 0 processo de tentativa

de incluséo dos quadrinhos na educacéo.

2.1 Afinal, o que sdo os quadrinhos?

E fato que o ser humano tem como uma de suas principais caracteristicas a
necessidade de se comunicar. Este fato pode ser comprovado se analisado que, desde o inicio
da humanidade, o homem, por meio das pinturas rupestres em cavernas, buscava informar aos
seus semelhantes os seus feitos, desejos e necessidades. As imagens eram as responsaveis por
essa tentativa de comunicagéo, visto que a escrita, propriamente dita, ainda ndo existia; e
também pelo fato de esses desenhos ndo fazerem parte de nenhum cédigo padronizado.
Apenas mais tarde, na Mesopotamia, foi desenvolvida, pelos sumérios, a escrita cuneiforme,
considerada por muitos historiadores como a primeira forma de escrita. Porém, praticamente
na mesma época, tem-se 0 surgimento da escrita hieroglifica, formada por desenhos e
simbolos, sendo essa criada e utilizada por parte dos egipcios.

Tempos apos, ja com o surgimento oficial do codigo escrito — sem omitir o fato
que se da aos fenicios o crédito pela criacdo do primeiro alfabeto - chega-se ao século XIX,
época em que alguns artistas, como o suico Rudolph Topffer, comecaram a esbocar a unido
entre texto e imagem. Manifestavam-se, dessa forma, as primeiras ideias relacionadas as
historias em quadrinhos. Mas, afinal, o que séo os quadrinhos, se levar em consideracéo a sua
diversidade de formatos, tamanhos e estéticas?

Segundo Will Eisner (2015), o termo “arte sequencial” define bem os quadrinhos.
Estes sempre tiveram como principal fun¢do comunicar ideias e/ou histdrias por meio de
palavras e figuras que simulam o tempo dentro de um espaco, geralmente, fazendo uso de
seguimentos sequenciados. Ja Scott McCloud (1995, p. 14) afirma que os quadrinhos “[...] s@o
imagens pictoricas e justapostas em sequéncia deliberada, destinadas a transmitir informacdes
e/ou a produzir uma resposta no espectador”. E, também, tem-se a opinido do brasileiro Paulo
Ramos (2009), que explica o fato de os quadrinhos comporem um campo que agrega
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elementos comuns aos diferentes géneros quadrinisticos, como o uso de uma linguagem
propria, com elementos visuais e verbais escritos (estes, as vezes, ndo aparecem!), e a
tendéncia a presenca de sequéncias textuais narrativas.

Os quadrinhos recebem o0s mais variados nomes, e isso ocorre devido a
diversidade de caracteristicas que se pode encontrar em cada uma delas. Comics, gibis,
cartoons, banda desenhada, manga, historieta, arte grafica estdo entre eles. Em recente
publicacéo do jornal O POVO (2016)*, em parceria com a Fundacdo Demécrito Rocha e a
Universidade Aberta do Nordeste, em um Curso Basico de Quadrinhos, foram apresentados
alguns dos mais conhecidos tipos de quadrinhos. S&o eles:

*Tiras - Normalmente em formato horizontal, dividem-se em quadros. Podem ser
uma Unica e rapida histdria ou parte de um conjunto maior.

*Fanzines — Publicados de modo independente, sem fins lucrativos e artesanal,
abordam temas diversificados.

*Revista em quadrinhos — As mais comuns e populares no Brasil, sdo também as
mais conhecidas por seus principais personagens: 0s super-herais.

*Novela Grafica — Termo popularizado pelo quadrinista Will Eisner, tem o
formato de livro; um romance. O publico-alvo dela s&o os adultos.

*WebComic — Destaque dos ultimos anos, sdo os quadrinhos publicados na
internet.

Diante de toda essa diversidade mencionada, alguns educadores passaram a ver
nos quadrinhos uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento de inimeras habilidades
e competéncias nos discentes, tanto de Ensino Fundamental como Médio. Esse fato pode ser
percebido nos Pardmetros Curriculares Nacionais, na LDB (1996), no Programa Nacional
Biblioteca da Escola - PNBE, nas Avaliagdes de Larga Escala e em varios outros
documentos/projetos fundamentais da educacdo. Contudo, infelizmente, ndo se pode deixar de
mencionar o ainda recorrente preconceito com o0 género por parte de muitos educadores
baseado, principalmente, em circunstancias do passado que o apontavam como prejudicial ao
intelecto das criancgas e dos adolescentes — situacéo esta que ja foi refutada por pesquisadores
do assunto.

Desse modo, como anunciado no inicio deste capitulo, sera explanado um

pequeno histdrico dos quadrinhos no mundo e no Brasil; e, ao final, serd mostrada a trajetéria

1 O referido curso foi publicado em 12 fasciculos gratuitos, sob a coordenacéo do jornalista cearense Daniel
Brandao, e era acessivel a todos os leitores, bastando comprar a edicdo em que fosse publicado. Nele foi
abordado sobre a criacdo dos quadrinhos, roteiro, desenhos, baldes. Autores/quadrinistas, como Ricardo Jorge,
J.J. Marreiro, Jean Sinclair, Débora Santos e Luis Carlos Souza, fizeram parte da publicacéo.
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da relacdo quadrinhos e educagdo em nosso Pais. Afinal, segundo Eisner (2015, p. 7), “[...]
pode-se esperar dos leitores modernos uma compreensdo mais facil da mistura imagem-
palavra e da tradicional decodificacdo do texto,” visto que, com 0 avango que vem surgindo
nas pesquisas linguisticas e educacionais, aos poucos, esse género far-se-4 mais presente nas
salas de aula escolares, pois ainda ndo atingiram o espaco realmente merecido, apesar das

inimeras provas de sua eficacia como ferramenta de aprendizagem.

2.2 Breve histérico dos quadrinhos no ambito mundial

Amplas sdo as discussdes relacionadas a qual, de fato, foi a primeira historia em
quadrinhos do mundo. O italo-brasileiro Angelo Agostini esta entre os autores apontados
como um dos precursores desse género textual, visto que em 1869 ja mostrava ao mundo as
suas “historias desenhadas”, em As aventuras de Nhé Quim. Mas, além dele, outro nome
frequentemente citado em relacéo ao surgimento efetivo dos quadrinhos € o do artista japonés
Katsushika Hokusai, que, desde o inicio do século XVII (1814), retratava cenas cotidianas em
suas xilogravuras. Posteriormente, suas obras caricaturais passaram a ser chamadas Hokusai
Mangé, muitas vezes consideradas incorretamente como precedentes dos mangas modernos.

No entanto, pesquisadores da area de quadrinhos decidiram por convencionar
como o inicio oficial a criagdo das tiras do personagem Yellow Kid — o garoto/moleque
amarelo, de Richard F. Outcault, em 1894. As historias/tirinhas eram publicadas aos domingos
no jornal New York World, fato que foi fundamental para as grandes vendas do periddico.
Outro motivo para a escolha dessas historias foi a ocorréncia do surgimento dos balBes,
elemento fundamental para os quadrinhos até hoje. Cabe também mencionar que essa decisao
de o considerar marco inicial das Historias em quadrinhos - HQ fez que houvesse uma
unificacdo entre o principio das historia dos quadrinhos no mundo e o surgimento das HQ
americanas.

Segundo Pereira e Alcantara (2016), esse Ultimo fato se d& porque os quadrinhos
passaram a estar cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas, independentemente da
idade. A presenca, principalmente em jornais, deu ao género textual maior visibilidade e,
consequentemente, popularidade. Porém, dois anos mais tarde, ja comecava a surgir o formato
definitivo de HQ, com os Katzenjammer Kids (Sobrinhos do Capitdo), de Rodolph Dirks; e
também com a consolidacdo de Little Nemo in Slumberland (O pequeno Nemo no pais dos
sonhos), de Winsor McCay — historias marcadas pelas inovac6es artisticas. Ja em 1907, Mutt e

Jeff, de Bud Fisher, passa a ser tira diaria, a primeira da histéria, sendo publicada de maneira
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incansavel, e até pouco tempo inclusive no jornal O Estado de S&o Paulo.

Porém, alguns anos depois, com o intuito de ampliar o nimero de leitores
quadrinisticos, surgiram os chamados syndicates, grandes organizacfes responsaveis pela
distribuicdo das histérias em quadrinhos em todo o globo. Importante ressaltar que essa época
foi fundamental para a difus@o dos costumes e visdo de mundo americanos, juntamente ao
cinema, 0 que permitiu uma valorizacdo dos costumes daquele pais. Eram histdrias que
retratavam de maneira mais fiel a realidade, o que aproximava mais o publico.

Dois fatos de grande importancia historica também foram fundamentais na
trajetdria dos quadrinhos: o Crack da Bolsa de Nova lorque (1929) e a 22 Guerra Mundial
(1949). Os dois eventos contribuiram para o surgimento e o0 sucesso de inUmeros personagens,
em destaque, os super-herois. “Personalidades” como Tarzan, Fantasma e Mickey Mouse
marcaram a época. Além disso, principalmente devido a guerra, 0os quadrinhos passaram a ser
usados como “armas propagandisticas” de militarizacdo, tendo como destaque o Capitao
América (1941) — her6i americano que se declarava publicamente contra os nazistas, de Jack
Kirby. O personagem Spirit (1940), de Will Eisner, foi uma das exce¢cbes — um homem
comum, isento de super poderes.

Com a vinda do periodo pés-guerra e 0 comego da Guerra Fria, iniciou-se também
uma crise no ambiente dos quadrinhos. Havia uma busca por parte ndo apenas do governo,
mas também das familias, dos educadores, dos psicélogos, de um culpado para a delinquéncia
entre jovens americanos. Eis que surgem acusacgdes contra as historias em quadrinhos, visto
gue nessa época apareceram 0s quadrinhos de terror e suspense, considerados de gosto
duvidoso. A consolidacdo das acusacOes vieram com o psiquiatra alemdo radicado nos EUA,
Fredric Wertham, e seu livro Seduction of the innocent (A sedugéo dos inocentes), 1954, que,
baseado em algumas anélises de casos com adolescentes problematicos, generalizou suas
conclusbes. O psiquiatra denunciou os quadrinhos como grande ameaca ao intelecto e as
atitudes dos jovens, podendo levé-los a atitudes e comportamentos violentos e desajustados
com a sociedade, além de influencia-los a homossexualidade.

As posteriores publicacdes, palestras, artigos e denuncias de Fredric Werthan
levaram a uma fiscalizacdo rigorosa nos materiais de quadrinhos publicados. Apenas aqueles
que recebessem um codigo de qualidade da Comics Association of America poderiam ir a
publico. Este fato fez que fossem descartadas qualquer intencdo de estudos estéticos e
pedagdgicos relacionados as HQ, dando origem ao grande preconceito que marcou
negativamente os quadrinhos e prejudicou a sua usabilidade na educacdo. Essa situacéo

atingiu diversos lugares do mundo, entre eles o Brasil, que desenvolveu o seu proprio cédigo
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— bem semelhante ao americano.

Apenas na década de 1950/1960, os quadrinhos voltaram a ter destaque entre 0s
leitores da época. De acordo com Luyten (1987, p. 40), “[...] foi a fase do quadrinho pensante
e intelectual. (...) Cada quadrinho era uma verdadeira obra de arte onde a forma e o contetido
se completavam [...]”. Foi 0 momento dos personagens de humor, como Peanuts (1950), do
americano Charles M. Shulz, e Mafalda (1960), do argentino Quino, considerada um marco
vindo da América Latina; além dos inimeros quadrinhos undergrounds que surgiram pelo
mundo afora.

Ainda na década de 1960, a chamada Era de prata dos quadrinhos, tem-se o
retorno dos antigos e surgimento de novos super-hergis. O nome de Stan Lee, até hoje
reverenciado pelos fas de historietas, é o grande destaque da época. Homem-Aranha, Quarteto
Fantastico, Os Vingadores e 0s X-men sdo apenas alguns de seus personagens de maior
sucesso.

Ja a partir da década de 1980, tem-se o surgimento de um novo tipo de herdi mais
realista. Frank Miller foi um dos revolucionarios do estilo da época; entre suas principais
obras estdo Sin City (1991), 300 (1998) e Batman: o cavaleiro das trevas (1986) — todas
adaptadas anos mais tarde para o cinema.

Dando prosseguimento a essa nova leva de mudangas no mundo quadrinistico, a
década de 1990 traz titulos como Hellblazer e Sandman, que deram uma nova dimensdo aos
quadrinhos. E, finalmente nos anos 2000, os quadrinhos de roteiros mais complexos, escritos
de uma forma policial e investigativa e com estética mais carregada marcaram a época, COmo
Distrito X e Xeque-mate.

Além de todo esse percurso impresso, 0 mundo dos quadrinhos, hoje, é cada vez
mais levado as telas do cinema e aos seriados televisivos, conquistando novos fés,
independentemente de sexo ou idade. Exemplo recente desse fato foi o lancamento de
Mulher-Maravilha (2017), que, em reportagem de Thiago Romariz, do site de entretenimento
Omelete.uol, fica claro que o filme baseado nos quadrinhos da heroina sinalizou um marco
na industria cinematografica, visto que “52% do publico da estreia era feminino e 47% tinha
idade acima dos 35 anos.”, 0 que quebra argumentos de esse tipo de filme ser direcionado,

principalmente, ao publico jovem masculino.

2.3 Os quadrinhos no Brasil

Assim como no restante do mundo, o Brasil ndo obteve sucesso imediato com a
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cultura quadrinistca. Na verdade, ainda hoje esse género textual sofre alguns preconceitos,
principalmente em &mbito escolar — como se observara mais adiante detalhadamente.

Apesar de o nome do italo-brasileiro Angelo Agostini estar entre os autores
apontados como um dos precursores dos quadrinhos, apenas em 1905, o Brasil tem a
considerada sua primeira revista em quadrinhos, o Tico-Tico, segundo Luyten (1987). Tendo
como protagonista o personagem Chiquinho, a revista possuia muitos textos verbais — fabulas
e historias brasileiras, por exemplo — e poucos quadrinhos, mas ao longo dos anos passou a
receber grandes contribui¢es artisticas permitindo, assim, o seu éxito. A revista encerrou suas
edi¢des apds 55 anos de mercado, em 1960.

Em torno dos anos 1930, dois lancamentos foram de grande importancia para os
guadrinhos brasileiros: o surgimento do suplemento A Gazetinha, que trazia historias tanto
nacionais como importadas, além de abrir espaco para as Charges, até hoje famosas no Pais; e
0 aparecimento de uma revista cujo nome passou a ser utilizado para designar as HQ no
Brasil: Gibi. J& em 1948, surgiu o concorrente da Gazetinha; o editor Adolfo Aizen lanca o
Suplemento Juvenil, responsavel por adaptar histérias como as de Flash Gordon e Mandrake;
além de adaptar obras da Literatura Brasileira, como O Guarani e Iracema, de José de
Alencar.

Durante a 22 Guerra Mundial, o Brasil foi apoiador da Inglaterra e,
posteriormente, dos Estados Unidos; e em relagdo aos quadrinhos, acabou adquirindo a
mesma postura adotada na época por esses paises: uma proibicdo, visto que eram julgados
como prejudiciais aos jovens. No entanto, ainda assim alguns nomes surgiram, dentre eles
personagens influenciados pelo rédio e pela televisdo, como Oscarito e Grande Otelo e
Mazzaropi. Epoca também dos nomes Jayme Cortez, Flavio Colin e José Lancelotti; ou seja,
apesar do momento desfavoravel para os quadrinhos, nomes de repercussdo estiveram em
destaque.

Anos mais tarde, décadas de 1950 e 1960, a musica e o cinema nacional passaram
a ser mais apreciados midiaticamente. Acompanhando esse nacionalismo, os quadrinhos
também deixaram sua presenca. Com Ziraldo, tem-se 0 nascimento do personagem brasileiro
Pereré, envolvendo em suas histdrias outros seres da atmosfera folclorica e regional do Pais:
indio, caipira, onca pintada — todos tipicamente nacionais. As revistas pararam de ser
veiculadas ap6s a alegagdo de pouca circulacdo e lucro, mas até hoje o personagem é
reverenciado e esta presente em exposi¢des do artista em d&mbito nacional.

Ainda na década de 1960, também com influéncia da cultura estrangeira, surgem

no Brasil revistas do género terror, tendo inicio com a obra Terror Negro. O personagem Zé
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do Caixdo, marco do terror brasileiro, também ganhou suas adaptacdes aos quadrinhos.
Porém, essa geracao foi rapidamente “banida” pela censura, tendo duracédo inferior a 10 anos.
Segundo Luyten (1987, p.77), esse fato se deu “[...] porque, com a proliferacdo de muitas
revistas pornogréaficas, o sexo atingiu o terror”.

Entretanto, conforme Pereira e Alcantara (2016), aquele considerado mais famoso
autor do mundo quadrinistico brasileiro marcaria sua presenca a partir da década de 1970 —
até hoje. O primeiro personagem surgiu antes desse ano: Bidu, que, na verdade, apareceu em
1959. Porem, foi no inicio dos anos 1970 que Mbdnica, Cebolinha, Cascdo, Chico Bento e
Pelezinho foram lancados por Mauricio de Souza em revistas da editora Abril. O autor
alcancou grande apogeu na &rea, chegando posteriormente as producdes cinematogréficas e
televisivas.

Mesmo com o caminho relativamente aberto, € importante mencionar sobre o
chamado Movimento marginal ou Udi-grudi — influenciado pelo movimento Underground nos
Estados Unidos. A censura, em meio aos tempos da ditadura, fez surgir quadrinhos de protesto
em relagdo a politica da época. Muitas dessas revistas duraram pouquissimas edigdes, e
acabaram influenciando seus autores a desenvolverem principalmente as Charges. Autores
como Laerte, Caruso e Luis Gé fazem parte dessa geracdo. Entre as revistas que perduraram
por mais tempo, tem-se a conhecida e polémica O pasquim, com alguns nomes famosos até
hoje — Henfil, Ziraldo e Jaguar, por exemplo. Outro detalhe importante a ser mencionado em
relacdo a essa época vem juntamente ao nome Antonio Luiz Cagnin, que em 1975 publicou o
livro "Os Quadrinhos", estudo sobre quadrinhos através da semidtica, obra referéncia para os
estudiosos nessa linguagem até hoje.

A partir dos anos 1980 e seguindo pelos anos 1990 e 2000, segundo o jornalista
Marcus Ramone, em matéria publicada em abril de 2015 no site universohg, os quadrinhos
estrangeiros “dominaram” o pais, por meio dos chamados Comics. As editoras Marvel e DC
Comics vém nos ultimos anos disputando o publico dos quadrinhos com suas historias,
principalmente, de grandes super-herdis. Faz-se importante mencionar o crescente nimero de
adeptos a leitura dos quadrinhos japoneses, os Mangas. Essas histdrias ganharam publico
também ao serem transformados, muitas vezes, nos chamados animes — que eram/s&o
transmitidos pelas redes de televisdo, além do cinema. No entanto, apesar da concorréncia,
ndo se pode esquecer similarmente o surgimento cada vez maior dos romances graficos
brasileiros. Daytripper, de Fabio Moon e Gabriel Ba (responséveis pela adaptacdo para
quadrinhos do classico Dois irmaos, de Milton Hatoum — transmitido pela Rede Globo por

meio de uma minissérie), e Tungsténio, de Marcello Quintanilha, sdo apenas alguns exemplos
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desse tipo de quadrinho que cresce cada vez mais no Pais.

2.4 Os quadrinhos e a educagao brasileira: uma relacédo ainda questionada

Retomando informagfes mencionadas nas segdes anteriores, na época da 22
Guerra Mundial, os quadrinhos foram considerados impréprios & educagdo, visto que
continham conteudos julgados inadequados aos jovens e, consequentemente, ao
desenvolvimento intelectual destes. Essa visdo, inicialmente americana, foi trazida e adotada
pelos brasileiros. Logo, foram necessarias mudancas de pontos de vista para que esse género
textual pudesse ser englobado posteriormente no mundo educacional.

Falando de Brasil, em maio de 1955, por meio do PL 254, o Senado proibiu a
publicacdo de quadrinhos que contivessem crimes e brutalidades, e justifica da seguinte

forma:

O presente projeto de lei se inspira em recente providéncia do Governo de Nova
York que proibiu as publicages de historias em quadrinhos que revelem crimes e
brutalidades. De ha muito que igual providéncia merecia ser tomada pelo Governo
brasileiro. Ndo desconhecemos a fascinagdo que as historias em quadrinhos exercem
sobre 0s nossos jovens e adolescentes (...) Entretanto, se elas derivam para assuntos
licenciosos e para relatos de crimes e brutalidades, podem ocasionar, por outro lado,
efeitos desastrosos a nossa geracdo moca, ainda na madrugada de seu raciocinio [...]
(BRASIL, 1955).

Apenas no final da década de 1960, o Pais comeca a esbocar uma tentativa de
relacionar a linguagem dos quadrinhos com a educacdo com o lancamento de quadrinhos
ligados a disciplina de geografia, pela editora IBEP. Posteriormente, vérias obras de cunho
educacionais/pedagdgico foram lancadas, como: A guerra holandesa e CI&ssicos da
Literatura: O guarani (Editora Brasil, 1942). No entanto, foi apenas com a insercdo de
quadrinhos em livros oficialmente didaticos que, no Brasil, passaram a ter espaco na area
educacional. Conforme Vergueiro (2014a, p.20), “[...] ainda que nem sempre essa apropriacdo
da linguagem tenha ocorrido da maneira mais adequada, a proliferacdo de iniciativas
certamente contribuiu para refinar o processo”.

Em suma, foi-se percebendo o interesse dos discentes com o género, 0 que
contribuiu para uma ampliacdo do aprendizado, e isso influenciou ainda mais o interesse das
editoras em publicar quadrinhos para a transmissao dos contetidos, e nao de forma meramente

ilustrativa.
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Entretanto, apenas na década de 1990, os quadrinhos realmente passaram a ter seu
espaco reconhecido em ambito educacional brasileiro. O Ministério da Educacdo - MEC,
percebendo o valor desse género textual em salas de aula, sugere por meio da Lei n°® 9.394/96
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB e dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa - PCN o seu efetivo uso em ambientes escolares.

Em 1996, a LDB legitimou a utilizacdo de mudltiplas e novas linguagens
contemporaneas na aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental e Médio. Nos anos
posteriores, 1997 a 2000, em consequéncia da elaboragdo dos PCN, efetivou-se a necessidade
do uso desse género em salas de aula, inicialmente nos PCN de Lingua Portuguesa e Artes do
Ensino Fundamental e, em 2000, nos de Ensino Médio.

Os quadrinhos possuem multiplas linguagens, o que se faz importante mediante 0s
avancos tecnoldgicos e a consequente mudanca de interesse dos alunos de hoje. Esse ponto de
vista foi apoiado em uma reportagem especial da Radio Camara (2010) pelo diretor de
politicas de formacdo de material didatico e de tecnologias para a educagdo basica do MEC,
Marcelo Soares:

A ideia decorre do préprio avanco da producédo de conhecimento na area da leitura e
da linguistica e da producdo de textos. Em decorréncia disso, o Ministério da
Educacdo aponta essa diretriz para a organizacao do curriculo na area da linguagem,
ao mesmo tempo que desenvolve varias iniciativas para contribuir que essa

associagio entre texto e imagem possa se efetivar na sala de aula. (SOARES,

2010).

Ainda ampliando o espaco dessa linguagem na educagdo, em 2006, o Programa
Nacional Biblioteca na Escola - PNBE incluiu os quadrinhos. Se inicialmente apenas para o
Ensino Fundamental, a mudanga de visédo que considerava quadrinhos como “coisa de
crianca” — muito influenciada pela producdo nacional e principalmente internacional dos
romances graficos para adultos — permitiu também a insertacdo de livros desse género no
programa para o Ensino Médio.

Outrossim, dois documentos, esses mais recentes, apresentam 0 género
quadrinhos de maneira um pouco mais aprofundada: Elementos Conceituais e Metodoldgicos
para definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao
do Ensino Fundamental, de 2012, e a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, de 2014 —
esse especificamente do estado do Cearda. Ambos serdo abordados de maneira mais detalhada

nos préximos capitulos.
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Outro fato importante reconhecendo a relevancia dos quadrinhos na educacdo € a
presenca constante de questdes envolvendo o género textual nas Avaliacbes em Larga Escala,
como Enem, Prova Brasil, PISA etc. Exemplo dessa situagdo foi a existéncia de uma questéo
no segmento de Ciéncias Humanas contendo uma pagina do romance grafico Persépolis, de
Marjane Satrapi, no Exame Nacional do Ensino Médio, de 2016. A questdo abordava sobre a
Revolucdo Islamica no Ird, episddio que ainda hoje tem consequéncias e é amplamente
discutido em ambiente midiatico; e o tema da Redagdo também teve relacdo com a tematica
de religiosidade.

Conforme Vergueiro (2014a), para cada segmento escolar deve ser feita uma
selecdo dos materiais quadrinisticos a serem utilizados em sala de aula. E importante também
que os professores se interessem em conhecer um pouco mais sobre as linguagens dos
géneros, seus principais representantes nacionais e estrangeiros e, principalmente, tenham
interesse em trabalha-los. Somente dessa forma, os resultados positivos surgirdo e, finalmente,
haverd uma relagdo concordante e aceita pela sociedade como um todo entre os quadrinhos e a

educacéo.

2.5 A funcao social dos quadrinhos

Segundo as Diretrizes Curriculares do Ensino Basico (2013), a leitura deve fazer
parte das diversas fases da vida escolar dos alunos,

Sua apropriacdo pela crianca se faz no reconhecimento, compreensdo e fruicdo da
linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e pelo professor,
fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato com diferentes géneros
escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a possibilidade da crianca
desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e “textos”, mesmo sem
saber ler e escrever. (BRASIL, 2013, p. 96)

Percebe-se, assim, a importancia de influenciar a capacidade leitora nos alunos,
desde cedo, principalmente hoje, visto que a sociedade tecnoldgica na qual estdo inseridos
oferece aos jovens inumeras opcdes de distracfes, primordialmente no &mbito da internet —
aplicativos de mensagens instantaneas (como o WhatsApp) e redes sociais (como o
Facebook). Esse afastamento do mundo da leitura ficou confirmado em pesquisa realizada em
2015 e divulgada em jornais (Anexo A), como O Estadado e Nexo Jornal, em 2016/2017, pelo
Instituto Pro Livro, com reportagem de Vitoria Ostetti e Daniel Mariani. Nela ficou registrada
a diminuicédo do interesse dos brasileiros pela leitura com o avanco da idade; além do fato de a

“exigéncia escolar” aparecer como critério fundamental para a atividade de leitura, tendo
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consequente diminuicéo a partir dos 18 anos, com a saida da Educacao Baésica.

Inserir a leitura no cotidiano escolar torna-se, entdo, uma funcdo do professor,
para que este habito seja estimulado de forma que essa cumpra seu papel. De acordo com
Kleiman (2010), algumas praticas adotadas por professores podem levar ao fracasso desse
objetivo, uma vez que tornam a leitura uma atividade cansativa e desestimulante,
prejudicando a percep¢do do aluno em relacdo a importancia desse ato. Ademais, faz-se
necessario mencionar que dominar o ato de ler estd diretamente relacionado ao sucesso no
aproveitamento escolar, em todas as disciplinas. E se analisados em “termos de mundo”, a
leitura conduz seus adeptos a adentrarem em outras realidades, além de conhecerem melhor a
que pertencem; permite também melhor compreensdo das relagbes humanas e
autoconhecimento; e, também, desenvolve mentes criticas, reflexivas e capazes de questionar
a situacdo na qual vivem e as questdes mundanas.

Magda Soares (2008) afirmou que “o letramento também é adquirido através das
habilidades de leitura e escrita, como formas culturais e de uso social, ou seja, uma depende
da outra, sdo indissocidveis.” Essa € mais uma visdo que revela a fungéo social da leitura em
face do letramento. Mas, afinal, e os quadrinhos?

Esse tipo de leitura vem se mostrado cada vez mais atrativo, apesar da diminuigéo
dos indices de leitores no Pais. Os eventos estaduais, nacionais e internacionais relacionados
aos quadrinhos seguem atraindo cada vez mais adeptos®. Informaces como essa demonstram
0 prestigio desse género mediante as pessoas, independentemente de idade ou sexo,
corroborando com a influéncia dos quadrinhos no desenvolvimento da leitura, e também da
escrita. Imagens, balBes, textos e varias outras informagdes contribuem para uma apropriacao
conteudistica e cultural dos leitores. Além disso, muitos sdo os personagens que também
colaboram para o alcance dessa fungdo, que inicialmente era essencialmente “trabalhar
valores, defender os direitos intelectuais e sentimentais das mulheres, além de divertir as
criangas”(BARROS, 2017). Hoje é possivel ter inimeras outras fungdes sociais gragas a
personagens, como Mafalda, Armandinho, Sandman; que permitem novas perspectivas
ideologicas e reflexBes a seus leitores, atraves das aventuras e interrogacdes encontradas

durante as historias.

2 Acedicdo do Comic Con Experience 2017, maior evento brasileiro relacionado aos quadrinhos, inspirado nos
moldes do evento americano — ocorrido em Sao Paulo, teve um publico acima dos 220mil em seus 4 dias.
https://g1.globo.com/pop-arte/noticia/entre-astros-e-paineis-publico-da-comic-con-experience-2017-chega-a-
passar-mais-da-metade-do-tempo-em-filas.ghtml - Acesso em 16 de janeiro de 2018.
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“..vemos uma nova funcdo da histéria em quadrinhos, afetando a educagdo do
publico infantil, em face da transmissdo de ideologias, por trabalhar conceitos de
vida e morte, alegria e tristeza, medo, inseguranca, luta, agressividade, timidez,
dentre outros tdo importantes para quem se encontra em formacao, ampliando assim
os conhecimentos sobre o mundo, que a vida social exige.” (BARROS, 2017, site
Brasil Escola).

Logo, levar quadrinhos a sala de aula vai muito além de divertir os alunos por
meio de narrativas ilustradas; é permitir que eles através da leitura e, também, da escrita —
atividades que envolvam a producdo quadrinistica — sintam-se instigados a desenvolver por
conta prépria essa apreensdo de conhecimentos e reflexfes, tdo fundamentais para sua
insercdo na sociedade.

Ainda nessa perspectiva, Kaufman (1995) explana que as histérias em quadrinhos,
por combinarem imagens planas com textos escritos, além de outras peculiaridades,
constituem uma das variedades mais exploradas da trama narrativa. 1sso ocorre porque elas
estimulam uma participagdo ativa do leitor, por isso se torna tdo importante inclui-las nas
praticas pedagdgicas, objetivando conhecer todos 0s seus elementos e, consequentemente,
compreender as mensagens explicitas e implicitas de cada quadrinho.

Com o intuito de aprofundar um pouco mais sobre esse papel do professor na sala

de aula, na mediacédo do ensino da linguagem, foi elaborado o capitulo a seguir.
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3 “AO MESTRE, COM CARINHO”?: O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESAE
O TRABALHO COM OS QUADRINHOS

Psicologo, terapeuta, pai/mae, apresentador, magico, contador de histdrias,
cientista, escritor, artista, guia, avaliador, exemplo... ou, simplesmente, professor. E 0 que se
espera desta figura téo plural?

Este capitulo apresenta o que os documentos oficiais recomendam sobre a atuagédo
pedagdgica de um professor, em especial os de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ademais, serdo explanadas expectativas no que se refere as suas praticas
pedagogicas de ensino e de avaliacdo, principalmente em relacdo aos quadrinhos, e como
estes sdo mencionados e exigidos de acordo com alguns documentos oficiais. Ha, também,
uma secdo dedicada a ilustrar as principais caracteristicas da linguagem quadrinistica,

primordiais para a realizacdo de um bom trabalho em salas de aula de Lingua Portuguesa.

3.1 O papel do professor em sala de aula

Aos olhos dos alunos, maltiplas sdo as faces daqueles que se encontram todos 0s
dias a frente de uma sala de aula. Quase sempre com um sorriso no rosto, o profissional
professor é responsavel, de acordo com 0 senso comum, por levar os conhecimentos das
diferentes areas aos alunos. Entretanto, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Baésica (2013), o papel do professor é algo bem mais complexo:

[...] o professor precisa, particularmente, saber orientar, avaliar e elaborar propostas,
isto &, interpretar e reconstruir o conhecimento. Deve transpor os saberes especificos
de suas areas de conhecimento e das relagBes entre essas areas, na perspectiva da
complexidade; conhecer e compreender as etapas de desenvolvimento dos
estudantes com os quais estd lidando. [...]. Além disso, Ihe é exigida, como pré-
requisito para o exercicio da docéncia, a capacidade de trabalhar cooperativamente
em equipe, e de compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos
produzidos ao longo da evolucdo tecnoldgica, econdmica e organizativa. [...]
(BRASIL, 2013, p.58).

Em outras palavras, cabe ao professor ensinar aos discentes o que eles tém direito
e precisam aprender para encontrar-se como cidadaos. Com o intuito de que isso ocorra, faz-

se necessario planejamento, com o objetivo de selecionar o que realmente é importante ao

® Referéncia ao filme britanico To Sir, with Love (1967), que fala sobre um engenheiro que se torna professor em
uma escola londrina de alta periculosidade. Fonte http://www.adorocinema.com/filmes/filme-82072/ - Acesso
em 23 de maio de 2017.
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aprendizado do aluno, sempre levando em consideracdo que cada aluno parte de uma
realidade socioecondmico-espacial diferente, com caracteristicas singulares, e que devem ser
respeitadas.

E imprescindivel dar condices de aprendizado aos alunos, logo, a intervencéo
pedagdgica do professor deve estar de acordo com as realidades encontradas, dando
oportunidades e possibilidades de os educandos construirem conhecimentos. No entanto, €
sabido que a autonomia do aluno é fundamental nesse processo, mas, para que esta seja
desenvolvida, o discente precisa conviver com uma metodologia de préaticas pedagogicas e
avaliacdo que lhe permita a isso. E é nesse aspecto, mais do que nunca, que entra a fungéo do
professor, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, época em que o aluno
ainda precisa de ajuda para nogdes de responsabilidade e organizagdo das suas atividades, dos
seus materiais e dos seus conflitos internos e externos.

Percebe-se, entdo, pelo mencionado, que, de fato, o professor € um grande
responsavel ndo apenas pela formacdo intelectual dos alunos, mas também pela formacéo
humana destes. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2000, p.22), o desempenho
dos educandos remete-se “diretamente a necessidade de se considerarem aspectos relativos a
formacédo do professor”, ndo apenas a inicial, pois “é preciso considerar um investimento
educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como profissional de
educacao”. Esse investimento é, na verdade, uma maneira de possibilitar reflexdes e criticas
sobre as formas de atuacdo na pratica educativa.

E indiscutivel também a preocupagdo no momento de selecionar os materiais a
serem utilizados em sala. Pode-se afirmar que quase todo material pode servir de fonte de
informacdo, mas é necessario dar atencdo especial na selecdo do livro didatico, que sera
utilizado por mais tempo durante um ano letivo. Devem ser observados os objetivos, as licdes,
0s textos, as sugestdes de atividades e, também, a completude do livro didatico. O professor,
inclusive, deve analisar a edi¢do do professor do livro a ser escolhido, visto que esta pode vir
cheia de informacgdes amplamente necessarias. Os autores Russel e Airasian (2014) ilustraram
de maneira detalhada os recursos instrucionais comuns nessas edicdes (Figura 1).

Por fim, para que o0s objetivos mencionados sejam alcancados, é preciso,
primordialmente, que o professor goste da sua profissdo. A dedicagéo e a vontade de “fazer as
coisas darem certo” em um pais conhecido por ndo realizar tantos investimentos reais na area
da educacdo sdo fundamentais, caso contrério, serd mais um entre tantos com um discurso

negativo sobre impossibilidades de mudancas positivas na area educacional.
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Figura 1 - Recursos instrucionais comuns na edic¢éo do professor dos livros didatico

Avaliagoes diagnosticas
Teste de preparagao/nivelamento
Objetivos da unidade/licac
Vocabulario
Materiais necessarios
Ideias para atividades introdutérias
Tabela de aprendizagem anual

PLANEJAMENTO DA INSTRUGAD

REALIZACAO DA INSTRUCAO -+ - AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Prever perguntas Tarefas de casa Mvaliacao da unidade, secao
Panorama da ligao Caderno de exercicios, Avaliagao trimestral
Sugestoes de ensing folha de exercicios Avaliagao ao final do livro
Questoes de ensino Exercicios extra,
Atividades de ensino reensing
Tabelas Atividades de
Pasteres, jogos, experimentos enriquecimento
Materiais audiovisuais Exercicios de revisao,
Revisao do sumadric perguntas

Avaliacao da pritica

Fonte: RUSSEL, M; AIRASIAN, P., 2014, p.83.

3.1.1 O professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental — praticas de ensino e de

avaliacdo

Assim como a escola, cabe ao professor um papel social: contribuir para a
formacéo de cidadaos capazes de compreender e conviver com a complexidade do mundo. O
professor, especialmente de Lingua Portuguesa, precisa sempre refletir sobre o seu papel de
responsdvel por levar o conhecimento das linguagens aos discentes. Para alcancar esse
intento, cabe ao educador planejar praticas apraziveis em torno do conhecimento que €
necessario ao aluno, para que estes brevemente sintam-se capazes de exercer seus papeis de
sujeitos na sociedade.

Em relagcdo ao cuidado com o planejamento, segundo Hoffmann (2005, p.21),
“[...] o professor planeja sua acdo — mas esse planejamento precisa ser plastico, flexivel, para
abrir-se a varias opc¢des de rumos e tempos aos alunos e a cada turma, ajustando-se objetivos e
atividades permanentemente.” Logo, constata-se a necessidade da multiplicidade de
instrumentos de aprendizagem que permita essa inser¢do no mundo letrado. Em vista disso, 0s
alunos de Ensino Fundamental necessitam ter contato com os mais diferentes tipos/géneros de

texto/leitura. Dessa forma, o professor de Lingua Portuguesa precisa de atengdo nao apenas ao
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refletir e executar suas praticas pedagdgicas, mas também em como realizard sua préatica
avaliativa no ambito da linguagem. E preciso uma avaliagdo mediadora, em que haja dialogo
e interacdo; e com uma percepgdo formativa e reguladora. Nas palavras de Luckesi (2003,
p.166), “[...] a avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir o0 seu verdadeiro
significado, assumir a funcéo de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem-sucedida”.

De acordo com o documento Direitos de Aprendizagem (2012) fica claro que:

[..] a avaliacdo da aprendizagem esta apresentada no Art. 47 da Resolugdo
CNE/CEB N° 4/2010, tomando por base a concep¢do de educacdo que norteia a
relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo ser um ato
reflexivo de reconstrugdo da pratica pedagogica avaliativa, premissa béasica e
fundamental para se questionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima de
tudo, politico. (BRASIL, 2012, p.31).

Percebe-se, dessa forma, a importancia do foco no aluno, buscando explicacGes e
significados para o aprendizado de cada um, em uma visdo peculiar e séria, com intuito de
construir uma relagdo professor-aluno que permita confianca e posterior processo de
crescimento ao discente. Isso se dara por meio, por exemplo, da troca de ideias e da
proposicdo conjunta de problematicas e solugdes, sempre se levando em consideracao
conhecimentos prévios dos alunos. Outro aspecto importante a se considerar € a consciéncia
de que a avaliacdo, como reforca Hoffmann (2005), deve ser promotora, ou seja, ela deve
estar a servico da aprendizagem, visando & melhoria no processo de ensino e aprendizagem,
distante do cunho qualificatério que hoje ela possui. Sendo o conhecimento mediado, as
chances de ndo obtencao de fracasso serdo maiores.

Né&o se pode esquecer também de que a avaliacdo deve ser cautelosa se for levado
em consideracdo o fato de que ela implica a anélise de resultados baseado em referentes
especificos, ou seja, ha o esperado. Logo, varios contextos devem ser examinados, e 0
professor também precisa ter certos cuidados para ndo cometer injusticas. Escolher os
instrumentos e os critérios de éxito ideais, articular objetivos propostos com objetivos
alcancados, interpretar sob multiplas perspectivas e considerar os erros e a autoavaliacdo
como elementos de aprendizagem sdo algumas maneiras de contribuir positivamente no
processo de avaliacdo dos alunos. (HADJI, 2001)

Ainda nessa oOptica, € imprescindivel ao professor ter em mente que, em termos de
leitura no Ensino Fundamental, os alunos poderdo desenvolver essas competéncias e
habilidades em tempos diferentes. Alguns, no decorrer de um ano, ja poderdo estar dominando

0s objetivos pretendidos; outros ja necessitardo de um processo mais lento para que seja
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construido o aprendizado. Vé-se, dessa maneira, a importancia do acompanhamento, de
registros de observacdo e escrito, uso de portfolios — muito Uteis aos estudantes; todos,
instrumentos que explicitam melhor visualiza¢do, ndo s6 aos professores, mas também aos
alunos de suas producdes e aprendizagens, além de influenciar uma compreensdo das
possibilidades ainda a serem alcancadas.

Sob mesmo viés da avaliacdo reguladora, mediadora e formativa em relacdo a
linguagem e comunicagdo, Condemarin e Medina (2005) incorporam, além dessas,
caracteristicas como a realizacdo de avaliacdo contextualizada (envolvendo o objetivo, o lugar
e a modalidade de ensino), dindmica (situacdo em que os alunos terdo mais oportunidades de
se envolver com pessoas mais experientes — o0s professores, principalmente - e respondente
(termo utilizado pela primeira vez por Robert Stake, 1975) a 0 que se pode considerar uma
“nova proposta’ de avaliacdo, que elas chamam de avaliagdo auténtica.

Essa proposta das autoras tem seu objetivo principal, como mencionado,
direcionado as competéncias de linguagem e comunicacdo. E para que esse proposito seja
alcancado h& a defesa de que o professor deve elevar o nivel do desenvolvimento técnicas,
repertorio e instrumentos, que podem ir além do tradicionalmente utilizado. Tudo isso
considerando, também, a diversidade sociocultural-histérica dos alunos. Dentre 0s aspectos da
Lingua Portuguesa que devem ser copiosamente explorados, Condemarin e Medina (2005,
p.21) destacam quatro eixos: “funcdes da linguagem, componentes da linguagem (semanticos,
sintaticos, fonografémicos e pragmaticos), tipos de discurso e tipos de texto”. Inclui-se a este
ultimo os géneros textuais, que serdo um pouco mais abordados na proxima secdo deste
capitulo. As autoras consideram esses elementos fundamentais para “avaliar a linguagem
como aptiddo, isto é, como uma ferramenta para responder a variadas necessidades e
propositos surgidos de diferentes situacbes comunicativas” ( Condemarin e Medina , 2005,
p.34).

As autoras consideram necessario avaliar a competéncia da linguagem nas trés
perspectivas da Lingua Portuguesa: oralidade, leitura e escrita. Como nesta pesquisa 0
principal foco é no ambito da leitura, sera este 0 eixo que sera mais detalhado em termos de
procedimentos para desenvolver e avaliar esta habilidade, ademais, algumas sugestdes para
interpretar e compreender os resultados serdo mencionadas.

Em vista do mencionado, mostra-se necessario expor a visdo hoje vigente sobre
essa competéncia do aluno. Se antes o leitor tentava localizar e “encontrar” um sentido no
texto, atualmente defende-se a ideia de construcao desse sentido. No entanto, para que intento

seja possivel, cabe ao professor o papel de mediador no processo de desenvolvimento e
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avaliacdo dessa construcéo.
O professor pode, por exemplo, realizar perguntas prévias e formular hipoteses,

discutir e comentar as ideias surgidas, buscar com os alunos fazer inferéncias e previsoes
antes e durante a leitura, além de perguntar sobre o que foi lido, caracteristicas e mensagens
captadas nesse processo. Esses sd0 momentos oportunos para que o professor consiga analisar
em seus alunos como estdo em termos de nivel de rendimento, na construcdo do significado e
social dos textos, por exemplo. Condemarin e Medina (2005, p, 131) em seu livro apresentam
um quadro com indicadores para analisar essas competéncias. O quadro 1 representa dois

extremos — alto e baixo — desses indicadores da competéncia mencionada.

Quadro 1 - Indicador de desenvolvimento da construcéo do significado dos textos

Alto rendimento

Baixo rendimento

a. Incorpora as novas idéias aos seus
conhecimentos prévios e experién-
cias.

b. Faz inferéncias a partir do texto.

¢. Formula, confirma e descarta previ-
sdes enquanto lé,

d. Compara argumentos, personagens
e ambientes nas histérias.

e. Identifica e elabora conteldos, te-
mas e conceitos nos textos infor-
mativos ou expositivos.

f. Capta e inclusive questiona o estilo
do autor, suas elaboragdes, pers-
pectivas ou pontos de vista.

g. Escolhe livros, revistas e jornais
com fins recreativos.

h. Expressa opinides, juizos e novas
compreenstes sobre o contetido do

texto.

. Ndo utiliza seus conhecimentos e

experiéncias pessoais para construir
significado e interpretar o texto.

. Faz poucas inferéncias ou elabo-

ragBes; sua lembranca é apenas li-
teral.

. Ndo consegue ver as diferencas e

semelhangas entre os argumentos,
personagens e ambientes nas his-
térias.

. Ndo identifica com precisdo nem

elabora contetldos, temas e concei-
tos nos textos informativos ou expo-
sitivos.

. N3o é sensivel nem questiona o estilo

do autor, suas elaboragbes, pers-
pectivas ou pontos de vista.

. Nao utiliza seu tempo livre na leitura

recreativa.

. Ndo expressa opinides nem emite

juizos criticos sobre o contetido do
texto.

Fonte: CONDEMARIN; MABEL, 2005, p.131.

Apos essa explanagdo, comprova-se o fato de o professor ser o responséavel por
despertar no aluno o desejo de aprender, de participar ativamente e de ndo temer a avaliagéo,
visto que ela ndo deve ser simplesmente uma nota/qualificacdo. Por mais dificil que seja
acompanhar individualmente cotidianamente os alunos, deve-se buscar desenvolver esse
processo, pelo menos, por meio de experiéncias coletivas, utilizando-se de planejamento

cuidadoso antes, durante e apds conhecer os alunos. Outro fato importante para que o
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planejado e o esperado ocorram € o dominio do que se pretende ensinar, visto que essa
seguranga, aos poucos, torna-se visivel ao aluno, criando um elo entre os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Na proxima secdo serd explanado sobre o objeto de estudo principal que move
esta pesquisa: os quadrinhos; mas, antes, uma visdo sobre os géneros textuais, a leitura de
imagens — até chegar nos quadrinhos como géneros textuais e a sua funcdo no Ensino

Fundamental, nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 Os géneros textuais

Diferentemente da ideia de senso comum predominante, em que para saber ler
bastava ter conhecimento do alfabeto e, consequentemente, das palavras, Koch e Elias (2013)
afirmam que “[...] a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do
cddigo linguistico”. Isso se deve ao fato de que, na verdade, para cada texto tem-se uma
pluralidade de leituras, visto que cada leitor busca uma interacdo com a ideia proposta pelo
autor, por meio de diversas estratégias sociocognitivas, conhecimentos e objetivos, gerando,
assim, uma producéo de sentido.

Destarte, faz-se necessario um amplo e enérgico trabalho para o desenvolvimento
da capacidade leitora dos alunos do Ensino Fundamental. Fato que corrobora essa afirmacéo é
a presenca dessas orientagdes nos Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgédo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem (..) Um leitor
competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre os
trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade
sua. (...) Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
16; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relacfes entre o texto que & e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos (BRASIL,
2000, p.41).

Com o intuito de este objetivo ser alcancado, € preciso levar ao aluno o
conhecimento dos mais diversos géneros textuais, para que ele seja capaz de identifica-los,
compreendé-los e associé-los ao uso efetivo da Lingua Portuguesa em relagdo ao mundo, ou
seja, ter o idioma como ferramenta dentro de sua pratica social. Cada género textual, apesar
de dinamico, baseia-se em um modelo padrédo estrutural, logo a cada leitura € possivel se

deparar com um ou mais de um deles. Mas, afinal, 0 que sdo 0s géneros textuais?
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Antes de expor algum conceito, € interessante mencionar que Marcuschi (2008)
explicita o fato de as duas expressdes — géneros do discurso e géneros textuais — serem
cabiveis de utilizacdo, salvo em momentos de exce¢des. O mais importante € deixar clara a
significativa e proveitosa area de estudos permitida por esse estudo, de tantas perspectivas
distintas.

Nas palavras de Koch e Elias (2013, p.106), de acordo com a concepgao

bakhtiniana, um género textual pode ter como caracteristicas principais:

[...] sdo tipos relativamente estaveis de enunciados presentes em cada esfera de
troca: 0s géneros possuem uma forma de composicdo, um plano composicional;
*além do plano composicional, distinguem-se pelo conteido tematico e pelo estilo;
*trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de necessidade tematica,
0 conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou a inten¢do do locutor, sujeito
responsavel por enunciados, unidades reais e concretas da comunicagao verbal.

Marcuschi (2008) fala ainda sobre alguns elementos que compdem um género
textual, como o nivel da linguagem (informal, formal, culta, dialetal), o tipo de situacdo em
que ocorre 0 género (periodica, publica, privada), a relagdo entre os envolvidos no discurso e
a natureza das informacdes e dos objetivos. O autor explicita também sobre os géneros nédo
serem de caracteristicas estaticas, ou seja, mesmo que perca uma propriedade considerada
comum daquele género ainda pode ser considerado como ele, visto que sua esséncia €
mantida. Ademais, deve-se também ter atencdo a outra questdo envolvida: a estrutura dos
géneros pode sofrer variacdes de acordo com o aspecto intercultural, inclusive dentro de um
mesmao pais.

Nesse contexto, o fato é que ndo cabe a uma decisdo individual o “modo de ser”
de um género textual, na verdade, ele € um conjunto de ideias ja maturadas em préaticas
comunicativas. Ele atua como legitimador discursivo, uma vez que se situa em uma relacédo
socio-histdrica, tanto no momento de sua producdo, como em sua pratica comunicacional. E
cabe ao professor, conforme Antunes (2008, p. 64), ter "o olhar para as situagdes de uso da
lingua", refletindo sobre suas praticas pedagogicas, e buscar acdes capazes de trabalhar os
conteudos baseados no uso funcional da lingua oral e escrita e da reflexdo critica em relagéo a
esse uso.

Essa circunstancia corrobora com a ja mencionada necessidade do aluno, ja no
Ensino Fundamental, ter o conhecimento dos variados géneros. Segundo Antunes (2008), eles
sdo essenciais para o desenvolvimento das competéncias “leitura”, “oralidade” e “escrita”,

mas o professor deve ter cautela na hora de escolher quais trabalhard com os alunos. Essa
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selecdo deve ser gradativa, visto que o grau de desenvolvimento dos educandos e,
consequentemente, suas habilidades sofrem varia¢des — inclusive no proprio ano.

Outra informagcdo indispensavel a ser referia é a de que entre 0s géneros textuais,
hd aqueles compostos por mais de uma linguagem (verbal e ndo verbal), aqueles
caracterizados por possuirem mais de uma tipologia textual, e ha também uma outra
peculiaridade, que é a hibridizac&o de géneros. Marcuschi (2008) chamou esta ultima situacéo
de intergenericidade, e isso ocorre quando um género assume a forma de outro. Apesar desse
fato, ndo ha problemas para a interpretacdo, visto que sempre se define um género por sua
funcdo, e ndo por sua forma. Os quadrinhos, frequentemente, passam por esse processo, que
sera mais explorado nas proximas se¢des deste capitulo, mas antes serd explanada uma secao
sobre a leitura de imagens em sala de aula, algo fundamental para compreender determinados

géneros em toda sua complexidade.

3.2.1 Lendo imagens em sala de aula

Como explicado na secdo anterior, ha varios géneros textuais compostos por mais
de uma linguagem (verbal e ndo verbal), entre eles estdo os quadrinhos. As imagens fazem
parte e sdo fundamentais para a compreensdo das mensagens em toda sua complexidade, no
entanto, para melhor compreendé-las e apropriar-se delas, é necessaria a construcdo de
significados baseados nos conhecimentos culturais prévios e nas experiéncias de quem Ié.

Em sala de aula, o professor precisa ter atencdo aos conhecimentos prévios dos
alunos antes de fornecer a eles informagdes mais aprofundadas, visto que o primeiro
interferird na interpretacdo e na compreensao do que se vé. Logo, estratégias para o trabalho
com leitura de andlises de imagens devem ser planejadas, como a atividade de descrigdo
imagetica.

O ponto de partida do trabalho pedagdgico é exatamente esta leitura descritiva das
imagens, pois a grande maioria ndo consegue compreender e interpretar 0s
significados das imagens para além do que se apresenta de imediato. Mas, apenas o
ponto de partida. Ora, se a capacidade de compreendé-la ndo é uma qualidade inata
do homem, a leitura de uma imagem, enquanto pratica humana, requer um campo de
conhecimentos interdisciplinares, tanto histéricos e antropoldgicos quanto estéticos,

gue consubstanciem a aprendizagem de estratégias de interpretacdo das imagens.
(SCHLICHTA, 20086, p. 353-366)

Constata-se, dessa maneira, que Didi-Huberman (2013) acerta em dizer que “a
mais simples imagem nunca é simples, nem sossegada”. Por serem analisadas através de

apreciagles distintas, elas ndo sdo neutras e, as vezes, acabam contribuindo para a
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interpretacdo de modo estereotipado da realidade. Neste momento, o professor deve ser
cauteloso e tentar explicitar o real significado contextualizado daquilo que ndo se apresenta
imediatamente na imagem.

Nesse contexto, a finalidade da imagem € propor sentidos que transbordam as
palavras e os quadros nos quais ela esta inserida. Por isso, ha a necessidade de estratégias de
leitura que permitam ao aluno problematizar as articulagdes entre imagens e palavras. Essa
sera uma leitura que ira além da aparéncia da imagem, questionando-se sobre 0s porqués dos
detalhes imagéticos, o implicito presente neles e, por fim, o real significado exposto nos

textos.

3.2.2 Os quadrinhos como género textual

No capitulo anterior, foram apresentados diversos tipos de quadrinhos, alguns de
maneira mais detalhada, outros apenas citados. Segundo Ramos (2009, p.16), pode-se afirmar
que essa pluralidade de nomes pode gerar problemas de interpretacéo por parte do leitor e “ter
nogdo de cada género contribui muito para uma leitura mais aprofundada e critica dos
quadrinhos e ajuda na elaboracdo de praticas pedagogicas”. Em outras palavras, nédo ter
conhecimento das caracteristicas de cada um dos tipos de quadrinhos envolvidos nas
atividades em sala de aula (seja em livros, em avaliagdes ou em qualquer outro suporte) pode,
ao invés de auxiliar, comprometer a compreensdo do aluno e gerar davidas em relacdo ao
texto em questéo.

Em relacdo a esse fato, Ramos (2015) aponta o contraste entre teoria e pratica em
relagcdo aos quadrinhos. A educagdo (documentos oficiais) os trata como um ou dois géneros
textuais, enquanto que, sob o ponto de vista de tedricos do assunto, na verdade, eles sdo uma
linguagem composta por variados géneros autbnomos, e nao apenas um/dois especificamente.
Além do fato de, por ndo haver uma especificacdo/explicacdo mais detalhada, as charges, por
exemplo, ndo aparecem nas listas de géneros a serem estudadas na Proposta de Lingua
Portuguesa do Ceara, sendo consideradas historias em quadrinhos. Essa situacdo € complicada
mediante as indmeras diferentes caracteristicas que existem entre os dois.

Essa € uma ideia também apontada por Vergueiro (2014b), que defende uma
“alfabetizacdo” nas caracteristicas dos quadrinhos, exatamente para que ndo haja confusao nas
terminologias. O autor ressalta como exemplo a interacdo existente na maioria entre dois

cddigos: o visual e o verbal; uma analise separada esta longe de ser a ideal para a



42

compreensdo da mensagem que ali se encontra; e a extensdo dos quadrinhos, que podem
variar de um Unico quadrinho a varias paginas. Outras entre as inUmeras caracteristicas a
serem mencionadas sdo: 1 - figuras cinéticas e metaforas visuais - que ddo sensacGes de
movimentos e expressam ideias — ambos funcionam como apoio a linguagem verbal
(Figura2); 2 - onomatopeias — signos representativos de sons, que impdes ritmos a narrativa
(Figura 2); 3 - baldes em diferentes formatos, como representacdo de falas e pensamentos
(Figura 3); 4 — recursos graficos — que funcionam como elementos de énfase: negrito, hifens,

repeticdo de letras, simbolos (Figura 4).

Figura 2 - "Monica x Cebolinha" - demonstrativo de elementos quadrinisticos

BAIXINHA! BAIXINHA!
BAIXINHA! -

Na imagem podem ser percebidas linhas como indicagdo de movimento, a ideia metaférica da
expressao “ver estrelas”, além da presen¢a da onomatopeia “pof” como indicativa de uma pancada.
Fonte: http://figuras-de-linguagem.blogspot.com.br. - Acesso em 26 de junho de 2017.

Figura 3 - Representacdo de alguns tipos de baldes

Tipos de Baldes

Pl | -
Ol Como ; Ondeele \‘, Cadg o liyro?
. i I
wai? i estd? il

~——— ;ﬂ:"’d oop
Afalado O cochicho do Opensamento  Q grito do Afala de mais O personagem
personagem. personagem. dopersona-  personagem. deum teve uma idéiz
gem. personagem.

All Estd

il

O personagem O personagem O personagem Opersona- O personagem O personageh
esta asta néoconsegue  gem astd esta esta
com dividas. admirado. seexpressar.  choroso, triste. cantando. zangado.

Fonte: http://nerdseotomeuniverse.com.br/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-tirinhas.html
- Acesso em 26 de junho de 2017.


http://nerdseotomeuniverse.blogspot.com.br/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-tirinhas.html
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Figura 4 - "Monica x Cebolinha™ - demonstrativo de recursos graficos

E 1850 Ail' AGOLA,
EM MAIS 1l EU ESTOU FAZENDO
Y2EHOMA CHANGE R Sgg 1 ﬁgg : NATAGAO !

No quadrinho da imagem, ha a representacdo grafica do negrito para indicar 3 situacdes: termo fora dos
padrdes da gramatica, gritos, além de énfase em uma palavra. No Ultimo quadrinho ha a repeticdo da vogal A,
com o intuito de demonstrar alongamento da palavra.

Fonte: http://cursohg-centrodeformacao.blogspot.com.br — Acesso em 26 de junho de 2017.

A partir desses poucos exemplos, percebe-se a quantidade de caracteristicas
peculiares aos quadrinhos. E ndo apenas isso, conforme Koch e Elias (2013), esses tracos
geram pluralidade de leituras e sentidos, o que faz que o leitor necessite de sistemas de
conhecimento para um adequado processamento textual. S&o eles: 1 — o conhecimento
linguistico — que envolve o conhecimento gramatical; 2 — o conhecimento enciclopédico — que
se refere aos conhecimentos de mundo, o que permitird a realizacdo de inferéncias e
consequente producdo de sentido; 3 — conhecimento interacional — que envolve as diferentes
formas de interacdo possivel através da linguagem. Ademais, é importante sempre levar em
consideracao as situagdes contextuais em que o quadrinho foi desenvolvido e lido.

Como mencionado no final da secdo anterior, entre os géneros textuais é frequente
o fendmeno da intergenericidade. Essa é uma ocorréncia comum com os quadrinhos. E
frequente encontrar em formato de quadrinhos manuais, campanhas comunitarias e
publicitarias, documentos oficiais — exemplos deste ultimo foram as publica¢des, em 2006, de
explicacbes e parte do Estatuto da Crianca e do Adolescente, no formato de revista em
quadrinhos da Turma da Monica; e, em 2008, do mesmo documento na integra, em tirinhas do
Plenarinho®. E, como exemplo de quebra de paradigmas, em 2015, um aluno do curso de
jornalismo da UFC, Talles Rodrigues, realizou seu Trabalho de Término de Curso (TCC) em

formato de livro-reportagem em quadrinhos: Cortabundas — o maniaco do José Walter —,

* Ambas as publicacdes em quadrinhos do Estatuto da Crianca e do Adolescente podem ser acessadas na integra
pela internet. O primeiro esta no link http://www.finiciativa.org.br/resources/equinha.pdf ; e o segundo,
desenvolvido pela Camara dos Deputados, em http://www.conselhodacrianca.al.gov.br/sala-de-
imprensa/publicacoes/ECA _ilustrado%?20tirinhas.pdf — Acesso em 23 de maio de 2017.


http://cursohq-centrodeformacao.blogspot.com.br/
http://www.finiciativa.org.br/resources/equinha.pdf
http://www.finiciativa.org.br/resources/equinha.pdf
http://www.finiciativa.org.br/resources/equinha.pdf
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publicado pela editora DRACO.

Portanto, percebe-se que um dominio dos géneros € realmente fundamental ao
professor que deseja e precisa trabalhar com os alunos essa linguagem. Somente dessa forma
sera possivel uma apropriacéo e posterior usabilidade nas préaticas pedagogicas e de avaliagdo

envolvendo os quadrinhos.

3.2.3 Os quadrinhos, os documentos oficiais e as avaliagdes em larga escala

Como mencionado em momentos anteriores desta pesquisa, 0s quadrinhos, assim
como outros géneros textuais, ainda ndo aparecem de maneira tdo claramente especificada em
alguns dos mais importantes documentos educacionais do Pais. No caso dos quadrinhos, j& se
tem seu uso legitimado, mas nao abordado de maneira aprofundada. A forma como aparecem
na LDB e nos PCN comprovam esse fato; porém a diversidade de livros em quadrinhos no
PNBE dos ensinos fundamental e médio mostram que realmente ja tem seu lugar garantido na
educacéo do Brasil.

N&o obstante, em dezembro de 2012, no documento do Ministério da Educacao
“Direitos de Aprendizagem”, na parte referente ao eixo leitura, a mencao a textos envolvendo
linguagens verbais e ndo verbais, além de nomear determinados géneros, ja amplifica o valor
dos quadrinhos. No quadro relacionado ao eixo estruturante leitura/objetivos de
aprendizagem, entre os mais de 20 itens mencionados, tem-se: “ler textos verbais e néo
verbais, em diferentes suportes”, “ler textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradi¢éo
oral, dentre outros) com autonomia; relacionar textos verbais e ndo verbais, construindo
sentidos”. N&o se pode deixar de mencionar também a alus&o a inferéncias contida no quadro,
caracteristica fundamental para a compreensao de varios quadrinhos.

Ademais, em 2014, no Ceara, o Programa Alfabetizacdo na ldade Certa - PAIC
langou a chamada Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, que explana os eixos, 0s géneros
e as habilidades por ano consideradas necessarias para a aprendizagem dos alunos. Este
documento mostra-se essencial para varias consideracdes desta pesquisa, visto que ha partes
especificas para alguns anos - Quadros 2 e 3 -, e com ele pode-se deixar claro, em termos

documentais, a relevancia dos quadrinhos no ensino de Lingua Portuguesa.



Quadro 2 Géneros para o trabalho sistematico no 2° ano do ensino fundamental

GEMEROS — 2° ANO

ORALIDADE

Argumentar

Textos de opinido

Descrever agoes

Regra de convivéncia

Regras de brincadeiras

Expor Relatos de experiéncia cientifica
Marrar Contas
Poesia Parlendas, cangdes infantis, travalinguas, quadras populares

Poemas
Relatar Relatos de experiéncia vivida

PRODUCAOC DE TEXTOS ESCRITOS

Argumentar Texto de opinido Cl
Descrever agies Receitas RD

Reqgras de convivencia TC
Expor Verbetes ClI
Marrar Contos de fadas RD
Relatar Manchetes Cl

LEITURA

Argumentar Texto de opinido
Descrever agoes Instrugoes de atividades e enunciados de problemas

Etiguetas e crachas

Agenda

Reagras de convivéncia

Listas

Ratulos

Brincadeiras

Receitas

Calendario

Expor

Artigo de divulgacio cientifica

Curicsidades

L egendas de infograficos, esguemas e ilustragdes.

Cartazes de campanha educativa

Didatico-expositive (unidades. capitulos ou segpdes de livros didaticos).

Verbetes

Adivinha

Tabelas simples e de dupla entrada

Grafico de barras & de pizza

Marrar

Contos africanos

Contos acumulativos

Contos de fadas

Lendas indigenas

Mitologgia orens

Tinnhas

Poezia

Poemas infantig ados (tfradicionais)

Cuadras populares

Relatar

Neticias

Legendas de fotografias jomalisticas

Manchetes

Cartas

Textos autobiogrificos e biograficos

Fonte: Proposta Curricular da Lingua Portuguesa - 1°ao 5° ano, 2013. (Editada).
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Quadro 3 - Géneros para o trabalho sistematico no 5° ano do ensino fundamental.

Géneros — 5% ANO

ORALIDADE

Debate regrado

Argumentar Campanhas Educativas
. Reagra de convivéncia
Descrever agoes
< Regras de brincadeiras -
Expor Enfrevistas
Marrar Peca teatral
Poesia Cordel {infantil)
Relatar Reportagem
PRODUCAC DE TEXTOS ESCRITOS

Argumentar Texto de opinido

Panfleto de campanha

Descrever agoes

Instrugdes para montagem de um bringuedo

Regras de convivéncia

Expor Resumo
Marrar Contos de avenfura
Relatar Noticia
LEITURA
Texto de opinida
Argumentar Carta de reclamacio

Artigo de opinido

Descrever agoes

Instrugdes de atividades e enunciados de problemas

Manual de instrucao

Etiquetas e crachas

Agenda

Instrugdes para montagem de objetos e aparelhos

Calendario

Expor

Artigo de divulgacio cientifica

Cartazes de campanha educativa

Didatico-expositive {unidades, capitulos ou segbes de livros didatices)

Verbetes

Adivinha

Relato de experiéncia cientifica

Entrevistas

Sinopses e resumo

Tabelas simples e de dupla entrada

Mapas

Grafico de barras e de pizza

Infograficos

Marrar

Contos africanos

Lendas indigenas

Mitclogia grega

Contos maravithosos

" Fabula

Historia em quadrinho §

Piadas ou anedotas

Biograhia ieTang

Didrio literario

Poesia

Poemas infantis varados (radicicnais)

Cangdes infantis

Cordel infantil

Poemas narrafivos

FPoemas visuals

Relatar

Noticias

Cartas

Textos autobiogrificos e biograficos

Reportagens

Relatos historicos

Cronicas

Fonte: Proposta Curricular da Lingua Portuguesa - 1°ao 5° ano, 2013. (Editada).
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Nos quadros inerentes dos anos para trabalhos sistematicos, o género histérias em
quadrinhos/tirinhas aparece relacionado ao eixo leitura, no agrupamento “narrar”; no entanto,
h& uma diferenca explicitada: aos alunos do 2° ano, por exemplo, espera-se que a leitura e a
compreensdo do género possa ser realizada com maior independéncia, para que se comece a
ganhar autonomia; ja no 5° ano, o aluno deve, preferencialmente, conduzir a atividade com
autonomia, entretanto o professor deve atuar como guia para auxiliar o aluno na extracéo e
compreensdo de informacoes, além de envolvé-las nos processo de avaliacdo. As tirinhas (um
tipo de quadrinhos) também aparecem discriminadas como um género a ser trabalhado.

Ainda neste documento, as histérias em quadrinhos podem ser relacionadas a
algumas habilidades (Anexos B e C) que devem ser alcancadas pelos alunos. Entre elas estdo:
identificar informacdes sobre personagens, cenarios e agoes; estabelecer relagdes entre texto e
recursos graficos empregados para compreender passagens do texto; identificar o efeito de
sentido decorrente do uso da pontuacdo e outras notacOes; identificar sentimentos de
personagens e motivagdes de suas agdes. Essas habilidades sdo alguns exemplos das descritas
para o eixo leitura do documento em questéo.

N&o obstante, hd também a frequente inclusdo de quadrinhos nas questfes das
avaliacOes externas do Pais. Como exemplo, foi mencionada, no segundo capitulo, a questdo
do ENEM. E importante aos professores de Lingua Portuguesa ter em mente que, nas
avaliacOes dessa disciplina, procura-se incorporar justamente as habilidades e competéncias
que permitem ao aluno integrar-se ao mundo/viver em comunidade, envolvendo o seu idioma-
mée; e € a partir do texto que devem ser exploradas essas aptiddes. Dai, surge a necessidade
de dominio sobre os mais diferentes géneros textuais, visto que eles fazem parte do cotidiano
de qualquer pessoa e estdo completamente relacionados a perspectiva adotada por essas
avaliacdes.

Por fim, torna-se clara a importancia de trabalhar quadrinhos em salas de aula,
preferencialmente de modo a abranger todas as sugestfes fornecidas pelos documentos
oficiais e levando-se em conta critérios sugeridos para avaliagbes, como visto na segdo
anterior deste capitulo. Tudo isso para que ndo sejam *“trabalhados” como simples
diversao/lazer aos alunos, no lugar de representar uma ferramenta indispensavel no processo
de ensino e aprendizagem, muito aléem da Lingua Portuguesa, dado que hoje a

transversalidade torna-se essencial na construgdo de cidadaos criticos.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho buscou investigar as praticas de ensino e de avaliagdo com
quadrinhos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente dos 2° e 5°anos, de uma
escola da rede publica municipal de Fortaleza. Além disso, foi verificado se 0os materiais
didaticos usados em sala de aula os abordavam e, caso a resposta fosse positiva, de que

maneira eram contemplados; e como funcionava o processo de avaliagdo com estes recursos.

4.1 Tipo de pesquisa

Conforme Gonsalves (2001, p.64), “(...) podemos classificar as pesquisas segundo
diferentes critérios: segundo seus objetivos, segundo seus procedimentos de coleta, segundo
suas fontes de informacgbes e ainda segundo a natureza dos seus dados”. A autora afirma
também sobre o fato de muitos estudantes desconhecerem essas diferentes formas de
classificagéo.

Nesse contexto, essa pesquisa pode ser classificada de carater descritiva, se
considerados 0s seus objetivos. Esse tipo de analise caracteriza um objeto de estudo, sem
buscar as justificativas do fendmeno considerado. Ja quanto as fontes de informacdo, visto
que foi realizada uma procura por informagdes diretamente com os envolvidos (sujeitos), tem-
se uma pesquisa de campo e também, devido a existéncia da andlise de documentos oficiais -
como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, a Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica — uma pesquisa documental, que, similarmente, estid relacionada aos
procedimentos de coleta.

Em relacdo aos ultimos procedimentos mencionados, tem-se aqui, também, um
estudo de caso. De acordo com Gonsalves (2001, p.67), “é o tipo de pesquisa que privilegia
um caso particular, uma unidade significativa, considerada suficiente para analise de um
fenbmeno”. Esse modelo de pesquisa permite futuros aprofundamentos, uma vez que nao
deve ser considerado apenas 0 que interessa ao pesquisador, mas tudo o que for pertinente a
situacao.

Por fim, ha a classificacdo relativa a natureza dos dados, neste caso: qualitativa.
Segundo Vianna (1999, p.124), essa pesquisa ocorre “sempre a partir da percepcdo de um

fendmeno educacional.”. Ela se caracteriza, principalmente, por levar em consideracdo todas
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as propriedades e variaveis possiveis — assim como na classifica¢do “estudo de caso” -, apesar

de apresentar generalizagdes naturalistas, permitindo a uma chegada de concluséo.
4.2 Locus da pesquisa

Para a realizagdo desta pesquisa, foi selecionada uma escola do distrito 3 do
municipio de Fortaleza dentre as que obtiveram maior indice de crescimento no SPAECE
Alfa® 2016 (proficiéncia preliminar) em comparagdo ao de 2015. O principal motivo para a
escolha desse distrito foram os relevantes nimeros encontrados, como podem ser vistos na
tabela 1. Ademais, as condicdes de acesso aos dados fizeram dela outra razdo para essa
selecdo.

Tabela 1 - Andlise de proficiéncia preliminar do SPAECE Alfa 2016, do distrito 3 de
Fortaleza. (Editado)

COORDENADORIA DO DISTRITO DE EDUCACAO 3 : Prafoitura:de
ANALISE PROFICIENCIA 2015 x PROFICIENCIA PRELIMINIAR 2016 m&
SPAECE ALFA - 2016 = i
Fortaleza, 15 de Fevereiro de 2017
orp.| TIPO UNIDADES AVALIADAS ] o R LS
1 PAT |ESCOLA MUNICIPAL -EI/EF 175,-13 247,03 70,90
2 PAT  |ESCOLA MUNICIPAL -El/ EF 192,29 209,24 16,95
3 PAT |ESCOLA MUNICIPAL El/ EF 166,71 207,23 40,52
4 PAT |ESCOLA MUNIGIPAL El / EF 175,47 201,11 - 25,64
s PAT |ESCOLA MUNICIPAL «EITEF 171‘76 201,0? 1 29,31
3 PAT  |ESCOLA MUNICIPAL El/ EF 163,14 194,76 - 31,62
7 PAT |ESGOLA MUNIGIPAL El/ EF 164,12 193,66 29,54
8 PAT |ESCOLA MUNICIPAL -EI/EF 187,46 187,98 0,52
a PAT |ESCOLA MUNICIPAL - EI/ES 164,88 187,57 22,69
10 ETl  |ESCOLA MUMICIPAL -EF 170,18 186,25 16,07
11 PAT  |ESCOLA MUNICIPAL -EI/EF 178,84 184,57 5,73
12 | par [ESCOLA MUNICIPAL s LEF -
13 | PAT |ESCOLA MUNICIPAL Lba-a gr Er n a ?;2: ig;’gz ig';;
= & & ; ’ =
14 PAT |ESCOLA MUNICIPAL - : 61,16 178,28 17,12
15 | PAT |ESCOLA MUNICIPAL -El/EF 154,69 177,38 22,69
16 PAT |ESCOLA MUNICIPAL -El/EF 185,35 176,1 -9,25
17 PAT  |ESCOLA MUNICIPAL El/EF 174,98 173,92 -1,06
18 | PAT |ESCOLA MUMICIPAL EF 172,84 173,82 0,98
19 PAT |CSCOLA MUNICIPAL -LCr 156,29 172,14 - 15,85
20 | PAT |ESCOLA MUNICIPAL El/ EF 158,4 171,89 1 13,49
21 PAT |ESCOLA MUNIGIFAL El/EF 155,94 167,84 - 11,90
22 PAT |ESCOLA MUNICIPAL -EF 156,04 166,8 10,76
23 | PAT |ESCOLA MUNICIPAL -El/EF 174,99 161,39 13,60
24 PAT |[ESCOLA MUNICIPAL -El/EF 155,29 159,04 _3,?_5__
25 | PAT |ESCOLA MUNICIPAL -El/ EF 135,71 158,02 2,31
26 | PAT |ESCOLA MUNICIPAL El / EF 158,46 - HHHHHE
27 PAT |ESCOLA MUNICIPAL El/EF 155,66 - rmﬂmmf
COORDENADORIA DO DISTRITO DE EDUCAGAO 3 165,45 133,88 18,43
MEDIA DAS MEDLAS
OFS: AS PROFICIENCIAS FORAM CALCULADAS RETIRANDO 05 ALUNOS DUPLICADOS £ CONSIDERANDD A MAIGR PROFICENCIA, SOMENTE EM DUAS ESCOLAS FORAM ENCONTRADOS
ES5A SITUACAD. PORTANTO AS PROFICIENCIAS AQUI RELACIONADAS TENDEM A AUMENTAR COM 05 POSSIVELS LAUDOS DOS ALUNOS ESPECIAIS,

Fonte: CEARA, Secretaria Mun. de Educacio. Coordenadoria do Distrito 3 de Fortaleza, 2017.

> “Em 2007, a SEDUC ampliou a abrangéncia do SPAECE (avaliacéo externa do CE), incorporando a avaliacio
da alfabetizacdo e expandindo a avaliacdo do Ensino Médio para as trés séries, de forma censitaria. Assim, o
SPAECE passou a compreender a avaliacdo de leitura dos alunos do 2° ano do EF (SPAECE-AIfa).” Fonte
http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/o-programa/ - Acesso em 18 de junho de 2018.


http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/o-programa/
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Apbs o levantamento de dados juntamente a Coordenadoria do Distrito de
Educacdo 3 — Fortaleza, concluiu-se que a escola de ordem 01 da tabela 1 era a que havia
obtido os melhores resultados nas avaliagfes externas nos recentes anos, fato que resultou em
sua escolha para a realizacao da pesquisa.

6» o assim é identificada

A escola selecionada foi denominada “Escola Limoeiro
ao longo desta pesquisa, com 0 objetivo de manter o seu anonimato. Ela funciona nos turnos
manha e tarde, atendendo — segundo o Projeto Politico-Pedagdgico - PPP — aproximadamente
735 alunos. Estes ficam divididos em 16 salas de aula, sendo 4 de educacdo infantil e as
outras de Ensino Fundamental I. A instituicdo possui, além de outros espacos, uma biblioteca
equipada com os mais diversos tipos de livros, que também é utilizada para aulas, quando
necessario.

Dentre as maiores preocupacdes da Gestdo da escola esta a busca pelo bom
desempenho nas avaliacfes externas. Conforme o PPP, houve progressdo além da meta
colocada para o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB nos Gltimos anos. A
escola alcangou em 2016 o indice de 5.8, quando a meta era 4.4, 0 que mostra explicitamente
o nivel de progresso (Figura 5). Em relacdo ao Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagéo
Basica do Ceara — SPAECE Alfa, a media alcancada em Lingua Portuguesa em 2016 foi de
245,5 enquanto a média estadual foi de 186,9.

Percebe-se, portanto, que a escola selecionada apresenta-se como uma excelente
opcao de locus para esta pesquisa, Vvisto 0 seu excepcional resultado nas ultimas avaliacGes
externas e consequente aumento do IDEB além do esperado.

Figura 5 — Resultados e Metas do IDEB da Escola Limoeiro

Il IE=p™ [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

;" IDEB N —

Indice de Desenvolvimenta
da Educagéo Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros ca Pesquisa

m

Resultado: Escola UF: C

ell FORTALEZA Nome da Escola: ESCOLA MUNICIPAL
Rede de ensino: Municipal Série [ Ano: Todas
4% série / 5% ano 3% série / 9° ano
| ldebObservade |

Escola ¢ 2005+ 2007: 20089: 2011+ 2013¢ 2015¢ 2007+ 2009+ 2011+ 20M3¢ 2015¢ 2017+ 2019: 2021

ESCOLA MUNICIPAL Ex) a5 55 41 1a a7 50 59

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado.seam?cid=3128022 (Editado).Acesso em 12 de janeiro de 2018.

® O nome Limoeiro faz referéncia ao bairro onde ocorrem as histérias da Turma da Ménica, de Mauricio de
Sousa.
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4.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa (Tabela 2) foram os professores de Lingua Portuguesa
dos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental da escola selecionada. A opg¢éo pelos sujeitos desses
anos justifica-se pelos aspectos ressaltados no item 3.2.2. - a presenca da necessidade de
trabalho sistematico -, no qual se explica que o ensino do género quadrinhos para os alunos
dos 2° ano requer que a leitura e a compreensao do género possam ser realizadas com maior
independéncia, para que comecem a ganhar autonomia. Ja no 5° ano, o aluno deve,
preferencialmente, conduzir a atividade com autonomia e o professor precisa atuar como guia
para auxiliar o aluno na extracdo e compreensdo de informacgoes, além de envolvé-las nos
processos de avaliagéo.

A seguir, a tabela explicativa com o0s sujeitos da pesquisa:

Tabela 2 — Sujeitos e suas caracteristicas

Sujeito* Ano em que Formacéao Vinculo Tempo de
leciona experiéncia
Profa. Mafalda 2° Pds-graduacdo em | Temporario 10 anos
Educacéo Infantil
Profa. Sailor Moon 2° Pds-graduacdo em Efetivo 11 anos
Psicopedagogia
Profa. Tempestade 2° Pds-graduacdo em Efetivo 8 anos
Gestéo Educ.
Profa. Monica 50 Pds-graduacéo Efetivo 17 anos

*Com o intuito de manter o anonimato das professoras envolvidas foram selecionados nomes de personagens
femininos com destaque no meio quadrinistico.
Fonte: Tabela elaborada pela autora com dados obtidos durante a entrevista, 2017.

4.4 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Com o objetivo de contemplar as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa,
foram selecionados alguns instrumentos e técnicas de coleta de dados que pudessem ser
fundamentais para a compreensdo do fenbmeno em andlise. Foram elas: as entrevistas
semiestruturadas, as observacoes sistematicas e a analise documental.

As entrevistas semiestruturadas tém sua base em questdes basicas que sdo
relevantes a pesquisa, mas, com o desenvolvimento das anélises, novas ideias e hipoteses

podem surgir em relacdo aos objetivos pretendidos, baseados, principalmente, nas respostas
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fornecidas pelos informantes. Isso quer dizer que estes puderam ser submetidos a mais de uma
entrevista, sempre com o intuito de se obter mais informacgdes, além de um possivel
comparativo de respostas em diferentes momentos da pesquisa. No caso especifico desta
analise, os sujeitos selecionados, professores de Lingua Portuguesa do 2° e 5° ano, passaram
pelas entrevistas ainda antes das possiveis observacdes sistematicas.

Em relacéo as observacdes, fez-se fundamental serem sistematicas, para que todo
0 processo fosse acompanhado/além de terem sido detalhadamente registrados em diario de
campo (Apéndice C). Elas ocorreram em datas especificas apds analise do planejamento anual
dos professores de LP, com o intuito de serem selecionadas aulas cujos objetivos e conteddos
trabalhados estivessem relacionados as historias em quadrinhos. Isso porque o contato com a
realidade necessitava ser de acordo com o objeto da pesquisa, cabendo ao observador o papel
de ser rigoroso, conhecedor do contexto no qual esta inserido e, principalmente, focado. E

preciso estar claro ao observador, segundo Trivifios (1987, p.153) que

Observar, naturalmente, ndo é simplesmente olhar. (...) Observar um fenémeno
social significa, em primeiro lugar, que determinado evento social, simples ou
complexo, tenha sido abstratamente separado do seu contexto para que, em sua
dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades, significados, relagdes etc.

Foi selecionada para a observacdo de aulas a turma do 2° ano com maior
rendimento durante o ano até aquele momento, 2°ano A — manhg, totalizando 5 aulas. Essa
informacdo foi fornecida pela diretora da escola, que acompanhava o crescimento do
aprendizado dos alunos através de tabelas com os resultados de avaliacdes simuladas das
avaliacOes externas (ex. SPAECE) que eram aplicados em periodos de tempo diferentes aos
alunos (Tabela 3).

Além das aulas observadas no 2° ano A, foram analisadas também duas aulas da
turma de reforco. E importante deixar claro que ndo eram apenas alunos com dificuldades de
aprendizagem que participavam dessas turmas, na verdade, eram todos os discentes do 2° ano.
As aulas eram dadas no contraturno, dias de quinta-feira, durante toda a tarde, e eram

ministradas pelas mesmas professoras das turmas, todavia, as vezes, revezavam nas salas.
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Tabela 3 — Acompanhamento 2° ano - Simulados LYCEUM

Avaliacdo 18 28 32 42 Total
diagnostica | Avaliacdo | Avaliagédo Avaliacédo Avaliacdo | Anual
18/02/17 | 05/04/17 | 26/04/17 13/09/17 06/10/17

2A - Manha 72,12 81,04 85,45 83,81 93,20 416,22
2B - Manha 43,45 50,66 50,18 68,00 73,12 285,41
2A - Tarde 68,10 77,00 87,33 87,27 92,17 411,87

Fonte: Dados cedidos pela diretora da escola, 2017.

Por fim, foi utilizada como técnica, com o intuito de esclarecer os outros dois
objetivos especificos, uma pesquisa documental - analise do material didatico do ano vigente.
Nesta, inicialmente, foi feito uma tabela analise dos manuais didaticos de Lingua Portuguesa,
2° e 5° ano, adotados pela escola/professores. E, posteriormente, uma outra analise
documental, dessa vez dos instrumentos de avaliagdo do 5° ano utilizados na escola. Foram
utilizados como base tedrica os saberes de Heraldo M. Viana, mais especificamente de sua
obra Testes em Educacao (1976).

4.5 Desenho da pesquisa

Para maiores esclarecimentos e compreensdo detalhada da pesquisa, nesta se¢édo
foi elaborado um desenho da pesquisa, dividido em etapas. Ademais, € feita a relacdo de cada
fase da pesquisa com um dos objetivos especificos definidos inicialmente para esta
dissertacéo.

Etapa 1 — Entrevista com professores do 2° e 5° anos do EF para compreender
como trabalham os quadrinhos com os alunos. Identificacdo de suas praticas pedagdgicas e
recursos que utilizavam para o ensino deste género. ObservacGes em sala de aula para
complementar os dados coletados na entrevista.

Contemplou o objetivo especifico 1 — Analisar o trabalho pedagdgico dos
professores de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental com os
quadrinhos.

Metodologia de analise: Analise de Contetdo (BARDIN, 2007)

Etapa 2 — Anélise documental dos materiais didaticos de Lingua Portuguesa.
Contemplou o objetivo especifico 2 - Analisar os materiais didaticos de Lingua

Portuguesa sobre como abordam os quadrinhos.



54

Metodologia de anélise: Analise de Conteudo (BARDIN, 2007).

Etapa 3 - Andlise documental dos instrumentos de avaliagdo de Lingua
Portuguesa.

Contemplou o objetivo especifico 3 - Analisar os itens, cujo suporte séo
quadrinhos, contidos nos instrumentos de avaliacdo de Lingua Portuguesa em larga escala
aplicados recentemente aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, baseado
principalmente nos saberes de Viana (1976).

Metodologia de anélise: Analise de Conteudo (BARDIN, 2007).

4.6 Metodologia de analise de dados

Com o proposito de organizar e interpretar os dados coletados em campo, foi
adotado neste trabalho o método de anélise de conteldo (BARDIN, 2007). Segundo Trivifios
(1987), a autora francesa Bardin foi a responsavel pela obra “verdadeiramente notavel” sobre
0 método. Ela aponta que existem trés momentos essenciais em andlises desse tipo: 1) a pré-
analise: etapa de organizacdo e leitura inicial dos materiais; 2) a descricdo analitica: -
momento de estudo mais detalhado, orientado pelas hipoteses e referenciais teoricos; 3) a
interpretacdo referencial: fase do estabelecimento de relagdes com a realidade educacional e
social, através, principalmente, da reflexdo e da intuicdo. Deve-se investigar ndo s6 o
explicito, mas também o contetdo latente dos documentos, com a intencdo de encontrar
caracteristicas mais especificas do fendmeno em analise.

Conforme Laville e Dionne (1999), “o principio basico da analise de conteudo
consiste em desmontar a estrutura e 0s elementos desse conteldo para estabelecer suas
diferentes caracteristicas e significacdo”. E um tipo de analise que exige do pesquisador
organizacdo, sutileza e paciéncia, além de um notével repertério tedrico para que se haja
satisfatoria extracdo e anélise de categorias, sempre com intuito de uma busca mais concreta

do sentido.
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5-“STORYBOARDS”: ANALISANDO PARA COMPREENDER

No capitulo a seguir, estdo expostas as analises deste trabalho. Por sua amplitude e
com o intuito de deixar claras as informagdes e cumprir os objetivos especificos propostos, ele
encontra-se divido em secdes.

Na primeira, constam a andlise das aulas observadas de modo sistematico, a
analise das entrevistas com as professoras envolvidas no processo e a analise geral de
impressdes constatadas; as trés estdo relacionadas com o objetivo especifico 1.

Ja na segunda secdo, esta explanada a analise documental dos materiais utilizados
em sala de aula. S&o eles: livros, apostilas e trabalhos dirigidos (materiais extras); essa
investigacao busca explicar o objetivo especifico 2.

Por fim, tem-se a terceira secdo, relacionada ao objetivo especifico 3, que expde a
analise de alguns itens, cujo suporte sdo quadrinhos, contidos nos instrumentos de avaliagdo
de Lingua Portuguesa aplicados aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Para essa etapa
foram de extrema importancia duas fontes: a Matriz de Referéncia para Avaliagdo da Provinha
PAIC - 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (Anexo E) e os saberes, em relacdo a construgdo

e revisao de itens, de Viana (1976).

5.1 — As préticas pedagogicas com quadrinhos: teorias, realidades e constatacdes

Como j& mencionado, essa secdo esta dividida em trés partes, haja vista a
necessidade de organizacdo por excesso de informacdes conseguidas no trabalho de campo e
maiores esclarecimentos dos detalhes.

Primeiramente, tém-se as observacfes sistematicas das aulas. Durante
aproximadamente dois meses, algumas aulas foram assistidas na Escola Limoeiro, sendo
cinco na turma do 2° ano A, por motivos ja explicados no capitulo metodologico desta
pesquisa; e mais duas em um dos grupos de reforco dos alunos do 2° ano. Este ocorria com
todos os estudantes da escola (apenas eram divididos de acordo com as turmas para melhor
aproveitamento na aprendizagem), visando, principalmente, & resolu¢do de questBes
direcionadas as avaliacGes externas.

Posteriormente, foram analisadas as entrevistas realizadas com as professoras dos
grupos selecionados (2° e 5° anos). Cada uma respondeu seis perguntas abrangentes ou
especificas relacionadas ao tema desta pesquisa, dando sua contribuicéo.
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E, finalmente, h4 uma subsecdo com impressdes acerca das informacdes obtidas
por meio das observacBes sistematicas e das entrevistas. Nessa, convergéncias Sao
mencionadas apos a analise dos dados obtidos nas duas técnicas utilizadas. Ademais,
sugestdes e outras contribuicbes envolvendo os quadrinhos nas salas de aula foram

especificados, com o intuito de ampliar os conhecimentos na area.

5.1.1 Observando aulas

Aula- 1  2%noA

Apdbs o0 momento de acolhida, prosseguindo a aula, a professora colou no quadro
um texto de quadrinho instrucional chamado “A vassoura” (Figura 6)’.

Ele se dividia em duas partes:

1 — Como preparar sua vassoura magica

2 — Como voar em sua vassoura

A professora perguntou aos alunos que texto era aquele, o que eles estavam vendo
e qual o género em questdo. A turma se manifestava “em disputa” para saber quem acertava
mais; praticamente todos estavam bastante interessados em participar desse momento da aula.

Falaram sobre a personagem ser uma bruxa, sobre o género quadrinhos/tirinhas,
sobre ela estar tentando fazer algo funcionar e sobre os objetos presentes na histéria. Em
alguns momentos, determinados alunos dirigiram-se ao quadro para analisar melhor as
imagens, visto que poderiam apontar detalhes com mais facilidade e sob a visualizacdo de
todos em sala.

Foi perceptivel o envolvimento dos alunos, criangas entre 6 e 8 anos, com 0s
quadrinhos em sala de aula. Segundo Vergueiro (2018, p.11), “Um bom motivo para usar
HQs como veiculo de provocagdo ou transmissdo de conhecimento é a sua capacidade de
promover a interacdo e ampliar o didlogo professor-aluno.” Em outras palavras, 0s
guadrinhos ja estdo presentes naturalmente na vida dos estudantes, logo, por ndo causarem
estranheza em seus mundos, os alunos tendem a mostrar-se envolvidos pelas leituras e
atividades, atraves de inumeros elementos que permitem troca de ideias, opinides, expressoes

e posteriores discussoes.

" O texto do material esteve presente na Prova Brasil/2011, do 4°/5° ano, no Bloco 4 de questdes. Fonte
https://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-1---prova-brasil-2011---portugues-4-serie5-ano---bloco-
4.htm - Acesso em 21 de margo de 2018.



Figura 6 — Atividade do caderno PAIC - “A vassoura”

Fonte: Caderno 5 de atividades complementares do 2°ano, Lyceum Consultoria Educacional Ltda.
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Ainda nessa perspectiva, é possivel encontrar estudos sob essa dptica ha alguns
anos. Antonio Luiz Cagnin, em 1974, defendeu sua dissertacdo de mestrado na Universidade
de Sdo Paulo — USP, posteriormente publicada (1975) e relancada até hoje no mercado
editorial, abordando a linguagem dos quadrinhos de modo  minucioso. O autor inicia
sua obra exatamente explicando diferentes concepges para 0 uso dos quadrinhos. Entre estas,
h& duas diretamente referentes ao envolvimento das criangas com esse tipo de linguagem. S&o

elas

3 - Psicolégicas: a leitura dos quadrinhos como higiene mental; como distracdo; o
menor dispéndio de energia; a facilidade (...)

5. Didaticas: a adequacdo das histérias-em-quadrinhos ao mundo ludico da crianca; o
enriquecimento da realidade e o trato com objetos concretos proporcionado pelas
imagens; a substituicdo de material didatico muito caro.

(CAGNIN, 1975, p.22.)

Percebe-se, dessa forma, que os quadrinhos podem ser fundamentais, ndo apenas
no aprendizado dos alunos, mas também como elementos de conex&o entre os dois principais
sujeitos envolvidos em uma sala de aula: professor e aluno. Assim, se ha o interesse dos
discentes por imagens e palavras, € importante, no atual contexto de amplo uso tecnologico,
utilizar de maneira frequente e adequada esses materiais em salas de aula, principalmente na
disciplina de Lingua Portuguesa. E, em relagdo a esse fato, a professora mostrou-se alguém
aberta a experimentar novas linguagens, conseguindo conduzir bem os alunos na leitura e nas
atividades relacionadas, que, naquele momento, esbanjavam interesse e entusiamo; de forma
tal a ndo comprometer esses sentimentos dos alunos, muito pelo contrario, ela contribuiu para
aumentar esse animo nos discentes.

Dando prosseguimento & aula em observacdo, com o fim da discusséo inicial, a
professora entregou aos alunos suas apostilas e leu a historinha em voz alta para a turma, que
acompanhou por meio do material. Em meio a leitura, ela realizou algumas perguntas
alusivas ao vocabulario e ao género do texto. Os alunos responderam o que sabiam e, em
relacdo ao género, concluiram ser um quadrinho instrucional.

Ja na primeira atividade realizada envolvendo quadrinhos, confirma-se a teoria de
Marcuschi (2008), de intergenerecidade - quando um género assume a forma de outro.
Percebeu-se que, de imediato, os alunos falaram sobre o texto ser uma histéria em quadrinhos
— apontada como um género textual a ser estudado segundo a Proposta Curricular de Lingua

Portuguesa do Ceard -, porém, apos a leitura e as analises, concluiram sobre ser um texto
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instrucional, um género como o manual de instrugbes, que nomearam, juntamente a
professora, de quadrinho instrucional.

Se sdo seguidas as teorias de Bakhtin (2000) e Marcuschi (2008), de modo mais
técnico, a situacdo pode ser explicada da seguinte maneira. O texto lido é do género manual
de instrucdes (tipo de texto: injutivo), mas possui o formato de histérias em quadrinhos. H&4
nitidamente uma hibridizacdo de géneros de texto em questdo, e os alunos, apesar de nédo
terem dominio linguistico sobre o assunto, conseguiram perceber essa presenca mdultipla de
géneros.

Em seguida, os alunos realizaram uma série de leituras diferentes (Figura 7) para

maior esclarecimento do texto e das palavras:

Figura 7 — Cartaz em sala de aula sobre os passos para fluéncia leitora

LUENCIA LETTORA q

AR T AN NAA_NAAS

1-LEITURA MODELO

(PROFESSORA)

L-LEITURA ECO

CPROFESSORA € Os ALUNOS)

3-LETTURA COLETTVA

(PROFETSORA E o5 ALUNO S)

9-LEITURA INDIVIDUAL

(ALLwe 5)

5-VOCABULAR IO
SIeuTEreqne DAS PALAURAS) 4

G-SINATS De PONTUA AD
7~ INTERPRETACHD po

' EXTO CArRMAcEes T
; -.TFQEI_ EXPLICTRAS)

Fonte: Fotografia da autora de material produzido pela professora.

Ocorreram da seguinte forma:

1 — A professora lia uma frase e os alunos repetiam (nesse momento, ela pediu que
os alunos localizassem algumas palavras “maiores” e circulassem, em seguida repetindo-as);
2 — A professora e os alunos leram o texto ao mesmo tempo;

3 — Os alunos leram o texto sem ajuda da professora;
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4 — A professora pediu aos alunos para localizarem e circularem mais algumas
palavras. Dessa vez, quatro alunos correram em diregdo a estante para buscar o dicionério e
localizar o significado completo das palavras circuladas. Infelizmente sdo pouquissimos 0s
dicionarios existentes na sala, se comparado ao nimero de alunos.

5 — Mais uma vez os pontos 1 e 2.

Para Solé (2009), “Conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente es
uno de los multiples retos que la escuela debe afrontar (...) Leer y escribir aparecen como
objetivos prioritarios de la educacion primaria”. Percebe-se que 0s processos de leitura que a
professora segue mostram exatamente o qudo grande é o desafio a que se refere a autora.
Além disso, nota-se todo um processo estratégico na pratica pedagodgica da docente para
alcancar esse objetivo.

Solé (2009) também defende que:

“Las estratégias de lectura deben permitir al alumno la planificacion de la tarea
general de lectura y su propria ubicacién — motivacién, disponibilidad ante ella —
facilitaran la comprobacidn, la revision y el control de lo que se lee, y la toma de

decisiones adecuadas en funcion de los objetivos que se persigan”. (SOLE, 2009,
p.62)

A partir disso, conclui-se que cabe a professora tornar a leitura atrativa e com
objetivos aos alunos. Logo, um trabalho pré, durante e pds-leitura deve ser realizado; e pelo
cartaz da figura 7, constata-se uma série de estratégias padronizadas (esse mesmo percurso
leitor serd percebido nas demais aulas observadas) para que haja esse envolvimento do aluno
com a atividade leitora.

Ainda sobre esse processo de leitura, antes de realizarem as atividades, os alunos
com auxilio da professora montaram no quadro e leram um outro texto instrucional, dessa
vez sem ser quadrinhos. Essa atividade foi uma maneira acertada da professora para revisar e
avaliar o que os alunos haviam aprendido sobre um contetdo ja visto. Essa postura segue as
ideias de Hoffmann (2005), que defende a pratica de avaliacdo formativa e reguladora,
envolvendo principalmente o didlogo entre os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Efetivamente, com o intuito de reforcar os conhecimentos obtidos até aquele
momento, foi a vez da resolu¢do individualmente das atividades da apostila sobre o
quadrinho. Durante esse tempo, a professora copiou a agenda e, sempre que percebia algum
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aluno sem resolver a tarefa, dirigia-se até a mesa deste para ajudar. Aqui se tem mais uma vez
a acdo da professora orientada pelas ideias de Hoffmann (2005), mostrando organizagdo em
seu planejamento e aproveitando cada espaco de tempo oportuno para realizar as atividades
rotineiras e necessarias para o bom aproveitamento da aula.

Apo6s um tempo, foi realizada a correcdo dos exercicios. A professora lia a questao
e os alunos iam respondendo. Quando necessério, ela complementava as solugdes dadas;
todas as respostas eram copiadas no quadro. Durante este momento de correcdo, um aluno fez
questdo de gritar para toda a turma sobre a vassoura na verdade ser um aspirador. Todos
concordaram de modo entusiasmado, demonstrando, mais uma vez, interesse e atencdo a
cada detalhe do quadrinho lido.

E importante mencionar que n&o houve analise detalhada das imagens (metéaforas
visuais, expressdes dos personagens etc). E essa situacdo fica como registro claro de
momento falho por parte da professora, dado que a andlise de expressdes e metaforas visuais
sd0 essenciais para a compreensdo do todo quadrinistico. Ela, e consequentemente os alunos,
fizeram algo bem comum a leitores ndo téo frequentes e atentos de quadrinhos: conforme os
estudos de Brand&o (2018, p.41) “ler apenas os textos dos baldes e recordatdrios e ndo prestar
atencdo as imagens dos quadros, que exigem e disponibilizam uma segunda leitura”. Sem
essa analise mais detalhada em termos imagéticos, ndo ha como saber realmente se as ideias
de Didi-Huberman (2013) sobre a pluralidade de interpretacdes na leitura de imagens sdo
aqui aplicadas, visto que a professora ndo incluiu em sua pratica essa reflexd@o; tendo apenas
como leitura as imagens principais, os balGes e o texto verbal, em concordata a atitude dos

alunos.

Aula- 2 2%no A

ApoOs chegar a classe, os discentes se depararam com a continuacgdo da atividade
realizada no dia anterior: novos exercicios envolvendo quadrinhos, dessa vez uma tirinha.
Como ja explicado tanto no primeiro capitulo como em outra se¢édo tedrica sobre

0s quadrinhos, estes podem aparecer em diversas categorias distintas. As mencionadas na
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introducéo da publicacdo do jornal O POVO (2016)2, em parceria com a Fundagdo Demécrito
Rocha e a Universidade Aberta do Nordeste, em um Curso Basico de quadrinhos, foram tira,
pagina dominical, fanzine, revista em quadrinhos, novela grafica e webcomic. Ainda que nao
mencionadas nessa, mas que também possuem seu espaco no meio quadrinistico, estdo o
cartoon, a charge e 0 manga.

E fato que a diversidade nos tipos de quadrinhos pode gerar confus&o, por isso a
necessidade de minimo conhecimento em relacdo a eles, principalmente por parte dos
professores. Contudo, faz-se ideal lembrar que possuem caracteristicas em comum, divididas
em trés grupos, conforme Cagnin (1975). Seriam eles: os quadrinhos com teor
humoristico/sarcastico, os possuidores de critica social/de cunho ideoldgico e, finalmente, as
chamadas narrativas ficcionais ou biograficas. Sob esse viés, sendo considerado o publico
(Ensino Fundamental | — criancas de 6 a 8 anos) e 0s materiais observados, pode-se afirmar o0s
tipos humoristicos e as pequenas narrativas ficcionais como 0s mais presentes nesse ambito
educacional.

Em relacdo a esse conhecimento necessario em sala de aula, para apresentar a
atividade, a professora fez questdo de relembrar um pouco da atividade anterior e mencionou
sobre ser uma histdria em quadrinho, do género instrucional e cuja personagem principal era
uma bruxa. Logo ap6s, perguntou aos alunos quem eram 0s personagens daquele novo texto.
Ecoaram os nomes de Ménica e Cebolinha na sala de aula, o que demonstrou completo
dominio da turma em relagcdo a quem eram esses personagens. Aproveitando-se da
empolgacdo dos alunos, a professora perguntou nomes de outros personagens que os alunos
conheciam da Turma da Ménica. Aos gritos, mencionaram inumeros outros e também
relembraram historinhas que conheciam de outros exercicios, provas, leituras
extracurriculares. Foi falado também sobre a diferenca de tamanho entre o texto do exercicio
anterior e 0 vigente. Tanto a professora como os alunos fizeram referéncia ao segundo ser
menor e conter apenas 4 quadrinhos por ser uma tirinha. Apds esse momento de discussao, 0s

alunos tiveram alguns minutos para a realizacdo do pequeno exercicio que seguia a tirinha

8 O referido curso foi publicado em 12 fasciculos gratuitos, sob a coordenacio do jornalista cearense Daniel
Branddo, e era acessivel a todos os leitores, bastando comprar a edi¢do em que fosse publicado. Nele foi
abordado sobre a criacdo dos quadrinhos, roteiro, desenhos, baldes. Autores/quadrinistas, como Ricardo Jorge,
J.J. Marreiro, Jean Sinclair, Débora Santos e Luis Carlos Souza, fizeram parte da publicacdo. Atualmente a
mesma fundagdo estd promovendo mais um curso direcionado a linguagem dos quadrinhos. Dessa vez, os 12
fasciculos estdo em sua totalidade direcionados ao uso dos quadrinhos em sala de aula. Entre os autores podem
ser encontrados nomes renomados no Brasil em pesquisas envolvendo a teoria dos quadrinhos. Como referéncias
podem ser citados: Waldomiro Vergueiro, Paulo Ramos e Sonia Luyten; os trés presentes na bibliografia.
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(Figura 8).

Figura 8 - Atividade do Caderno PAIC - “Cebolinha magico”

10. Leia a tirinha e responda as questoes

———

© M0 DF 300N MEOOLCTT - MR 0

i y e, respectivamente,
a) A expressao do Cebolinha no 12 e no 32 quadrinho e, respectivam

eliz e espantado.
(A) feliz e malvado. (B) feliz e espantado

(C) zangado e preocupado. (D) triste e zangado.

b) Pela expressdo da Mdnica no 32 quadrinho, percebe-se que ela esta
(A) feliz. (B) espantada.

(C) zangada. (D) triste.

Fonte: Caderno 5 de atividades complementares do 2°%ano, Lyceum Consultoria Educacional Ltda.

Neste momento da andlise, cabe relembrar os saberes de Luyten(1987) sobre
guadrinhos nacionais. Ela afirma que se ha um nome neste ramo facilmente reconhecido por
pessoas independentemente de idade/sexo é o paulista Mauricio de Sousa. Lancados pela
editora Abril e tendo sua fama consolidada devido ao grande merchandising (comercializagédo
de personagens e histérias em produtos), as histérias da Turma da Ménica possuem
reconhecimento ndo apenas nacional, mas em nivel mundial.

Esse fato pode ser confirmado cada vez que a professora questionava sobre
personagens, ou quando estes apareciam em alguma atividade. Havia um nitido sentimento de
reconhecimento por parte dos alunos, e também da professora, que ficava visivelmente a
vontade para conduzir textos, questionamentos e atividades que envolviam as criagbes de
Mauricio de Sousa. A pequena garota, Monica, personagem que mais vende no Pais, e sua
turma cresceram e ainda hoje sdo publicadas, atualmente no formato de mangas - Turma da
Ménica Jovem. Além disso, novas publicacbes com a turma ainda crianga, mas desenhadas

por outros quadrinistas, sob a supervisdo e autorizacdo do préprio Mauricio de Sousa, estéo
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sendo publicadas em formato de romances gréficos e, em 2019, uma dessas histérias (Lagos®)
serd reproduzida no cinema. Esse fato confirma as observacdes dos capitulos tedricos iniciais
sobre a reproducdo e popularizacdo dos quadrinhos em novos campos midiaticos, fato que
sera abordado mais adiante ainda nesta analise. Ademais, explicita a necessidade do dominio
de contetdo por parte do professor, assim como mencionado nos dizeres da Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica (2013), para a realizacdo de uma aula mais
envolvente e competente.

E fato que os alunos se envolveram bastante com os exercicios relacionados a
tirinha da Turma da Mbnica (conversavam, lembravam de outras historias); e terminado o
tempo disponibilizado, deu-se inicio & corre¢do. Nessa atividade houve dois focos principais
nas questdes: itens gramaticais (referenciais/pronomes) e expressdes faciais dos personagens
(a expressdo utilizada pela professora foi “olhem bem a carinha dos personagens”). Os
discentes sentiram muita dificuldade em identificar a resposta correta nessa atividade, visto
gue o personagem tinha uma expressao diferente em cada quadrinho, o que demonstrou a
pressa dos alunos em responder a questdo para terminar logo. A professora procurou
calmamente discutir com o0s estudantes toda a tirinha para, por fim, obter a resposta correta.

A tranquilidade nas atitudes da professora foi fundamental para melhor conducao
do momento, pois, apesar de os alunos gostarem muito dos quadrinhos, a dificuldade na
resolucdo das atividades foi nitida. Ela demonstrou dominio parcial de conhecimentos
fundamentais para a resolucéo da questéo. Visto que nao havia linguagem verbal na tirinha, ao
utilizar o termo *“a carinha dos personagens”, ela ajudou os alunos a identificarem as
expressoes de cada personagem, diferentemente da atividade resolvida em momento anterior.
Em outras palavras, dessa vez, a professora chamou a atencdo dos alunos para um elemento
de suma importancia ao entendimento dos personagens de quadrinhos, dado que, segundo
Vergueiro (2014b, p.53), “(...) as expressoes faciais seguem um cddigo universal aceito para
evidenciar cada estado de animo, possibilitando expressar os mais variados sentimentos, de
acordo com a criatividade de cada autor.” Logo, a compreensdo dos alunos para a resolugéo

das questdes foi influenciada positivamente. Entretanto, se, por um lado, a professora realizou

°0 projeto é resultado de uma parceria entre a Mauricio de Sousa Producdes e a produtora Quintal Digital. A
estreia é prevista para 2019. “Escrita e desenhada pelos irmaos Vitor e Lu Cafaggi, a obra ganhou quatro prémios
no HQMix, maior premiacdo dos quadrinhos nacionais, e conta as aventuras de Cebolinha, Monica, Cascéo e
Magali para encontrar Floquinho.” Fonte https://g1.globo.com/pop-arte/cinema/noticia/turma-da-monica-lacos-
anuncia-elenco-do-filme-baseado-nos-quadrinhos-de-mauricio-de-sousa.ghtml
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algo nédo executado em atividade anterior com a linguagem de quadrinhos, por outro, torna-se
viavel dizer que essa atitude deu-se provavelmente pela auséncia de linguagem verbal na
tirinha.

Com o fim do exercicio da apostila, a professora levou um material extra para
concluir a aula. Os alunos receberam a mesma tirinha da atividade, mas estava com 0s
quadrinhos cortados (Figura 9). Receberam também uma folha de papel oficio colorida, cola e
canetinhas. O objetivo era recriar a histéria, na ordem que achassem melhor, e reescrever a
histéria. A professora explicou aos alunos que eles poderiam incluir baldes, aumentar o
cenério, dentre outras alteracdes, se achassem necessario. E importante mencionar que a
professora deu a acertada dica de os alunos primeiro escreverem e depois desenharem 0s
balBes; além de, nesse momento, dar maiores explicacdes sobre textos verbais e ndo verbais,
permitindo que o aluno escolhesse como recriaria a historinha.

Fi_gura 9- At_ividadg_ extra: “‘Recpntando Cebolinha Mégico”

Fonte: Fotografia da autora de material produzido pelos alunos, 2017.

A atividade elaborada pela professora adentrou em uma area ndo explorada na

parte tedrica desta pesquisa: a producdo textual. No entanto, faz-se necessario incluir, ainda
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que de modo resumido, algumas informacgdes sobre avaliagfes de producdes textuais com
alunos do Ensino fundamental, visto que atividades relacionadas a essa habilidade entraram
nas praticas pedagogicas da professora. Na propria imagem 9, ja se pode perceber, somente
pela estrutura das paginas e dos balBes, que os niveis entre os alunos sao distintos. Segundo
Condemarin e Medina (2005), ha uma série de indicadores de desenvolvimento das
competéncias para cada dimensdo da lingua portuguesa, entre elas a producdo textual. As

autoras desenvolveram um quadro com a divisdo de alto e baixo rendimento (Quadro 4).

Quadro 4 — Escrita e producdo de textos, conforme a Avaliacdo Auténtica

PRODUCAD DE TEXTOS

Alto rendimento

! utiliza seus conhecimentos pes
€ Ssuas experiéncias como soais como base para criar um tex-
criar um texto. to. ' |
extos para satisfazer dife- N&o satisfaz suas necessidades co- |
rentes necessidades: recados, con- municativas mediante a escrita.
vites, cartas, contos, poemas, anun- |
clos, receitas, etc.
d. Sua escrita criativa revela seu estilo d. Ndo ha evidéncias de estilo pessoal |

seus conhecimentos pes-

pessoal e originalidade.

2, Sua escrita revela um conheci-

mento apropriado das convenges
ortograficas e de pontuacéo.

. Utiliza estruturas gramaticais apro-

priadas ao propdsito e ao género.

. Utiliza uma escrita manual legivel.

. Lida com os processadores de texto

ou com 2 escrita digital com desem-
baraco.

. Mostra um vocabulario apropriado,

rico e variado.

j. Enguadra ou diagrama o texto em

macroestruturas ou formatos perti-
nentes.

. Reescreve seus textos para melhora-

los, edita-os e soclaliza-os.

e originalidade.

e, Sua escrita inclul muitos erros de |

ortografia e de pontuacdo.

. Utiliza de forma inapropriada as es-

truturas gramaticais.

. Sua escrita manuscrita ndo é legivel

para seus destinatarios.

. Ndo utiliza processadores de textos

nem maquinas de escrever.

i. Mostra um vocabuldrio inapropriado

e muito limitado.

j. Ndo dd um formato adequado aos

seus textos, que corresponda aos
seus propositos comunicativos es-
pecificos.

Fonte: CONDEMARIN, M.; MEDINA, A. Avaliacdo Auténtica,ArtMed, 2005, p.132.

Entretanto, a professora, no momento em que recebia dos alunos a atividade,
apenas corrigia a parte ortografica de alguns e ja pedia que colassem na parede. O motivo da
atitude apressada e sem anélise talvez tenha tido alguma relagdo com o tempo de aula, que
estava no final; outra justificativa seria o tempo levado pelos alunos com o intuito de concluir
a atividade, tanto é que alguns sairam para o recreio com a promessa de entregarem logo apos

o intervalo.
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Aula- 3  2%noA

Logo depois de entrarem em sala de aula, a professora pediu aos alunos que
pegassem suas apostilas para resolver exercicios (atividade 13) relacionados a quadrinhos. Ela
apresentava fotografias de alguns personagens de Mauricio de Souza e informagdes sobre eles
(Figura 10). Havia também um pequeno texto falando sobre o ano em que haviam sido
criados e abaixo dessas informacdes estavam 0s exercicios.

Figura 10 — Atividade do Caderno PAIC - “Os personagens de Mauricio de Sousa”

i

~ Observe na tabela os p
Cada um deles.

| PERSONAGEM |

Fonte: Caderno 5 de atividades complementares do 2°ano, Lyceum Consultoria Educacional Ltda.

No inicio desse momento, os alunos relembraram os personagens em quadrinhos
que conheciam - situacdo frequente sempre que havia atividades com quadrinhos. Logo apds,
leram todos juntos os anos em que 0s personagens foram criados. A professora aproveitou
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para dar aos alunos algumas informacdes extras sobre os personagens (ex. A personagem
Magali foi inspirada na filha dele).

Percebe-se, diante disso, que, provavelmente, a professora estudou ou ja tinha
dominio de informacdes extras sobre os personagens de Mauricio de Souza, algo positivo,
pois mostra interesse da docente em adquirir novos conhecimentos e abordagens. Ela
aproveitou também para falar sobre o préprio autor Mauricio de Souza, visto que este é
considerado um dos grandes cartunistas de nosso pais.

Em seguida, os alunos refizeram a leitura em conjunto; e, logo apos, a professora
perguntou o que significavam algumas palavras, exemplo “cartunista”. Em geral, os alunos
nédo sabiam o significado dessa palavra, entdo a docente pediu aos discentes que buscassem no
dicionario; aqueles que conseguiram pega-los — havia somente trés na sala — leram em voz
alta para a turma. No entanto, ainda houve aluno que ndo compreendeu, entdo a professora
explicou o significado com muita tranquilidade. Relativo ao uso dos dicionarios, foi
lamentéavel perceber a pequena quantidade deles em sala de aula, mediante o interesse dos
alunos em se apropriar destes. Levando-se em consideracdo as indicagdes do material sobre
uma Politica de Formacéo de leitores do Ministério da Educacdo, mais especificamente o
volume com o titulo Dicionarios em sala de aula (2009) e o fato de a professora gostar de usar
esse tipo de material, seria fundamental maior quantitativo. Ademais, conforme material do
MEC (2009):

“(...) para o caso particular de Lingua Portuguesa, um dicionario podera dar
subsidios importantes também para o estudo do Iéxico em seus diferentes aspectos.
(...) E o conhecimento sistematizado sobre o léxico que o dicionario proporciona
tem um papel relevante a desempenhar na (re)construcdo escolar do conhecimento

sobre a lingua e a linguagem ”. (BRASIL - MEC, 2009, p. 27.)

Posteriormente, os alunos tiveram um tempo para responder as questdes
relacionadas. Eram trés itens subjetivos, perguntando sobre titulos/fontes; e cinco objetivos,
sobre 0s anos de criacdo dos personagens e 0s propositos dos textos. Minutos encerrados, foi
realizada a correcdo com os alunos, que apenas liam o texto e j& marcavam a resposta correta,
haja vista a facilidade das questdes.

Se levado em consideracdo o tempo de leitura, explicacbes e correcdo, esse
momento envolvendo quadrinhos teve a duracdo de mais ou menos uma hora. Ainda houve

atividades antes do final da aula, mas estas envolviam outros géneros e linguagens.
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Aula- 4 2%noA

O inicio da aula teve como texto uma fabula — “O sono dos bichos”. Os
procedimentos normais de todas as aulas ocorreram: leitura da professora, leitura de repeticéo,
leitura somente dos alunos, davidas de vocabulario etc. No entanto, dessa vez, houve também
a leitura envolvendo gestos, por parte da professora; ela fez uma “contacdo de historias” antes
da resolucdo dos exercicios de 1 a 8. E importante mencionar que no quadro havia uma
imagem da Turma da Monica usada em aulas anteriores (essa ndo foi observada).

Resolvida e corrigida a atividade, a professora pediu atencao aos alunos, dado que
um novo texto agora estava presente na apostila. A questdo 9 (Figura 11) continha uma tirinha

formada apenas de imagens; vale lembrar também a ndo existéncia sequer de balGes.

Figura 11- Atividade do Caderno PAIC - “O banho dos animais”

Fonte: Caderno 5 de atividades complementares do 2°ano, Lyceum Consultoria Educacional Ltda.

Sobre os quadrinhos sem linguagem verbal, conforme Cagnin (1975), h&
justificativas plausiveis para a escolha do autor a essa op¢do. “Quando a personagem ndo tem
nada a dizer, somente a acdo mostrada na imagem é bastante eloquente para explicar a cena e
movimentar a narrativa.” (CAGNIN, 1975, p. 184). Essa decisdo ndo compromete a real
intencdo do autor, que, muitas vezes, opta essa auséncia verbal por querer ser fiel ao seu
cédigo imageético, sem sons; ou para que o leitor compreenda apenas através dos tragos
ilustrativos, que carregam multiplos significados.
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Prova disso foi o fato de que todos os alunos queriam dar a sua explicacdo sobre a
historia, entdo a professora escolheu um estudante de cada fila para que este explicasse o que
havia compreendido da tirinha, ja imaginando possiveis divergéncias interpretativas.
Praticamente todos deram a mesma resposta, mas houve desacordos, entre toda a turma, em
relacdo as expressdes dos personagens.

Percebida esta situacdo, a professora comecgou a selecionar cada personagem
individualmente e questionou qual o nome deles e a expressdo que possuiam na imagem. Os
dois primeiros foram faceis a turma, pois eram conhecidos: Cebolinha e Floquinho, o
primeiro estava satisfeito e o segundo bravo; ninguém — nem a professora — conseguiu
identificar quem eram os personagens do 2° quadrinho; e, por fim, no terceiro, estavam
Cascdo e Chovinista, com as mesmas expressdes dos dois primeiros. Caracteristicas como a
nuvem sobre a cabeca de alguns personagens, simbolizando o fedor, e o redemoinho também
foram mencionadas, demonstrando a preocupagéo da professora em realizar com os alunos a
analise completa de cada quadro, diferentemente da atividade realizada em dias anteriores.

“E possivel contar uma histdria apenas através de imagens, sem a ajuda de
palavras”. A assertiva de Will Eisner (2015, p.10), tido como o maior génio dos quadrinhos
gue o mundo conheceu, possui grande significancia se considerados os elementos imagéticos
responsaveis por contar/complementar uma histéria em quadrinhos. E pode-se afirmar que,
dessa vez, a professora tentou seguir essa analise minuciosa, além de buscar mostrar aos
alunos que, mesmo havendo multiplas interpretacdes, ha uma intencdo principal do autor ao
usar cada simbologia nos quadrinhos, como sugere Didi-Huberman (2013). Eles néo estdo ali
por mero designer/layout, e sim para dar maior significado e clareza na mensagem proposta.

A atividade da tirinha consistia em uma Unica questdo, mas com quatro itens —
todos objetivos. As perguntas estavam exatamente relacionadas as expressdes, aos simbolos e,
consequentemente, ao conteldo da histéria. Apos a atividade ser resolvida e corrigida —
rapidamente, mediante a todas as discussdes ocorridas — a professora perguntou aos alunos se
eles haviam gostado e obteve uma resposta afirmativa de toda a turma, que garantiu gostar
muito de exercicios e atividades que envolvessem quadrinhos.

Para complementar a aula, a professora trouxe material extra. Os alunos deveriam
fazer uma producéo textual com base em uma historia em quadrinhos que teve todos 0s seus
bal6es de fala retirados. Eles deveriam completar o texto e, se quisessem, colorir tanto os

baldes como toda a historia. Os alunos se mostraram muito animados com a atividade (Anexo
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E, p.234.), mostrando que é uma boa metodologia para praticar também a produgdo textual.

Aula- 5 2%no A

Ao entrar em sala, foi percebido que a professora ja havia colado no quadro uma
tirinha do Chico Bento, cujo titulo era “Boletim? Que histéria é essa?” (Figura 12) As
discussdes na aula comecaram de modo diferente das outras j& presenciadas. A professora
iniciou uma conversa sobre diferentes linguagens, como a da cidade, a do sertdo, a de cada

lugar do pais, a dos pais e avos.

Figura 12 — Atividade do livro didatico - “Boletim? Que histdria é essa?”
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Fonte: Caderno PAIC 4°ano - Edi¢do do professor.

SituagBes como essa possuem altissima importancia. Em uma sociedade ainda

com tantos preconceitos, 0s quadrinhos também surgem como opc¢ao para trabalhar inmeros
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valores com o0s alunos, além das mais variadas possibilidades tematicas abrangendo
particularidades linguisticas. Histdrias com temas envolvendo adequagdo/inadequacéao
linguistica, variacbes e preconceitos linguistico, aspectos da oralidade, girias, fala versus
escrita, contextualizagdes, coesdo e coeréncia, racismo, feminismo, identidade, doencas, leis e
estatutos, conteudos interdisciplinares, midia e atualidades, dentre inimeros outros que
caberiam ser aqui citados, podem ser trabalhados por meio do universo quadrinistico
(VERGUEIRO,2009, 2014a, 2014b; RAMOS, 2009; DALCASTAGNE, 2012).

A partir disso, percebe-se 0 qudo imprescindivel é o trabalho com os personagens
em quadrinhos e o contexto geral no qual estdo envolvidos. Na histéria em questdo, por
exemplo, a professora tentou desenvolver com os alunos ideias sobre como Chico Bento fazia
parte da Turma da Monica, uma vez que vivia no campo. Os estudantes cogitaram que eles se
falavam por telefone ou que eram colegas de férias. Surgiu também a ideia do contato via
internet, mas logo houve quem discordasse, visto que - segundo alguns alunos - de acordo
com outras historinhas, Chico Bento ndo dominava a internet. Entdo, a professora também
perguntou aos discentes sobre como eles conheciam 0s personagens. Varias foram as
respostas dadas: televisdo — neste momento alguns trataram logo de dizer os dias, horarios e
canais em que passavam episodios da Turma da Ménica -, celular e revistas/gibis.

Com o intuito de ampliar o dialogo com os alunos, a professora permitiu que as
opinides dos alunos se estendessem. Por exemplo, dois estudantes mencionaram o
conhecimento da Turma da Ménica nédo apenas pelas revistas ou pela televisdo, mas também
por meio de videos do site youtube, no canal da prépria Turma da Ménica, chamados Turma
da Mbnica Toy. Ademais, segundo episddio especial, do dia 30 de abril deste ano de 2018,
sobre 0 panorama dos quadrinhos do programa Midia em Foco (TV Brasil), é cada vez maior
a busca do cinema e da televisdo em conteddos quadrinisticos. Entre 0s casos mais recentes e
famosos estdo os super-herois e a série televisiva Walking Dead (2010) — originalmente um
quadrinho de Robert Kirkman (2003); e em relacdo a internet, Sidney Gusman, editor da
Mauricio de Sousa Producgdes (2018), ressalta que ela hoje € grande responsavel pela
democratizacdo do acesso as historias em quadrinhos para as atuais geracfes, sem a
necessidade do papel em si. E alguns alunos, desde as séries iniciais, demonstram ter esse
acesso, tao fundamental para enriquecer os momentos de discussao em sala de aula.

Ainda nessa perspectiva, apos esse momento dialogado, a professora iniciou o

trabalho com a tirinha que estava no quadro. Inicialmente explicou/perguntou o que Chico
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Bento estava fazendo, e os alunos prontamente responderam que ele estava segurando uma
vara de pescar, mas que na ponta havia um boletim escolar. Outro fato interessante a se
mencionar é que, durante a leitura, a professora fez questdo de imitar a voz de Chico Bento,
com o sotaque do interior. No entanto, ela deixou claro que ele ndo falava errado, pois era a
maneira como as pessoas da regido onde ele vivia falavam. A docente também enfatizou
algumas expressoes tipicas do vocabulario de regides interioranas e a diferenca entre explicito
e implicito. Essa atitude da professora mostra-se relacionada aos dizeres de Ramos (2014),
quando este exemplifica entre perspectivas a serem adotadas em sala de aula com quadrinhos
0 respeito as variagdes linguisticas, além do esclarecimento sobre a diferenca entre modos
adequados/inadequados em termos da usabilidade da linguagem.

Ainda analisando a tirinha, hd& um momento que realmente chamou a atencao: os
alunos foram unanimes ao dizer que Chico Bento iria (apanhar) levar uma surra por suas
notas. Essa opinido dos discentes confirma as ideias defendidas por autores que buscam
desmistificar o medo das avaliagdes — no caso da tirinha, representadas pela nota final do
boletim. Conforme Luckesi (2003, p. 24), *“ O castigo € o instrumento gerador do medo, seja
ele explicito ou velado”. Ao afirmarem sobre o personagem “apanhar”, os alunos deixam
claro que, provavelmente, sdo submetidos a uma pressdo por parte dos pais, que almejam um
boletim apenas com notas consideradas altas, sem considerar 0os processos formativos de
aprendizagem. (HOFFMAN, 2005; PERRENOUD, 1998)

Ao término da leitura os alunos falaram sobre as caracteristicas fisicas e
psicologicas de Chico Bento e, em seguida, comecaram a realizar as atividades do livro
relacionadas ao texto. As questOes tratavam basicamente sobre género textual, assunto,
finalidade, referéncias sobre o nome Chico (Francisco) e interpretacdo textual. As duas
ultimas que trouxeram algo um pouco mais diferenciado: uma de producdo textual, que
deveria ser uma reescrita da historia; e a outra apresentava diferentes formatos de baldes para
gue os alunos marcassem de acordo com as falas e seus respectivos significados.

Ficou perceptivel no momento da corregdo que os alunos sentiram dificuldades na
ultima atividade, apesar de a professora ter feito algumas explicacdes sobre a diferenca entre

eles de modo bem claro, olhando pelas imagens do livro e atraves de desenhos no quadro.

Aula - 1 (Reforco) 2°no

Com o objetivo de elevar o nivel dos alunos em Lingua Portuguesa, a escola
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trabalha com as chamadas aulas de tira-ddvidas e preparatdrias para as avaliacdes externas,
especialmente o SPAECE. Essas aulas de reforco acontecem em duas salas: na sala de aula
regular em que eles ja estdo acostumados e na biblioteca; e, para isso, 0s alunos sao divididos
em dois grupos (duas professoras). Em relacdo ao SPAECE, varios sdo os descritores
relacionados aos conhecimentos envolvidos na aprendizagem com quadrinhos. Dentre 0s
descritores, hé aqueles que podem ser estudados com ajuda da linguagem dos quadrinhos. Sdo
eles: D01, D16, D21 e D22. (Anexo D). Neste dia, especificamente, os discentes ficaram em
grupo Unico na biblioteca, pois uma das professoras havia faltado. O material utilizado nessa
aula foi em power point, além do quadro para algumas explica¢des complementares.

Logo no inicio da aula, a professora perguntou nomes de personagens de
quadrinhos que os alunos conheciam. Como percebido em outras aulas, 0s nomes mais
citados faziam parte da Turma da Ménica, Turma do Ziraldo e alguns personagens como
Garfield, Snoopy e Calvin. No entanto, a professora havia trazido aos alunos uma nova
personagem, nunca antes trabalhada em sala de aula (Figura 13). Era a garota Surid, criacéo
da brasileira Laerte™.

Figura 13 — Surid — A garota do Circo
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Fonte: http://devir.com.br/suria-a-garota-do-circo/
- Acesso em 14 de fevereiro de 2018.

10| aerte Coutinho OMC é 0 nome de uma cartunista e chargista brasileira apontada como uma das artistas mais
relevantes na area quadrinistica do pais. Por mais de 60 anos, Laerte era um homem, com uma namorada mulher,
mas ja em processo de transicdo sem intencdes de fazer cirurgias. Segundo o site do jornal da USP, “o artista
comegou como crossdresser (homem que veste roupas de mulher, mas ndo é, necessariamente, homossexual),
passando depois a se entender como travesti, mulher transgénera, até se denominar atualmente uma mulher
social ou uma mulher possivel.”

Fonte:  https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/laerte-heroina-trans-ou-homem-vestido-de-mulher/ -
Acesso em 20 de maio de 2018.


http://devir.com.br/suria-a-garota-do-circo/
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Nas imagens de powerpoint havia o desenho da personagem e uma pequena
biografia. A professora a leu pela primeira vez para que os alunos a ouvissem. Em seguida, foi
realizada a leitura da docente e os alunos repetiam. Por fim, foi realizada a leitura unicamente
pelos estudantes. Percebe-se que a metodologia nesta aula utilizada seguiu o padrao das aulas
regulares. Outro ponto analisado pela professora foi a diferenca entre tirinhas e historias em
guadrinhos. Rapidamente os alunos responderam sobre caracteristicas como: “pequena, quase
igual, € reto”; mostrando como eram detentores de conhecimento. Mais uma vez, percebe-se a
importancia do dialogo entre a professora e os discentes, revelando como essa metodologia se
mostra positiva para a participacdo deles em sala. Fato ndo tdo interessante e que,
infelizmente, ocorreu com frequéncia foi a professora ter feito referéncia vérias vezes a
provas. Sempre que explicava algo ou gostaria de atencdo maior dos alunos, ela mencionava
que eles deveriam se concentrar porque “cairia na prova”, “era questdo de prova”, “ja haviam
errado uma vez e ndo poderiam errar de novo”. Em outras palavras, o refor¢o da chamada,
conforme Luckesi (2003), pedagogia do exame e, consequentemente, a supervalorizagcdo da
prova estava muito presente nas praticas pedagogicas da professora e acabava por influenciar
os alunos.

Apos as leituras, foi 0 momento de tirar davidas de vocabulério, porém, como era
um texto simples, poucas foram as perguntas desse tipo. Nao havia no quadro ou em uma
folha extra atividades relacionadas a histéria da garota Suria, mas por ser uma personagem
circense a professora conseguiu fazer relagdes com as pessoas do circo localizado proximo a
escola. Alem disso, como nas imagens havia animais, além da garota fazendo trapézio, os
alunos deram sugestdes de como poderiam ser algumas das histérias. Infelizmente, em
momento algum o nome do autor foi mencionado/lido, apesar de estar visivel no quadrinho.
Outro detalhe interessante a ser mencionado foi o fato de os alunos recordarem uma atividade
realizada anteriormente, também com quadrinhos, que envolvia pipoca e almanaques da
Turma da Monica Jovem.

Em suma, h& real contato dos alunos com os quadrinhos na sala de reforco, até
maior que na sala de aula regular, gracas as atividades existentes nos materiais extras e na
vontade de incluir os alunos nesse tipo de texto por parte das professoras e da direcdo da
escola, que também influencia positivamente. Dessa forma, a pratica da docente acontecia
tentando contemplar as competéncias e habilidades exigidas aos alunos do 2° ano, segundo a

Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado do Ceara.
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Aula - 2 (Reforco) 2°no

Ao chegar a sala, os alunos receberam uma apostila para a aula de reforgo. Esta
tinha varias paginas e, praticamente, todas possuiam tirinhas, independentemente de serem
com textos verbais ou ndo (maiores informacGes sobre o material estdo na secdo 5.2, alem da
apostila completa no Anexo E, p 227). Na primeira tirinha trabalhada, a professora pediu uma
leitura silenciosa, sempre requisitando atencdo aos detalhes existentes para melhor
compreensdo do quadrinho, como: expressdes “uau/ buaaaaa”, linhas de direcédo e formato dos
baldes. Essa foi uma atividade na qual puderam ser percebidas inUmeras praticas realizadas
em outras aulas: foco na leitura, exercicios de interpretagdo/compreensdo e didlogo sobre
personagens/historias. E, mais uma vez, foi mencionada a atencdo que os alunos precisavam
ter nas questdes por suas semelhangas com as que caiam na prova, ou seja, 0 material era um
tipo de simulado das avaliacdes externas.

A atividade seguiu tranquilamente, pois a professora optou por realizar varias
questdes de modo individual e silencioso e somente depois efetuar a corregdo. Os alunos
estavam sentados em circulos e foram tentando resolver os exercicios das sete tirinhas
contidas no material. Enquanto eles estavam concentrados, a professora caminhava entre 0s
estudantes perguntando se tinham alguma ddvida, mas a resposta dada por quase todos foi
negativa.

No momento da correcdo, antes da andlise dos itens, foi estudado primeiramente
(revisado) a diferenca entre linguagem verbal e linguagem néo verbal, além da importancia de
analisar tudo o que envolvesse 0s personagens: suas expressdes, detalhes como notas
musicais, estrelinhas. Os alunos, a cada questdo, dialogaram sobre as possiveis respostas e 0
porqué de ndo serem 0s outros itens; houve inclusive uma referéncia ao baldo de grito e
também ao fato de algumas palavras estarem em negrito. Importante mencionar que em uma
das aulas assistidas anteriormente a professora explicou todo o detalhamento dos bal6es, o
gue provavelmente foi fator contribuinte para o éxito dos alunos em determinadas questdes. A
atividade transcorreu de modo silencioso e a corre¢do gerou algumas davidas, inclusive para a
professora, visto que o material ndo possuia gabarito.

Por fim, pdde-se concluir que, no que concerne as aulas observadas, apés
investigacdo mais detalhada do diario de campo e posterior andlise das praticas utilizando
referéncias bibliograficas, ndo apenas as que ja haviam sido mencionadas na parte teorica

desta pesquisa, pontos convergentes tornaram-se mais nitidos. Entre eles estdo: as praticas de
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leitura de modo sistematico, o uso de algum material didatico adotado pela escola em todas as
aulas, a utilizagdo frequente de materiais didaticos extras (apostilas, dicionarios, folhas de
atividades), o entusiasmo dos alunos e dos professores nas aulas envolvendo quadrinhos, a
referenciacdo as provas e mais nenhum outro elemento de avaliagdo dos alunos, o
desconhecimento de algumas caracteristicas da linguagem e dos géneros trabalhados e,
consequentemente, a limitagcdo de informag0es dadas aos estudantes; no entanto, sempre com

disponibilidade de auxilia-los como possivel.

5.1.2 Entrevistando e conhecendo 0s sujeitos

Nesta se¢do, estdo as analises das entrevistas realizadas com as quatro professoras
envolvidas na pesquisa. Em nenhum momento, elas demonstraram ndo concordar em
participar desse momento de fundamental importancia, logo, percebe-se que foi possivel
encontrar respostas dadas com espontaneidade — algumas mais concisas -, 0 que permitiu
maior tranquilidade nesta etapa de localiza¢do de categorias comuns em suas respostas.

A primeira categoria extraida esta relacionada aos dados pessoais das professoras,
mas esta ja foi transformada e transcrita no formato de tabela localizada na parte da
metodologia desta pesquisa (Tabela 2). Atraves das informacBes nela contidas pode ser
percebido que todas as professoras possuem pos-graduacfes correlacionadas a area de
educacdo e que apenas uma professora ndo possui vinculo efetivo com a Prefeitura de
Fortaleza. Outra importante informacéo é em relacdo ao tempo de experiéncia em sala de aula
com turmas de anos iniciais do Ensino Fundamental; o periodo variou entre 8 e 17 anos, o0 que
demonstra que as professoras ja possuem vasta experiéncia na area educacional.

A segunda categoria extraida nas falas das professoras envolvidas diz respeito as
formacdes continuadas/leitora no ambito da linguagem e dos quadrinhos. Em relacdo a
linguagem, duas das professoras (Mafalda e Ménica) mencionaram ja terem realizado as
formagdes do Programa de Alfabetizagcdo da ldade Certa — PAIC, e uma delas — professora
Mafalda, inclusive, falou da sua importancia para o ambiente de sala de aula, visto que
tiveram acesso a informacgdes sobre como trabalhar com criangas nos mais diversos niveis
sil&bico, alfabético. Outra professora, Tempestade, fez referéncias ao trabalho de formacoes
continuadas junto a Prefeitura e a Editora SEFE (Sistema Educacional Familia e Escola). A
professora Tempestade fez questdo de destacar sobre ser um trabalho direcionado

principalmente a leitura dos diversos géneros textuais a serem trabalhados com os alunos do
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2° ano. E, por dltimo, a professora Sailor Moon também fez referéncia a Prefeitura de
Fortaleza, mas nesta situa¢do ndo houve mencdo a nenhum outro 6rgdo de apoio.

Ja sobre formacdo leitora no ambito dos quadrinhos, as respostas foram
praticamente todas negativas. Apenas a professora Sailor Moon respondeu ter realizado
formagéo envolvendo quadrinhos. Interessante citar que o curso por ela realizado foi uma das
referéncias utilizadas nesta pesquisa: HQ Ceara, promovido em uma parceria da Fundagdo
Demdcrito Rocha com o jornal O POVO - publicado no ano de 2017 em 12 fasciculos
(Figura 14).

Acompanhe a colecéo

CURSO BASICO
DE HISTORIAS
EM QUADRINHOS

Sao 12 fasciculos destinados para
quem quer dar os primeiros passos

na carreira de quadrinista.

Entre 9 de agosto e 25 de outubro,
todas as ter¢as-feiras no jornal
O POVO tem um novo fasciculo
GRATUITO para vocé.

Acompanhe também as videoaulas
pela TV O POVIO*, istergas, s 13h,
«com reprise, as quartas, as 8h.

*Canal 48 (aberto), 23 (Multiplay) e 24 (NET)

INSCREVA-SE JA

fdr.org.br/uane/hgceara

e assista as aulas quando quiser, receba seu certificado de participagdo e tenha acesso
a muito mais contetido de HQs.

Apolo Realizagso

O POVO &y sseris @;m@m

donordeste

Fonte https://joserosafilho.files.wordpress.com/2016/08/cursodaniel.jpg
- Acesso em 19 de fevereiro de 2018.

A terceira categoria extraida diz respeito a importancia dos quadrinhos em sala de
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aula na viséo das professoras. Tanto Ménica como Sailor Moon deram destaque ao fato de as
criangas gostarem do género textual e de ser de facil compreensdo, principalmente tirinhas,
que sdo mais frequentes nas atividades dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Essa opinido das professoras corrobora com situages observadas em sala de aula, nas quais
os alunos nitidamente demonstravam interesse pelas atividades que envolviam quadrinhos.
Pode-se afirmar que esse fato se deve, como ja mencionado, ao ndo estranhamento do género
pelos discentes, ideia defendida por Cagnin (1975); tem-se aqui a importancia de o0s
estudantes conhecerem o maior nimero de géneros textuais possiveis, visto que, segundo
Koch e Elias (2013), a intergenericidade hoje estd muito frequente e, assim, os alunos
precisam ter dominio do maior conhecimento possivel em relacdo ao tema para compreender
as mensagens do dia a dia.

Por outro lado, as professoras Tempestade e Mafalda defendem que trabalhar
quadrinhos requer muita atencdo, visto que os alunos julgam serem questGes faceis e acabam

por errar itens simples:

Eles tém muita dificuldade, por achar que é facil. Vocé apresenta a questdo e ja
dizem: é facil! (TEMPESTADE)

Eu percebo que precisa de uma atencdo. (MAFALDA)

Talvez essas dificuldades mencionadas pelas professoras Tempestade e Mafalda
estejam relacionadas a outras falas da propria Tempestade e de Sailor Moon. Ambas
expressaram preocupacfes no que se refere a localizacdo de inferéncias existentes nos
quadrinhos. Essa capacidade aparece como fundamental aos alunos tanto do 2° como do 5°
ano do Ensino Fundamental, segundo a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Ceara
(2014). No agrupamento que diz respeito a compreensao leitora, ha habilidades que tratam

justamente sobre

Estabelecer relagdes entre texto e recursos graficos empregados (ilustracdes, tipos de
fontes, cores, desenhos, legendas, fotografias, mapas, imagens em movimento etc.)
para compreender passagens do texto;

Inferir informagdes pressupostas ou subentendidas no texto;

Fazer inferéncias sobre sentido de uma palavra ou expressdo com base na posicéo
ou entorno onde ela se apresenta no texto;

Fazer inferéncias sobre o uso de palavras ou expressdes de sentido figurado com
base no texto.

Fazer inferéncias l6gicas entre partes do texto ndo explicitadas por meio de
elementos linguisticos, mas por justaposicdo de sentencas. (CEARA, Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa, 2014, p. 21, 54 e 55.)
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A professora Sailor Moon, especificamente, coloca em sua fala dizeres que
deixam clara sua inquietagdo sobre essa situagao:

Nos quadrinhos a gente traz informacdes que eles tém que observar em outros
textos, e antes a gente ndo tinha esse foco. Com o quadrinho a gente tem que
trabalhar as inferéncias: o personagem, como ele é, o que ele é... E nos outros textos,
por exemplo informativo, eles também tém que procurar para identificar alguns
topicos Nas tirinhas isso tornou um trabalho mais leve isso, por eles gostarem e se
divertirem. Torna-se um trabalho mais fécil e ajuda também na identificagcdo de
outros textos, no vocabulario.(SAILOR MOON)

Ainda sobre essa categoria, a professora Mafalda fez uma observacdo bastante
peculiar, ao se referir aos quadrinhos como essencial estuda-los para garantir acerto nas

provas:

Eu percebi que os meninos estdo fechando a prova. Doze alunos erraram apenas uma
questdo. Houve festa, hoje tinha um passeio (...) (MAFALDA)

Nessa fala, ela ndo apenas demonstra a valorizagdo da “pedagogia do exame”,
termo usado por Luckesi (2003), como também deixa claro que os alunos sdo recompensados
por isso na propria escola. Fica a duvida se ha valorizacdo do processo de aprendizagem como
sugere Hoffman (2005), visto que essa autora considera que deve haver uma avaliagdo a
servico da aprendizagem e ndo apenas com cunho classificatorio. A partir do instante em que
o0 aluno recebe algo em troca pela nota obtida, neste caso especificamente festa e passeio,
reflete-se sobre o real significado de avaliacdo e aprendizagem para os estudantes: uma visao
deturpada e receosa. E isso talvez ja contribua para justificar a atitude dos alunos na atividade
da historia do Chico Bento (Figura 12), em que parte deles logo fez mencéo a ele levar uma
surra devido as notas baixas.

Na quarta categoria extraida das entrevistas com as professoras, foi levado em
consideracdo 0 conhecimento de estudos envolvendo a pratica pedagogica, o uso de
quadrinhos e a pratica pedagdgica delas com géneros textuais relacionados a quadrinhos.
Além disso, foi analisado o conhecimento sobre o PNBE, visto que este apresenta obras com
a linguagem quadrinistica, como mencionado nos capitulos iniciais desta pesquisa. Muito
surpreendentemente, apenas a professora Sailor Moon disse ter conhecimento sobre o
programa e afirmou que existiam esses livros na escola, porém ndo lembrava de ter em sua
sala de aula. Sabia que havia na biblioteca da escola e que algumas salas haviam recebido

obras em quadrinhos, mas ela ndo. As outras trés professoras afirmaram ndo conhecer o
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programa e também ndo sabiam informar com seguranca se havia na escola, mas acreditavam
que na biblioteca e nos Cantinhos da leitura (Figura 15) das salas de aula deviam existir; cabe
mencionar que uma delas, inclusive, confundiu com o Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD.

Figura 15 — Cantinho da Leitura

Fonte: Fotografia tirada pela autora na sala de aula durante observacao.

Esse desconhecimento deve ser levado em consideragéo, visto que ha vérias obras
no PNBE na linguagem dos quadrinhos, independentemente do ano, seja Ensino Fundamental
seja Ensino Médio. Porém, é imprescindivel mencionar um dado de setembro de 2017,
divulgado em reportagem do site G1, que registra a ocorréncia de o governo estar desde 2014
sem comprar livros para as escolas. Conforme Regina Zilberman, especialista em literatura e
conselheira para o Movimento por um Brasil Literério, “O PNBE acabou tendo o destino de
tantos outros programas governamentais de promocéo do livro e da leitura, interrompidos sem
qualquer explicacdo ou justificativa.” Logo, ndo se mostra tdo surpreendente a divida das

professoras no instante de responder perguntas sobre o programa. Ademais, nas aulas
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observadas, infelizmente ndo foram utilizados livros de leitura, apenas os materiais regulares
e alguns exercicios em folhas extras.

Ainda nessa categoria, percebeu-se uma unanimidade, nenhuma das quatro
professoras conhecia algum estudo envolvendo praticas pedagdgicas com quadrinhos, poréem
todas as realizavam. Sobre essa questdo, ja existem vérias producdes académicas e sites™
com esse tipo de estudo, mas ainda assim percebeu-se o desconhecimento em relagéo a essas
producdes. Ja sobre as préaticas pedagdgicas, cada uma delas manifestou-se com entusiasmo.

Primeiramente, a professora Sailor Moon fez imediata referéncia a Turma da
Monica. Explicou que havia feito a assinatura da editora Panini porque uma vez por semana
aproximadamente levava revistinhas para distribuir a turma antes de utilizar o livro ou a
apostila propriamente ditos. O intuito era estimular a leitura e depois pedir aos alunos que
contassem a histéria com o méximo de detalhes possiveis: quem era o autor, como e 0 que
havia se passado, quem eram 0S personagens.

Ja a professora Mafalda, informou que havia colocado uma revista na cadeira de
cada um antes da chegada deles em sala de aula. Os alunos somente leram as revistas e depois
trocaram entre eles para outras leituras. Mas Mafalda afirmou que foi um sucesso e havia
gostado muito, pois os alunos queriam contar a histéria e diziam euféricos: “Olha, tia, caiu na
prova”, “Olha,tia, essa aqui tem na prova”.

Sob outra perspectiva, as outras professoras, Monica e Tempestade, mencionaram
a utilizacéo de slides como pratica pedagdgica de quadrinhos. A primeira falou ter usado uma
historinha do livro do PAIC em slide para que eles visualizassem melhor o texto. Em seguida,
eles tiveram que recriar a situagdo mostrada. A historia era do personagem Calvin, em que ele
tirava o pneu do carro do pai; os alunos recriaram substituindo as partes do carro que eram
retiradas (Figura 16).

Por fim, a professora Tempestade falou que colocou uma série de tirinhas em
slides e que os alunos reconheceram rapidamente 0s personagens, visto que, segundo ela,
eram frequentes ndo s6 em atividades escolares como em momentos do dia a dia deles. Com
esse reconhecimento, a leitura e o exercicio ficaram mais divertidos, e eles tentavam adivinhar
a historia, o que ia acontecer com 0s personagens. Uma observagdo interessante dita pela
professora foi sobre como a pressa dos alunos faziam que eles ndo observassem as

informagdes implicitas contidas nos quadrinhos:

1 Exemplos de sites que trazem compilacdo de trabalhos académicos sobre quadrinhos:
http://www.guiadosquadrinhos.com/monografias/ e http://observatoriodehistoriasemquadrinhos.blogspot.com/
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Figura 16 — Tirinha do livro do PAIC - “Calvin e o pneu”

OBRIGADO POR ME
ety ONDE € QUE VOCE FOI CALVYIN, EU

ESTE RALANCO, ACHAR UM PNEU TAO LEGALP

ABAIYA MAIS
UM POUCO...
1S50Q... TA BOM!

Fonte: http://gustavoinfol.blogspot.com.br/2013/06/quadrinhos-do-calvin-pneu-do-carro.html
- Acesso em 21 de marco de 2018.

Eles tém dificuldades com essas informagdes implicitas, mas gostam muito de
trabalhar com tirinhas. (TEMPESTADE)

Percebem-se pelos posicionamentos das professoras a confirmacdo de os
quadrinhos serem elementos estimulantes aos alunos, e isso comprova a importancia de
inclui-los nas préaticas pedagdgicas, aqui um destaque para atividades de Lingua Portuguesa.
Segundo Kaufman (1995), como ja mencionado, os quadrinhos estimulam a participacdo do
leitor, e levam o aluno a querer ndo apenas ler, mas tomar conhecimento de todos 0s seus
elementos e, consequentemente, compreender as mensagens explicitas e implicitas de cada
quadrinho. Entretanto, foi constatado que as professoras utilizaram poucas metodologias com
quadrinhos: leitura e perguntas relacionadas ao enredo. E, conforme as orientagdes da
Proposta Curricular da Lingua Portuguesa do Ceara (2014), varios sdo os elementos a serem
abordados com o trabalho de quadrinhos, destaque para tirinhas e historias em quadrinhos;
ambas trabalhadas pelas professoras. Ademais, no curso da Demdcrito Rocha HQ Ceara,
realizado pela professora Sailor Moon, sdo sugeridas possibilidades de formas de abordagem
na hora de trabalhar com a linguagem dos quadrinhos, desde atividades de leituras individuais
até a chamada pedagogia de projetos — exemplos serdo abordados na proxima secdo dessa
pesquisa.

A quinta categoria extraida nas entrevistas estd relacionada a presenca de
quadrinhos nos materiais didaticos utilizados em sala de aula. Uma das professoras, Monica,
mencionou que ndo havia tantas atividades no livro didatico envolvendo quadrinhos, tanto
que afirmou existirem apenas duas bem simples, sem dar maiores detalhes de como eram as

histdrias e os exercicios relacionados. Sob outra perspectiva, as outras trés foram enfaticas ao
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dizer o contrério, que havia variadas atividades, em diferentes contextos; e fizeram questdo de
exemplificar a maneira como essas apareciam nos materiais didaticos em questao.

Inicialmente, a professora Sailor Moon afirmou que eles eram mais presentes na
apostila e apareciam como excelente modo de abordar o contetdo de géneros textuais. Na
atividade mencionada pela professora, 0 comando do livro pedia que os alunos realizassem
uma comparacdo entre dois textos: fabula x tirinhas. Em seguida, era pedido que
respondessem perguntas relacionadas a finalidade, ao vocabulario e a interpretacéo.

A seqguir, a professora Mafalda também disse ser bastante frequente a presenca de
histérias em quadrinhos nos materiais didaticos, e deu um exemplo que lembrava. Falou que
as tirinhas eram a maneira mais comum de eles aparecerem e que os alunos, ao olharem para
elas, ja faziam observacdes sobre a diferenca entre linguagem verbal e ndo verbal. Explicou
também que, quando possivel, chamava a atencdo dos estudantes para os bal6es existentes; e,
mais uma vez, fez referéncia as provas. Comegou a explanar um exemplo recente que havia
sido trabalhado em uma avaliagdo — ndo serd aqui abordado dado que a proxima categoria e
uma outra secdo desta pesquisa serdo direcionadas a maneira como 0s quadrinhos aparecem
nas avaliaces.

Finalmente, a professora Tempestade confirmou haver varias atividades
envolvendo quadrinhos nos materiais didaticos, no entanto ela se levanta para buscar o livro e,
surpreendentemente, demora para localizar exemplos. Ap6s muito procurar, encontrou apenas

duas tirinhas e contradiz o que havia falado sobre o assunto:

Mas, olha, sdo poucas. Estd vendo? Ha um texto desses apenas para um aluno que
esta aprendendo a ler.(TEMPESTADE)

A professora Tempestade explicou, mostrando o0s exemplos encontrados, que
normalmente havia o quadrinho e as perguntas. Ela explanou que buscava trabalhar
inicialmente a leitura das imagens; esse era o foco inicial para tentar captar o maximo possivel
com os alunos. Também fez mencao aos balGes, as expressdes dos personagens e explicou que
no principio eram utilizados os quadrinhos somente com gravuras, provavelmente para que 0s
alunos adquirissem maturidade com o género textual em questdo.

E fato que os dizeres das professoras, em especial das trés Gltimas, comprovam
disponibilidade e entusiasmo por parte das docentes em trabalhar com a linguagem dos

quadrinhos, entretanto demonstra claramente a existéncia de limitagdes. A professora Monica
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restringe-se a mencionar a questdo do género textual quadrinhos, a sua comparagcdo com
outros géneros e as perguntas especificas existentes, porém ndo explica como é feita a
abordagem completa da tirinha; se ha analise das imagens, dos baldes ou das linhas de
sentido. Reflete-se, neste momento, se os dizeres de Koch e Elias (2013) sobre
intergenericidade ndo poderiam aqui ser enquadrados, visto que questionamentos sobre

finalidade foram abordados.

(...) estudo dos géneros constitui-se, sem divida, numa contribuicdo das mais
importantes para o ensino da leitura e redacdo. Para reforcar esse posicionamento,
afirmamos que, somente quando dominarem 0s géneros mais recorrentes na vida
cotidiana, nossos alunos serdo capazes de perceber o jogo que frequentemente se faz
por meio de manobras discursivas que pressupdem esse dominio. (KOCH; ELIAS;
2013, p.122)

As outras duas professoras, Monicas e Tempestade, tiveram em comum a
referéncia a analise de elementos especificos da linguagem dos quadrinhos. Ambas fizeram
consideracOes sobre a importancia de trabalhar a questdo das linguagens existentes nos
quadrinhos (linguagem hibrida): verbal e ndo verbal e também sobre a questdo dos baldes.
Faz-se necessario ressaltar que tanto Ramos (2015) como Vergueiro (2014b) séo defensores
do que chamam “alfabetiza¢do” nas caracteristicas dos quadrinhos. E fundamental o dialogo
entre as duas linguagens (verbal e ndo verbal), visto que tentar compreendé-los analisando
uma ou outra separadamente pode comprometer o real significado da mensagem que se esta
tentando passar.

Outro ponto importante de se mencionar foi a referéncia ao cuidado no momento
da leitura das imagens pela professora Tempestade. Didi-Huberman (2013) defende a ideia da
ndo neutralidade nas imagens, logo, mensagens, muitas vezes de maneira implicita, sdo
passadas através de simples riscos ou sorrisos. Esses minimos detalhes existentes podem ser
responsaveis por toda uma mudanca de interpretacdo e compreensdo. Portanto, a professora
Tempestade mostra-se preocupada com o que, pelo autor mencionado, pode ser fundamental
para que um aluno ganhe maturidade interpretativa com géneros textuais dependentes de
imagens, e consequentemente a géneros com outras complexidades, dado que passara a ser
um leitor mais perspicaz.

A Ultima categoria encontrada diz respeito & presenca de quadrinhos em
avaliagdes internas. As quatro professoras declararam ser frequente a presenca deles e também

afirmaram utiliza-los quando as elaboram. Apenas a professora Monica ndo detalhou
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situacGes em que ocorriam, ela limitou-se a falar que utilizava, pois havia aprendido com a
diretora da instituicdo, visto que esta apoiava bastante o trabalho das professoras com
opiniBes e obtencdo de materiais extras, inclusive de outras escolas, sempre com o intuito de
auxiliar o trabalho em sala de aula.

A professora Sailor Moon afirmou existir questdes com quadrinhos em todas as
avaliacGes, em torno de duas ou trés. Explicou que geralmente aparecem com perguntas
relacionadas a intencé@o dos personagens. Como exemplo a professora explanou:

Era o Chico Bento se afogando, quando gritou “Manda a boia!” Ae o Zé Lelé jogava
um prato de comida. E a pergunta era: qual a intencdo do menino? Ele estava

pedindo ajuda, e eles tinham que entender que boia tinha significado no meio do
Chico Bento, ela também era comida.” (Figura 17) (SAILOR MOON)

Figura 17 — Tirinha da atividade mencionada pela professora - “Chico Bento: A Boia”

Fonte: http://professoresonline24horas.blogspot.com.br/2016/02/chico-bento-e-ze-lele-interpretacao-de.html -
Aceso em 21 de marco de 2018.

A professora Mafalda confirmou a frequéncia dos quadrinhos, especialmente
tirinhas, em avaliacdes e o fato de cairem perguntas especificas, como: se ela é divertida; se
era piada; qual a finalidade; qual a intencéo. Ela exemplificou com uma tirinha da Mdnica, em
que esta dava a sua méde um vestido muito pequeno e ja lhe pedia emprestado, ou seja, aqui
era um exemplo claro de qual seria a intencdo da personagem em questdo. A professora
Mafalda afirmou que os alunos erraram e que ela também ficou um pouco confusa e terminou
sua fala dizendo e admitindo que varias tirinhas deixavam davidas, mas que, mesmo assim,

achava um material de qualidade.

Eles erraram; eu achei confuso. Tem umas tirinhas que até eu acho complicado, mas
sdo muito boas. (MAFALDA )

Por fim, a professora Tempestade confirmou a existéncia nas avaliagdes,
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principalmente em formato de tirinhas. Assim como a professora Mafalda, ela concordou em
dizer que, algumas vezes, eram dificeis, ndo ficavam bem esclarecidas, e isso ocasionava
muitos erros entre os alunos. De repente, ela parou o que estava fazendo — a docente estava
com materiais em méaos para exemplificar — e passou a falar como os alunos gostavam, e que
a escola trabalhava de modo diferenciado, utilizando materiais além do fornecido pela
prefeitura. Ela afirmou que esse trabalho fez que os alunos melhorassem bastante na
aprendizagem, principalmente com o uso da apostila — material conseguido com escolas do
municipio de Sobral. A professora Tempestade finalizou sua fala explicando que nas
avaliacOes vindas das regionais era sempre questionado aos alunos sobre géneros textuais,
logo era essa a explicagédo para o trabalho diferenciado.

Se analisadas as falas das quatro professoras, nenhuma delas questionou em
momento algum se o termo avaliacdo estava se referindo exclusivamente as provas ou a
outras maneiras de avaliar um aluno. Esse fato deixa nitido que, em geral, os professores
consideram realmente a prova como o elemento que define a aprendizagem do aluno.

Conforme Luckesi,

Ao longo da histéria da educacdo moderna e de nossa pratica educativa, a avaliacdo
da aprendizagem escolar, por meio de exames e provas, foi se tornando um fetiche.
(...) As provas sdo realizadas conforme o interesse do professor ou do sistema de
ensino. (Luckesi , 2003, p.23)

Nessa situacdo em especifico, talvez haja o interesse dos dois, mas a fala da
professora Tempestade demonstra que o Orgdo municipal realmente tem parcela de
responsabilidade na constituicdo do processo de avaliacdo da escola. E mais importante é
perceber que ha um nivel fora da realidade dos alunos nas avaliagcBes propostas, dado que
duas das quatro professoras admitem sem problemas sentir dificuldades na resolucdo de

determinadas questdes. Em outras palavras, a quem/a que interessa o nivel dessas avaliagcdes?

5.1.3 “Olhando para as estrelas **”: Tentativas na quase escuridao

Durante o periodo de observacdo de aulas e de entrevistas, foram percebidas algumas

12 Olhando para as estrelas (2017) é um filme/documentério brasileiro que “acompanha a histéria de duas
bailarinas que fazem parte da Gnica escola de ballet para cegos do mundo, localizada em Séo Paulo.” Ambas as
personagens sdo mostradas como lutadoras em uma vida sem referéncias visuais, mas em busca de construir o
melhor de si, apesar das barreiras e dificuldades impostas. “Essas mulheres querem ser boas profissionais,
parceiras e amigas, trabalham com garra para tornarem-se a melhor versdo de si mesmas.” Fonte:
https://filmow.com/olhando-para-as-estrelas-t221583/ficha-tecnica/ - Acesso em 15 de maio de 2018.
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convergéncias de ideias e teorias. Nas segundas, talvez um tanto mais visivel, dado que eram
bastante claras as similaridades nas falas mediante os assuntos perguntados. A experiéncia em
sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental, provavelmente contribuiu nesse
aspecto. As professoras entrevistadas demonstraram-se receptivas a desenvolver trabalho
pedagdgico envolvendo quadrinhos, mas também sdo unadnimes ao demonstrarem
desconhecimento e dificuldades em alguns pontos envolvendo o uso deles como metodologia
em aulas de Lingua Portuguesa; no entanto, nem por isso deixam de tentar.

Efetivamente, veem-se pontos positivos e negativos na pratica docente, que vao
de acordo, mas quase se contradizem (momentos pontuais) em relacdo as falas das entrevistas.
Sobre os materiais didaticos, ndo serdo abordados nesta subsecéo, visto que a proxima secao
desta pesquisa abordara exatamente sobre eles. O primeiro ponto, entdo, é a questdo da
leitura, que se repetiu em todas as aulas. Os procedimentos eram sempre 0S mesmos, COMO
um ritual ao texto; talvez se fizessem produtivas — dentro das possibilidades - leituras
individuais, dado que nem sempre em uma leitura coletiva ha a real participacdo de todos os
alunos, impossibilitando avaliacdes precisas por parte da professora.

Quando se fala sobre entusiasmo, pode-se fazer alusdo direta aos dizeres das
quatro professoras nas entrevistas, pois todas concordaram com a alegria dos alunos e
demonstraram estar confortaveis com os quadrinhos, apesar de dificuldades apontadas em
relacdo a algumas questfes de provas envolvendo o assunto. Confirmam-se, ainda, as ideias
de os alunos reconhecerem essa linguagem e os géneros que a envolvem no dia a dia, gracas,
também, a ajuda das professoras; além disso, prova do entusiasmo e dedicacdo delas é o fato
de nenhuma conhecer estudos pedagdgicos sobre quadrinhos e apenas uma declarar ter
participado de curso envolvendo o assunto. A partir disso, conclui-se que parte do trabalho é
realizado por meio da intuicdo e de pequeno conhecimento técnico adquirido durante a vida e
a experiéncia como professora, tanto que, se feitas leituras dos dizeres das entrevistas e da
compilacdo de aulas observadas, pouco € mencionado sobre técnicas quadrinisticas, apenas
balBes, expressdes e alguns desenhos. Toda a preocupacdo restante € em responder as
questdes que envolvem finalidade, personagens e suas intencdes, ou seja, a mesma provavel
preocupacdo mecanica existente com varios outros géneros textuais.

Constata-se, portanto, a auséncia de metodologias inovadoras envolvendo
guadrinhos nas falas e nas praticas pedagdgicas das professoras. O mais diferente da

metodologia indicada no livro foi a utilizagcdo e a troca entre os colegas de revistinhas em
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quadrinhos e a recriacdo de historias — a partir de materiais extras, desenvolvidos pelas
professoras ou pela diretora da instituicao.

Inmeras sdo as possibilidades de projetos envolvendo quadrinhos, que nao
exigem tantos recursos, a serem realizados em sala de aula. A fundacdo Democrito Rocha,
neste ano de 2018, j& lancou outro curso sobre quadrinhos, dessa vez completamente
direcionado ao uso destes em sala de aula; e no fasciculo dois, Sales (2018) disponibiliza trés

ideias de projeto. S&o eles:

1 — Gibiteca — A inteng¢do aqui seria construir uma na escola a partir de doacdes
dos colegas e da comunidade.

2 — Projeto Nona Arte — Seleciona-se democraticamente um tema e, a partir dele,
buscam-se historinhas em quadrinhos que abordem a tematica. Marca-se um dia para que 0s
alunos reproduzam as historias que leram, mas isso deve ser feito através de outras
metodologias: maquetes, cartazes, experiéncias. Em suas explanagdes, a autora inclusive cita
uma feira de ciéncias/animais ilustrada com personagens dos quadrinhos, visto que varias
espécies podem ser encontradas nas mais diferentes historias.

3 — Projeto H — Texto — A professora seleciona uma histéria e reproduz para que
todos a leiam ( hoje facilmente se tem como reproduzir por meio de slides). Posteriormente,
pede que os alunos escrevam em formato de texto em prosa o que aprenderam com aquela
historinha e, se possivel, relacionem com fatos do dia a dia. Para concluir a atividade, os

textos podem ser compilados em uma exposicao ou em formato de fanzine.

Eis aqui apenas trés exemplos que podem ser trabalhados com alunos de todas as
idades. Entretanto € sabido que ha muito além a ser explorado, principalmente com o0s
avancos tecnologicos da contemporaneidade. Exemplo disso é a recente proposta publicada e
divulgada na rede social Facebook: a Gramatica em Quadrinhos. Criada pelo professor Jacson
Andrade, a pagina da rede social possui hoje mais de 105mil seguidores, que apreciam as
postagens quadrinisticas com conteudo gramatical. As explicacdes sédo feitas de modo ludico,
0 que da mais clareza as explicacdes. (Figura 18). Diversos temas sdo abordados atraves dos
desenhos do professor Jacson Andrade, e o fato de estar ligada as novas midias, a Gramatica
em Quadrinhos chama ainda mais a atengéo dos estudantes.

Assim, é certeza o fato de haver um mundo de conhecimentos envolvendo os
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quadrinhos, mas estdo os professores preparados para trabalhar com essa metodologia? A
resposta provavel é negativa, mas traz maiores questionamentos. Esta sendo dado suporte aos
educadores para trabalharem com histérias em quadrinhos? E possivel desenvolver em sala de
aula tudo o que se pede nos documentos oficiais, mesmo quando levados em consideragédo
fatos como: suspensdo da distribuicdo de livros do PNBE, auséncia de cursos com novas

metodologias, problemas estruturais?

Figura 18 — A Gramatica em Quadrinhos

i
f—

LEITURA SEM SENTIDO E IGUAL A CAO SEM LATIDO... PROF. JACSON ANDRADE
; . JA SABEM SE SOBREVIVER, VOLTE
Cuidado, '
DA NOSSA ‘ PARA A ESCOLA!
PRESENCA.

Z 7N

'-? Cuidado, | CUIDADO PARA
grau solto! NEO CAIR, B
g= L = .
%‘ N : E =

www. jacsonandrade.com.br
Fonte: http://tribarte.blogspot.com/2017/05/gramatica-em-quadrinhos-pelo-professor.html - Acesso em 02 de
junho de 2018.

N

A Escola Limoeiro foi selecionada para esta pesquisa por ser uma referéncia na
capital do estado considerado destaque em termos educacionais do Pais, e enfrenta situacGes
de a diretora levar materiais extras para o trabalho das professoras, salas com problemas na
ventilagdo — o que prejudica a concentracdo-, além de seguir metodologia diferenciada da que
se sugere, como afirmou a professora Tempestade. Tem-se, portanto, uma situacdo que vai
muito além da vontade e do conhecimento das professoras em praticas pedagdgicas com

quadrinhos; ha todo um sistema envolvido.
5.2 — Materiais didaticos: suficientes para um bom trabalho com quadrinhos?
Nesta secdo sdo analisados os materiais didaticos cedidos pelas professoras do 2°

e 5° ano da escola observada. Dentre eles, ha livros didaticos e materiais extras desenvolvidos

por elas ou obtidos em outros setores educacionais (Tabela 4).


http://tribarte.blogspot.com/2017/05/gramatica-em-quadrinhos-pelo-professor.html

Tabela 4 — Materiais didaticos utilizados e disponibilizados a pesquisa (2° e 5° anos)

MATERIAL AUTOR FONTE ANO

Livro porta aberta — Isabella Carpaneda e |Editora FTD 2017
Lingua Portuguesa — 5° |Angiolina Braganca

ano (Ed. Renovada)

Livro Projeto Buriti - |Marisa Martins Editora Moderna 2014

Portugués — 2° ano

Sanchez

PAIC — Caderno de Equipe de professores | Governo do N&o consta no

Atividades 5° ano — V. 1 |de Lingua de Estado do Ceard |material
Portuguesa

PAIC — Caderno de Equipe de professores | Governo do N&o consta no

Atividades5® ano - V. 2 |de Lingua de Estado do Ceard |material
Portuguesa

PAIC — Caderno de Equipe de professores | Governo do Né&o consta no

Atividades 4° ano - V. 1 |de Lingua de Estado do Ceard |material
Portuguesa

PAIC — Caderno de Equipe de professores | Governo do N&o consta no

Atividades 3°ano - V. 1 |de Lingua de Estado do Ceard |material
Portuguesa

Folha Extra de Professora da turma - 2017

Atividade

Apostila de Atividades

Extras

Lyceum Educacional

Secretaria de
Educacao de
Sobral

N&o consta no

material

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2018).
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Dentre os materiais cedidos para analise, puderam ser extraidas trés categorias:

1 — Livros que fazem parte do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
- PNLD;

2 — Livros (Cadernos de Atividades) do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa -
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PAIC;
3 — Materiais extras disponibilizados aos alunos pela prépria escola.

Antes de iniciar as andlises, € imprescindivel mencionar que, apesar de apenas
alguns textos/questdes serem explorados, todas as paginas em que ha a presenca de
quadrinhos encontram-se nos anexos desta pesquisa (Anexos E).

Os dois livros do PNLD estdo divididos em 9 capitulos cada e em todos, em
algum momento, ha texto em quadrinhos. Em sua maioria sdo tirinhas, mas também foram
encontradas histérias em quadrinhos. Esse fato comprova a utilizacéo e, consequentemente, a
valorizacdo desse tipo de linguagem por parte dos autores de livros didaticos de Lingua
Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa presenca dos quadrinhos nos livros

escolares tambéem foi explicada por Vergueiro (2014a),

No Brasil, principalmente apds a avaliacdo realizada pelo Ministério da Educacao a
partir de meados dos anos de 1990, muitos autores de livros didaticos passaram a
diversificar a linguagem no que diz respeito aos textos informativos e as atividades
apresentadas como complementares para os alunos, incorporando a linguagem dos
quadrinhos em suas produgdes. (VERGUEIRO, 2014a, p.20)

No livro Projeto Buriti — 2° ano, a primeira atividade do capitulo 1 é envolvendo
quadrinhos, mais precisamente do personagem Garfield, de Jim Davis (Figura 19). Ha,
inicialmente, uma histéria em quadrinhos do personagem mencionado, composta de
linguagem verbal e ndo verbal. Em seguida, um quadro explicativo sobre Garfiel e seu autor
aparecem em destaque. Por fim, foi encontrada uma pagina contendo exercicios que remetiam
a caracteristicas peculiares dos quadrinhos, como baldes, expressdes e leituras de imagens.

Ainda na unidade 1, havia mais trés péaginas referenciando quadrinhos. Nas
paginas 14 e 16 apareceram capas de revistas em quadrinhos dentro de outras questfes, para
que se diga qual o tipo de texto envolvido, a importéncia e o titulo, por exemplo. Eram
imagens pequenas, mas que demonstravam o espaco tido pelos quadrinhos ainda na unidade
1; esta, por sua vez, trazia em sua Ultima secdo, Arte e Riso (presente em todas as unidades),
uma tirinha para leitura. Sobre o trabalho a ser realizado em sala de aula com ela, cabe ao
professor decidir qual seria a melhor maneira desenvolvé-lo para obter a compreensdo do
conteudo ali inserido. Conforme Solé (2009), “la organizacion interna de un texto ofrece

algunas claves que permiten establecer un conjunto de cuestiones cuya respuesta ayuda a
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construir el significado del texto.” Em outras palavras, vérias sdo as possibilidades de itens

envolvendo o texto e sua interpretacao.

Figura 19 — Texto “Garfield e informagdes”

GARFIELD Sioavs

GARFIELD, Jib DAVIS © 1903 PAWS, INC. ALL RIGHTS RESERVED/TIST, LIMIVE

JIM DAVIS, GARFIELD UM GATO DE PESO.
PORTO ALEGRE: L&PM, 2006. V. 3.

_ VOCE CONHECE O GARFIELD? O GATO MAIS FAMOSO,
. PREGUICOSO E GULOSO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS '
FOI CRIADO EM 1978 PELO ESTADO-UNIDENSE JIM DAVIS.
O PRATO PREFERIDO DE GARFIELD E LASANHA E O NOME
DE SEU DONO E JON.

Fonte: Livro Projeto Buriti - 2°ano, 2014, p.34.
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Dando prosseguimento, cabe mencionar que, nos capitulos 2, 3, 4, 8 e 9, havia
apenas essa Ultima secdo da unidade, Arte e Riso, contendo linguagem em quadrinhos. Sdo
personagens variados utilizados pelo autor do livro, e as historias possuiam alguma relacao
com a unidade. Por exemplo, a unidade 4 abordava a tematica Sons e Musica e a tirinha final

também apresentava ideias sobre o assunto. (Figura 20)

Figura 20 — Texto “Hagar musical”

e e mso

o CHRIS BROWNE
rsqan PUXA, NAO SABIA QUE O SENHOR
magim A ADMIRAVA TANTO A MINHA MUSICAI

HORAS POR CAUSA

DESSA CANTORIA? 3 2 %
: é; : J #

i i P
n :

o By P Bl e W] e L

Fonte: Livro Projeto Buriti - 2°ano, 2014, p.113.

Nas unidades 5 e 7, além da tirinha de encerramento do capitulo, puderam ser
encontradas atividades de Gramatica e Ortografia, tendo a linguagem dos quadrinhos como
suporte. Destaque para a atividade de ortografia da Lingua Portuguesa, envolvendo as letras
“I” e “r”. Apesar dos protagonistas da tirinha (Figura 21) serem Monica e Cebolinha, este
conhecido exatamente por na infancia trocar os “erres” pelos “eles” - segundo o site oficial da
turma da Monica (UOL), em Turma da Monica Jovem — atuais edi¢fes dos personagens -,
Cebola “ndo troca mais os “erres” pelo “eles”... a ndo ser quando esta nervoso.” - o foco dos
sons esta na fala da personagem Ménica, provavelmente porque a garota consegue emitir
perfeitamente os sons das letras. A atividade trazia como objetivo aos alunos reconhecer a
presenca da letra “r” nos finais de palavras.

A Ultima unidade do livro analisada foi a 62 visto que das 23 paginas que a
compde, se contabilizadas desde a de abertura da unidade, 13 envolviam a linguagem dos
quadrinhos. Fazem parte desse repertorio: textos, interpretacbes e compreensdes textuais,
sugestdes de leitura, explicacdes e questdes envolvendo gramatica, ortografia, comunicagéo
oral e produgdo escrita. Ademais, havia também paginas dedicadas as caracteristicas
peculiares desses géneros, como expressdes faciais, onomatopeias e linhas de direcdo. Além
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disso, cabe ressaltar que, muitas vezes, exigiam conhecimentos prévios de mundo por parte
dos alunos. Isso ocorre porque, segundo Koch (2009, p.30), “o sentido de um texto, qualquer
que seja a situacdo comunicativa, ndo depende tdo somente da estrutura textual em si”, ou
seja, cabe ao leitor selecionar seus ja existentes conhecimentos para melhor compreender as
mensagens textuais. Neste caso em especifico, ainda ha também a importancia da ajuda do
professor em sala de aula para auxiliar seus alunos a desenvolverem estratégias para alcancar

0 objetivo proposto.

Figura 21 — Texto e atividade “Turma da Monica e o “r” final”

n Leia a tirinha.

- N
I{RMA DA MONICA Mauricio de Sousa

VOCE LEMBRAR

MAS S0 TA FALTANDO £ .
O

& MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA,

a) Escreva as palavras que tém a letra L em final de silaba.

LEGAL, PAPEL, FALTANDO

b) Escreva as palavras que tém a letra R em final de silaba.

DL_I_.{\B:I'(_J._FICAB_._PEHFEWO, LEMBRAR, PORTA

‘ Em muitas palavras da lingua portuguesa, as letras | ou R
aparecem no final da silaba.

Exemplos: ca-sal cal-ca
ca-sar par-to

L}au_

Fonte: Livro Projeto Buriti - 2°ano, 2014, p.130.

Por questbes de organizacdo, as 13 paginas podem ser encontradas nos anexos
(Anexo E, p.168), inclusive as dos itens que aqui serdo explanados. Por exemplo, a questéo 8,

da pagina 143 e a questdo 1 da pagina 149.
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A primeira, questdo 8 (Figura 22), trazia dois quadrinhos da histéria principal da
unidade. Nela era pedido ao aluno que explicasse o significado do simbolo “lampada” — que
em quadrinhos esta relacionado a ter ideias; e também da expressdao em negrito “ploft”.
Importante mencionar que, no comando principal da questdo, havia referéncia ao fato de nos

quadrinhos imagem e texto se complementarem para se obter o verdadeiro sentido do texto.

Figura 22 — Atividade “Simbolos e onomatopeias nos quadrinhos”

ﬂ Nas histérias em quadrinhos, texto e imagem se complementam
para dar sentido ao que esta sendo contado.

© DANGALD-DUPUIS LOMBARD, FRANCE

a) O que o desenho da lampada representa no quadrinho 17

UMA IDEIA QUE BILL TEVE.

b) O que as palavras FLOP! FLOP! FLOP! FLOP! representam
no quadrinho 27

O SOM DAS ORELHAS DE BILL SE MOVENDO PARA "ESCULPIR" A NEVE.

Fonte: Livro Projeto Buriti - 2°ano, 2014, p.143.

Ja a segunda, questdo 1, (Figura 23), apresentava dois personagens — Floquinho e
Mafalda — e pequenas biografias de ambos. Os objetivos das questbes eram os alunos
conhecerem 0s personagens e, em seguida, buscarem através de pesquisas informacdes sobre
outros que permeassem suas vivéncias envolvendo os quadrinhos. Foi pedido que o estudante
transcrevesse o encontrado.

Figura 23 — Atividade “Pesquisando personagens”

Viocé conhece estas personagens de histérias em quadrinhos?

Floguinho € o misterioso bichinho de estimagao de
Cebolinha, Sua pelagem superoriginal espalha dividas por
onde passa: “onde € o focinho?", “de gque lado fica o rabinho?".

Floguinho foi eriado por Mauricio de Sousa e & uma das
.. personagens da Turma da Ménica.

Mafalda & uma garotinha muito esperta. Ela &
personagem da historinha que leva seu nome e fol enada
no dia 29 de setembro de 1964 pelo argentino Quino.

Existe uma estatua de Mafalda, sentadinha em um banco
de praga, em San Telmo, bairo onde vivia ssu autor.

Pense na sua personagem de histéria em quadrinhos preferida.
* Em casa, faga uma pesquisa para saber mais sobre essa personagem.
* Depois, escreva o nome da personagem e uma informagao sobre ela.

Fonte: Livro Projeto Buriti - 2°ano, 2014, p.149.
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O segundo livro analisado foi o Porta Aberta — Lingua Portuguesa — 5° ano
(edicdo do professor). Assim como o primeiro, esse material possui quadrinhos em todas as
suas 9 unidades, porém, algumas vezes, explorados em perspectivas distintas.

Da mesma forma que no outro livro didatico do PNLD, o livro do 5° ano trazia em
sua unidade de abertura um texto em quadrinhos do personagem Armandinho (Figura 24),
mas neste o foco principal era gerar reflexdo sobre uma tematica de grande importancia no
meio escolar: o Bullying. Foi pedido que os alunos refletissem sobre o assunto apos comparar

a tirinha da questdo com um texto anteriormente apresentado na unidade.

Figura 24 — Texto “Armandinho e o bullying”

ELE RiU DE MiM

DE MiM POR

E DE MiM

ESPERO QUE UM DiA

SO PORQUE CAUSA DAS  PORQUE NAO SEi
USO dcuLOS! ORELHAS! JOGAR BOLA! E'-i SUPERE iSSO...
/ \ \

Fonte: Livro Porta Aberta, 2015, p.25.

A presenca de uma tematica desse nivel em um livro do 5° ano corrobora com o
mencionado na secdo de andlise das observacbes de aulas: a existéncia de textos em
quadrinhos que contribuem para a formacdo de valores dos estudantes. Essas ideias foram
defendidas por autores como Vergueiro (2009, 2014a, 2014b ), Ramos (2009) e Dalcastagné
(2012), que, como ja explicado, abordam em suas obras do universo quadrinistico inimeras
questdes necessarias a discussdo em ambito social.

Um ponto de convergéncia entre a unidade 1 e varias outras no decorrer do livro
foi a presencga de itens cujo comando envolve explica¢cbes do porqué de haver humor na
historia; sdo elas: unidades 2, 4, 6, 7 e 8. Importante mencionar que, com excecao da 7, todas
as outras apresentavam mais textos e atividades com quadrinhos. Como exemplo, havia uma
série de atividades, cujo suporte era essa linguagem, sobre adjetivos e graus comparativos, na
unidade 4 (Figura 25).
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Figura 25 - Texto “Paiééé e os adjetivos”

adrirhos

B Lmaa Fusidund 8 L

- Esse negdcio de
ﬂ::;lzmﬁl ( pintar paredes &
artista. Fintou H \j) T iy

que detanhar g
_r : " papel, né, pai?
iB | WLy

mpartante

quankn plntar
paredes & fager

— ]
hidaptade e Saneks Pa .,  —

Fonte: Livro Porta Aberta, 2015,p.112.

Na historinha, eram perceptiveis palavras em negrito, exatamente para facilitar a
compreensdo dos alunos em relacdo ao conteudo gramatical e a resolucdo das questdes. E
também cabe mencionar aqui que, na unidade seguinte — 5, foram encontradas mais atividades
sobre 0 mesmo conteddo gramatical: adjetivos. Em uma delas foram expostos varios
personagens famosos dos quadrinhos nacionais e mundiais, para que 0S estudantes

escrevessem suas caracteristicas (Figura 26).
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Figura 26 - Atividade “Personagens e suas caracteristicas”

* Agora é a suavez. Escreva um adjetivo para cada personagem. Sugesties de respostas:

Wattersan @ 1986 Watlerson
Alexandre Beck

Calvin & Hobbes, Bill
/ Dist. by Universal Uclick

o WA
lenino Maluquinho Calvin Armandinho
i=rto, criativo, alegre, divertido, Criativo, levado, inventivo, Preguicoso, engracado, calmo,
engenhose, esperto. tranquilo.

im Davis © 2001 Paws, Inc. All
Rights Reserved / Dist. Universal Uclick

© Mauricio d= Sousa Fd

Modnica Garfield Magali

A Esperto, comilg, folgado, Comilona, esforneada, sapeca,
Forte, mandona, alegre. dorminhoco. divertida.

Fonte: Livro Porta Aberta, 2015, p.149.

Finalizando a analise do livro Porta Aberta, foi observada a presenca do estudo de
caracteristicas especificas dos quadrinhos em duas unidades: 3 e 9. Ambas, além de
trabalharem gramatica, traziam as onomatopeias como fundamentais na construcao do sentido
dos textos. A presenca dessas reforca a necessidade de uma “alfabetizacdo” nas caracteristicas
dos quadrinhos, proposta por Vergueiro (2014b) e Ramos (2009).

Apos esse estudo, percebeu-se que os livros do PNLD utilizados na escola
abordam os quadrinhos sob diferentes perspectivas. Esse fato contribui para demonstrar o
reconhecimento da importancia desses géneros no desenvolvimento da capacidade leitora dos
discentes. Além disso, a presenga dos quadrinhos, segundo consta no quadro de habilidades da
Proposta Curricular da Lingua Portuguesa — 22 e 5° ano (Quadros 2 e 3), é fundamental, e 0s
livros do PNLD cumprem essa necessidade.

Dando prosseguimento as analises dos materiais didaticos, sera detalhada agora os
que fazem parte da segunda categoria: livros (Cadernos de Atividades) do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC. Totalizando 4 livros cedidos pelas professoras, cada um
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deles esta dividido para dois bimestres; no entanto, como ja explicado, a escola utiliza muito
além do recomendavel. Os livros do 3° e 4° ano (ambos volume 1) foram utilizados durante o
2° semestre pelos alunos do 2° ano; e os estudantes do 5° ano utilizaram apenas o
recomendavel, volumes | e Il correspondentes.

No volume I do 5° ano, das 40 atividades existentes havia apenas duas envolvendo
quadrinhos em todo o livro. Ambas apresentavam tirinhas e questdes relacionadas, porém, na
primeira (atividade 6 - Figura 27), achava-se também o mesmo texto existente no quadrinho,
mas transformado em prosa, com algumas frases de acréscimo. A questdo pedia que o aluno

reescrevesse a histdria colocando toda a pontuagéo, que, por sua vez, havia sido retirado.

Figura 27 - Texto e atividade “Maluquinho e as frutas”

5. Veja a tirinha.

A MAMAE MANDOU EU PARAR DE 2 E POR ISSO| HOJEE s
COMER PORCARIAS E PASSAR A 5)1, 0 SENHOR NAO| [MELANCIA..J"
COMER S0 FRUTAS NO LANCHE! ’g > TROUXE NEM A
_’L 92& LIVRO Nal PV

. : i QOC’;HILA?

—

Leia.
0 menino Maluguinho chegou a escola e disse A mamae mandou eu parar de comer porcarias e passar

a comer so frutas no lanche A professora entdo pergunta ao menino Maluquinho E por isso o senhor
ndo trouxe nem caderno nem livro na mochila O menino Maluguinho responde Hoje € dia de melancia

- 0 que esta faltando nesse texto?

6. Copie o0 texto da questdo anterior empregando a pontuacao necessaria.

Fonte: Caderno de Atividades PAIC, 5%no, V.1 — p.25.

Essa atividade é importante para analisar os conhecimentos sobre pontuacdo dos
alunos, por meio do suporte inicial quadrinhos. E um momento ideal para colocar em prética
em sala de aula as ideias de Condemarin e Medina (2005), que desenvolveram indicadores
para analisar a construcdo das competéncias da dimensdo da producdo textual em Lingua
Portuguesa. Para a realizacdo desta atividade, faz-se fundamental o dominio do contetdo
pontuacdo, visto que esse é responsavel por dar ritmo ao andamento textual; e caso seja mal

utilizada, pode comprometer a coeréncia existente.
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Ja no volume 2 do Caderno de Atividades PAIC do 5° ano, a quantidade de
atividades envolvendo quadrinhos mostrou-se um pouco maior. Foram encontradas 5 das 40,
0 gue ainda se mostra um numero baixo se comparado aos numeros encontrados nos livros
didaticos do PNLD. As atividades 3, 6, 14 e 17 correspondentes ao 1° bimestre e a atividade 6
do 2° traziam como suporte textos em quadrinhos. Algumas, inclusive, apresentavam mais de
uma historinha e vérias paginas de exercicios.

E fato que pontos em comuns foram encontrados nessas atividades, com excecéo
da atividade 17, que trazia como suporte ndo uma histéria em quadrinhos, mas um texto
biogréfico sobre uma famosa personagem do mundo quadrinistico mundial: Mafalda. Todas as
outras atividades envolviam itens objetivos ou subjetivos que abordavam principalmente:
interpretacdo e compreensdo textual, objetivo e assunto da historia, géneros textuais,
gramatica e, por fim, producéo textual.

Para exemplificar, eis a andlise da atividade 14 (Figura 28), que abordava
praticamente todos os temas mencionados. Os personagens da tirinha do texto eram dois
personagens ja conhecidos e apresentados nessa pesquisa: Calvin e Haroldo. O enredo trazia o
garoto chateado com as situacdes que 0 preocupa, € uma nova decisdo a esse respeito: utilizar

como lema para sua vida a expressao “E dai?!”.

Figura 28 - Texto “E dai?!”

Calvin e Haroldo - E dai?

= | [ E um GRITO
1 || pIFicIL pE e
ANIMAR.

(WATTERSON, B. Felino sefvagem psicopata homicidavol. 1. Best Expressdo Social e Editora Ltda, 1994. p. 3%

Fonte: Caderno de Atividades PAIC, 5%no, V.2 — p.38.

Foi perguntado sobre o assunto principal do texto, o significado da expresséo “E
dai” em cada quadrinho em que aparecia, sobre as atitudes dos personagens, itens envolvendo
assuntos gramaticais (pronomes e pontuagdo); mas o destaque fica mais uma vez para a

produgdo escrita tendo a tirinha como suporte. Diferentemente do item comentado do volume
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I, agui ndo havia um modelo, e o0 aluno deveria reescrever o texto. Somente existiam
indicacdes sobre poder utilizar dialogos e 0s corretos sinais de pontuacao.

Mais uma vez, o professor poderia usar os critérios de avaliagcdo sugeridos por
Condemarin e Medina (2005) para analisar o nivel de aprendizagem dos alunos. E essa
também mais uma comprovacdo das ideias defendidas por Vergueiro (2014a), sobre a
multiplicidade de maneiras de utilizar os quadrinhos em sala de aula. E tudo uma questdo de
criatividade, experimentacdo e adequacdo ao grupo com quem se esta trabalhando, devido a
seu potencial informativo e utilitario em cada quadro/historia.

Passando agora as analises do Caderno de Atividades do 4°no — Volume |,
percebe-se de imediato uma situacdo negativa. Das 40 atividades disponibilizadas, apenas
uma traz quadrinhos (sugerida de ser trabalhada no 2° bimestre), o que demonstra deficiéncia
na divisdo de géneros textuais pelo livro.

A atividade 05 (Figura 29) trazia como suporte um pequeno texto questionando
aos alunos conhecimentos sobre a personagem Mafalda e em seguida uma tirinha da menina
com seu amigo Felipe. Os dois conversavam sobre planejamento de vida, e a garota

demonstrou considerar dificil ter clareza e organizagao nesses momentos.

Figura 29 - Texto “Mafalda e seu planejamento de vida”

Mafalda é uma menina muito inteligente e questionadora.
Voce ja leu alguma tirinha dela?

Nesta tirinha, iremos ver uma conversa da Mafalda com seu amigo Felipe.

Leia a tirinha
0 que voce esta fazendo, Para ndo viver ao acaso, estou Teoricamente é claro
Mafalda? tragando um plano que me ajude

a organizarminha vida
com clareza

Estou planejando
a minha vida.

Quino. Toda Mafalda. S0 Paulo, Martins
Fontes, 1991, p. 29.

Fonte: Caderno de Atividades PAIC, 4°no, V.1 — p.69.



103

As perguntas da questdo eram em sua maioria 6bvias, uma vez que o aluno
precisava apenas transcrever o que havia escrito nos quadrinhos; além de perguntas pessoais
aos estudantes, que exigiam um pouco de reflexdo se considerada a idade media dos alunos.
Ademais, havia itens questionando a existéncia e a importancia dos baldes na histéria, e sobre
quais outras caracteristicas mais existiam nas tirinhas (tamanho, linhas de dire¢cdo) — assunto
ja explicado tanto em capitulo tedrico como na andlise das observacGes sistematicas desta
pesquisa.

Interessante referenciar aqui sobre a criticidade da personagem de Quino, apesar
de ela ter apenas seis anos. A garota e sua turma estdo ambientados no mundo infantil, mas
trazem uma diversidade de temas, quase todos ligados ao cotidiano da vida adulta. Nas
palavras de Tayra Vasconcelos (2014), em reportagem para o site judao (direcionado a cultura
geek ™), ha “desde problemas politicos e econdmicos, passando por crises de meia idade dos
pais, e sempre colocando uma serie de valores em xeque”. Diferentemente de um dos
simbolos quadrinisticos brasileiro: a garota Ménica, de Mauricio de Sousa, que, apesar de
trazer semelhancas fisicas com Mafalda (ambas possuem 6 anos, usam vestido vermelho e
sempre estdo cercadas dos amigos e da familia), possui perspectivas e visdes de vida
realmente condizentes com o ambiente infantil no qual esta inserida.

A presenca dessa criticidade e visdo de mundo amplificada é de grande
importancia para os alunos, apesar de que as historias de Mafalda devem ser escolhidas com
cautela dependendo da idade dos leitores, visto que a complexidade pode nédo ser
compreendida por eles, mesmo com a ajuda do professor.

Findando as analises dos Cadernos de atividades do PAIC, tem-se o volume 1 do
3° ano. Também dividido em 40 atividades, esse traz 5 cujos suportes sdao 0s textos em
quadrinhos. Entre as convergéncias encontradas nos itens, merecem destaque as perguntas
sobre qual o assunto e qual o género textual em questdo. Em uma das atividades — 17, ainda

houve referéncia a outros géneros tanto na tirinha (suporte) como nas alternativas (Figura 30).

13 Segundo Silveira (2017) “ A palavra geek tem sua origem na terminologia fool — que em portugués significa
bobo. Esta também era a forma como os nerds eram vistos nos anos 80 e 90. Porém, com o passar das décadas e
a popularizacdo da tecnologia, mais pessoas passaram a se interessar pelos assuntos antes apenas explorados
pelos nerds, fazendo com que esta tribo ganhasse mais espaco e voz. Os geeks tambhém sdo pessoas viciadas em
novas tecnologias relacionadas as diversas areas do entretenimento, como computadores, games, livros, filmes e
cultura pop em geral.” Fonte: https://www.oficinadanet.com.br/post/18274-0-que-e-cultura-geek - Acesso em 01
de junho de 2018.
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Figura 30 - Texto e atividade “Maluquinho e os trés porquinhos”

POl E UMA HISTORIA
QUE INCENTIVA
A COVARDIAI

*0s TRES PORQUI
NHOS"? DETESTED!

Ficha de leitura

1. Marque a opg¢éo correta.

- 0 que a expresséo "Era uma vez", titulo da tirinha, faz vocé lembrar?
(A) Carta.

(B) Receita.

(C) Conto tradicional.

(D) Poema.

Fonte: Caderno de Atividades PAIC, 3%no, V.1 — p.62.

Apesar de na tirinha ndo haver um caso de intergenericidade, teoria desenvolvida

por Marcuschi (2008) - quando um género assume a forma de outro —, percebeu-se a

referéncia direta a outro género na tirinha: o conto tradicional. Se o aluno desconhecer a

narrativa a que se referem os personagens da histéria ndo ha como compreender a mensagem.

Isso exemplifica a complexidade que os quadrinhos podem trazer em suas “simples historias”.

Ainda no material do 3° ano, foram encontrados quadrinhos que ndo apresentavam

linguagem verbal. Toda a mensagem da histdria era passada através dos movimentos e das

expressdes dos personagens, e por elementos quadrinisticos, como as linhas de direcdo e as
onomatopeias. Conforme Eisner (2015),

(...) as imagens sem palavras, embora aparentemente representem uma forma mais

primitiva de narrativa grafica, na verdade exigem certa sofisticacdo por parte do

leitor (ou expectador). A experiéncia comum e um histérico de observacdo séo

necessarios para interpretar os sentimentos mais profundos do autor. (EISNER,
2015, p. 20)

A atividade 17 envolvia duas tirinhas da Turma da Mbnica (Figura 31), cujos
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personagens vivenciavam praticas comuns a qualquer pessoa: alimentar-se e banhar-se.

Figura 31 - Tirinhas sem linguagem verbal

T TN T

Veja os quadrinhos, sera que vai dar para entender?

Alg ot s
P

Copyright C 2002 Mauricio de Sousa Produg@es Ltda. Todos os direitos reservados.

Fonte: Caderno de Atividades PAIC, 3%ano, V.1 - p.110.

No entanto, o Gltimo quadrinho das tirinhas sempre trazia elementos surpresa para
dar um toque de humor na historia. Esses podem ser melhor compreendidos apenas por
aqueles que ja conhecem 0s personagens e suas caracteristicas, visto que é esse fato que da
sentido a historia.

Ap0ds analisar os 4 volumes dos Cadernos de Atividades do PAIC, conclui-se que a
presenca de textos com a linguagem dos quadrinhos é limitada. N&o apenas isso, percebeu-se
que essa se restringe basicamente aos formatos tirinhas e, em casos de excecdo, histdrias em
quadrinhos. Quase sempre a abordagem ¢é feita de modo técnico, com perguntas especificas e
repetitivas ao longo das atividades. Mas, cabe mencionar, também, o fato de existirem aquelas
gue trouxeram as analises de caracteristicas peculiares dos quadrinhos e um pouco reflexdo
aos alunos.

A terceira e ultima categoria extraida nesta secdo foi a de materiais extras
fornecidos aos alunos pela escola. Um deles é uma folha comum com uma historia da Turma

da Monica com os balGes em branco, para que os alunos completassem a narrativa; e a outra
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era uma pequena apostila xerocada, da Lyceum Consultoria Educacional (ANEXOS E, p. 227
a 234). Esse material era usado principalmente nas aulas de reforco — mencionadas na segéo
anterior — e era formado majoritariamente por atividades com tirinhas. Em cada pagina havia
uma e mais duas ou trés questdes envolvendo perguntas como: assunto da tirinha, expressoes,
comportamentos e atitudes dos personagens e humor. Esses itens mostram semelhanca aos
que serdo explorados na proxima secdo, que sdo itens simulados baseados em avaliacbes
externas, 0 que corrobora com o fato dos grandes resultados na Escola Limoeiro nestas.

Como exemplificacdo, foi selecionada a pagina contendo a tirinha do personagem
Armandinho (Figura 32). O enredo é de um garoto vendo o pér do sol, mas sendo questionado
sobre qual seria o valor dele. Através de uma pergunta direta, o aluno precisa identificar o que

da o humor na historia.

Figura 32 - Texto e atividade “Armandinho: Vendo o por do sol”

QuanTo™
UER PELO
PSR DO SOL?

~. EU EsTOU
VYENDO O
POR DO SOL!

O HUMOR DA TIRINHA ESTA NO FATO DE QUE
{R) ARM ESTA VEMDENDO O POR DO SOL

Fonte: Apostila Lyceum Consultoria Educacional Ltda.

As trés categorias extraidas em relacdo aos materiais didaticos utilizados
convergem na presenca dos quadrinhos como suporte para variadas atividades. No entanto, se
por um lado, os livros do PNLD e os materiais extras possuem em expressiva quantidade, néo
se pode afirmar o mesmo sobre os Cadernos de Atividades do PAIC, que utilizam essa
linguagem de forma restrita. Talvez o mais importante seja perceber que realmente os autores
ja passam a compreender a importancia dessa linguagem como suporte de aprendizagem,
tanto através das interpretagdes e compreensdes textuais, como por outras abordagens, por
exemplo gramatica, estilistica, producdo textual e momentos reflexivos para desenvolvimento

de criticidade e visdo de mundo dos alunos.
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5.3 — Os instrumentos avaliativos internos

Esta € dedicada a andlise de itens das avaliagbes utilizadas (e cedidas) pelos
professores do 5° ano da escola observada. Ha& avaliacGes internas, simulados do material
didatico dos alunos (Caderno PAIC), além de simulados do distrito de educacdo 3 da cidade
de Fortaleza. No entanto, antes de apresentar essas analises, serdo explicados algumas
informacdes necessarias sobre construcdo e analise de itens, baseadas nos estudos de Viana

(1976), os quais foram pontos de referéncia para as analises.

5.3.1 A avaliagdo interna nas escolas

Ideias sobre avaliacdo ja foram apresentadas anteriormente nesta pesquisa. A
partir de agora serdo tratadas de modo mais especifico as avaliagdes internas utilizadas no 5°
ano da Escola Limoeiro, visto que algumas das principais avaliacdes externas™* direcionadas
aos dois anos analisados neste trabalho (2° e 5° anos) ndo séo disponibilizadas para o publico
interessado. Apenas alguns itens amostrais sdo divulgados na internet pelas equipes
pedagogicas responsaveis por suas elaboragfes como demonstrativos dos descritores
analisados nas avaliagdes.

Dentre as avaliagOes disponibilizadas para analise, pode ser realizada a seguinte
divisdo: Simulados da Coordenadoria do Distrito de Educacdo 3, Simulados (provas)
regulares elaborados pelas professoras, mas baseados nas avaliagbes externas, e Simulados
MAIS PAIC ( Programa Aprendizagem na ldade Certa ) - Caderno do Aluno, de anos
anteriores, realizados pelos alunos do ano vigente. Entretanto, antes de analisar alguns itens
de cada um desses modelos de avaliacOes internas, sera escrita uma subsecdo abordando os
conceitos e as caracteristicas relacionados a itens, e 0 que é necessario para sua boa

elaboracdo e revisao.

4 «“Também chamada de avaliagcdo em larga escala, a avaliagdo externa é um dos principais instrumentos para a
elaboracéo de politicas publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas das unidades escolares.
Seu foco é o desempenho da escola e o seu resultado é uma medida de proficiéncia que possibilita aos gestores a
implementac&o de politicas publicas, e as unidades escolares um retrato de seu desempenho (...) Os resultados
da avaliacdo em larga escala fornecem subsidios para a tomada de decisdes destinadas a melhorias no sistema de
ensino e nas escolas.” Fonte: http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/tipos-de-
avaliacao/avaliacao-externa/ - Acesso em 28 de maio de 2018.
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5.3.2 Itens e suas peculiaridades

Com o intuito de elaborar avaliagdes coerentes em todos os sentidos (nivel,
objetivo, plausibilidade conteudistica), € preciso que 0s responsaveis por estas tenham uma
série de preocupagdes nesse momento, e também no posteriori, ou seja, N0 momento de
revisar e decidir se as avaliagOes estdo ou ndo adequadas, ou necessitam de ajustes, para
aplicacdo.

O autor Heraldo Marelim Viana (1976) desenvolveu em sua obra Testes em
educacdo, além de toda uma base tedrica em relacdo ao planejamento de testes, elementos
fundamentais e necessarios para a elaboracdo de itens, dentro de cada especificidade
existente. Para esta pesquisa, tem-se como foco principal os itens de multipla escolha; para
isso, faz-se necessario apresentar algumas explicacdes.

Ao falar sobre teste educacional, é preciso aclarar que este € um instrumento que
visa mensuracgdo e, posteriormente, a partir de seus resultados, levar a tomada de decisdes
com objetivo de elevar o nivel educacional observado. No entanto, segundo Viana (1976):

A mensuracdo educacional exige o exame de trés elementos basicos: 1 — um
conjunto de situagdes relativas a aprendizagem ocorrida através do ensino; 2 — as

respostas dos individuos as situacfes apresentadas; e 3 — a classificagdo dos mesmos
individuos segundo suas respostas. (VIANA, 1976, p.18)

Em outras palavras, € imprescindivel cautela no momento da elaboragéo de itens,
dado que esse é apenas um dos momentos da mensuragdo educacional. No caso desta analise,
todos os itens avaliados sdo de multipla escolha; normalmente testes objetivos sdo mais
utilizados e considerados por muitos estudiosos como ideais, porque exigem reconhecimento
e, em alguns casos, processos mentais complexos. Ademais, costumam ser mais validos e
fidedignos que testes subjetivos.

Prova da necessidade de cuidados na elaboracdo dos itens € a tamanha variacdo de
tipos de itens de multipla escolha. Entre os principais, segundo Viana (1976), estdo: itens de
resposta Unica, itens de resposta maltipla, itens de afirmagdo incompleta, itens negativos, itens
de associacdo, itens de lacuna, itens de substituicdo, itens de identificacdo, itens de
interpretacdo, itens pictdricos e itens de assercdo e razao. Percebe-se, portanto, que o tipo de
item a utilizar em avaliacGes precisa ser selecionado segundo o objetivo pretendido, para que

este seja atingido de modo satisfatorio. No caso desta pesquisa, todos os itens analisados sdo
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do tipo pictorico, visto que envolvem interpretagdes de imagens e estas fazem parte do
problema.
O autor, ainda em sua obra, fornece uma série de sugestdes para 0 momento da

elaboracdo e da revisao dos itens de uma avaliacéo.

1 - relevancia da ideia apresentada no item; 2 — apresentacéo clara do problema no
suporte do item; 3 — plausibilidade das diferentes alternativas; 4 — propriedade da
resposta correta; 5 — redacdo clara das diversas alternativas; 6 — auséncia de
elementos que favorecam o acerto casual; e 7 — nivel adequado (médio) de
dificuldade. (VIANNA, 1976, p.79)

Ha também outras recomendacfes especificas para os itens de multipla escolha
dadas pelo autor, mas estas ndo serdo aqui enumeradas. No entanto, na préxima secéo,

momento da analise propriamente dita, elas serdo mencionadas e referenciadas ao autor.

5.3.3 “Guardem todo o material; a prova vai comegar” - Finalmente, as anélises...

Inicialmente serdo avaliados itens que fazem parte de avaliacOes elaboradas pela
Coordenadoria do Distrito de Educacdo 3 — Ensino Fundamental. Eles estavam presentes em
materiais aplicados nos meses de setembro e maio, respectivamente, de 2017. E interessante
destacar a presenca dos descritores correspondentes nas questdes, de acordo com a matriz de
referéncia para avaliacdo da provinha do PAIC - 1° ao 5° ano (Anexos F), mas
especificamente o eixo de leitura; alguns itens trazem também o nivel em que a habilidade
dos alunos deve alcancar.

O primeiro item é a questdo 7 (Figura 33) da avaliacdo em analise. Ela traz uma
tirinha do cartunista Estevao (o nome do autor veio escrito na parte inferior — direita do dltimo
quadrinho) que fala sobre a profissdo de Damido, um Jodo de Barro. Um ponto a ser
destacado é a qualidade da imagem. Por se tratar de um item pictérico, faz-se fundamental
essa caracteristica; e este item apresenta, tanto nas ilustragdes como nos textos verbais
contidos nos baldes. Todavia ndo ha a fonte indicativa da origem da tirinha.

No canto superior direito hd a referéncia ao descritor condizente a habilidade
esperada do aluno: D16/N3. Conforme a matriz de referéncia seria D16 - Interpretar textos
ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais e N3 - Interpretar textos,

com vocabulério e sintaxe mais complexos, que articulam elementos verbais e nao verbais.
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Figura 33 — Item “Dami&o, um Jodo de Barro”

QUESTAQ 7 D16/N3 ‘
Leia a tirinha para responder as questdes 7 e 8.

uma ave.

uma arara.

uma coruja.

ElSIEIE

‘uma andorinha.

Fonte: Simulado N°3/2017 — Coordenadoria do Distrito de Educacéo 3.

Entretanto, ao analisar a proposicdo do item, percebe-se que ndo condiz com o
objetivo considerado, visto que o comando principal pede que o aluno apenas complete a frase
“Jodo de Barro é€” e dd como alternativas trés espécies de passaros (arara, coruja e andorinha)
e outra com a opc¢éo ave. Sendo esta ultima uma classe de animais que envolve as outras trés
opgoes, o aluno sem necessidade nenhuma de outros conhecimentos tem condigdes de acertar
a questdo. Em outras palavras, é dada ao aluno a possibilidade de acerto casual, ou seja, 6bvio
e sem exigir maiores esforcos. Essa problematica na questdo fere um dos principios sugeridos
por Vianna (1976, p.79) no momento da construcdo de itens: “Evitar itens que possam ser
respondidos ap6s uma leitura rapida do texto e sem maiores reflexdes”.

Por fim, tem-se um item que ndo cumpre com o objetivo proposto pelo descritor
tido como objetivo, de facil e casual acerto, ndo contribuindo para avaliar a aprendizagem dos
alunos.

O segundo item analisado das avaliagcbes elaboradas pela Coordenadoria do
Distrito de Educacao 3 traz uma tirinha com uma personagem j& citada durante esta pesquisa:
Mafalda (Figura 34). Simbolo do quadrinho latinoamericano, a personagem de Quino é
frequentemente utilizada em itens de avaliacéo, independentemente do ano e da disciplina. Na
questdo 19, ela aparece em um pequeno didlogo com sua méae, e ha apenas uma frase:

“Mamée, 0 que vocé gostaria de ser se vocé vivesse?”. O comando da questdo esta escrito em
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12 pessoa do plural — talvez com o intuito de criar aproximagdo com os alunos — e afirma que
é possivel perceber ironia em uma palavra da frase. Interessante ressaltar o destaque em
negrito na palavra ironia; esse tipo de recurso é importante para deixar mais claro o comando
do item. Todas as alternativas trazem apenas uma palavra, ordenadas em tamanho

decrescente: vivesse, mamae, VOcE e ser.

Figura 34 - Item: “Mafalda e sua mae”

QUESTAO 19 D28/M1
Leia a tirinha e responda as questdes 19 e 20.

AU HRIF Tl dladfd . &2 &= i & . -

Podemos perceber ironia no uso da palavra
"vivesse".
"mamaéae".
"Voce".
[T "ser

Fonte: Simulado N°1/2017 — Coordenadoria do Distrito de Educac&o 3.

Para a resolucdo correta desse item, é necessario reflexdo por parte do aluno, além
de interpretacdo imagética, visto que os trés primeiros quadrinhos da tirinha ndo possuem
linguagem verbal. Porém € a partir das expressdes das personagens e dos outros desenhos de
cada quadro que se € realmente possivel compreender a frase irbnica da garota em relagéo a
sua mae. Vale ressaltar a qualidade da imagem disponibilizada, incluindo a fonte, que é
fundamental para a correta leitura e interpretacdo do item.

Quanto ao objetivo da questéo, foi colocado o descritor D28 - Reconhecer efeitos
de humor e ironia e N1 - Reconhecer o efeito de humor em textos que conjuguem linguagem
verbal e linguagem ndo verbal, ou em texto verbal de extensdo mediana — com vocabulério e

sintaxe simples. O objetivo estd alinhado com o comando e as alternativas possiveis,
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demonstrando a qualidade e o éxito da questdo em analise.

Dando continuidade as analises, agora serdo apresentados 0s resultados obtidos
apos analisar dois itens de avaliagBes internas da escola, elaboradas pelas professoras do
5%no, no entanto, todas as questbes foram retiradas de avaliagdes externas anteriores. Em
outras palavras, as professoras foram, na verdade, responsaveis por compilar as questdes
consideradas adequadas para os seus alunos nos bimestres em que as avaliagdes foram
aplicadas. Mais uma vez tém-se itens pictdricos de interpretacao.

O primeiro item analisado possuia uma historinha em quadrinhos, em formato

diferente da tirinha tradicional — apesar de também possuir trés quadros (Figura 35).

Figura 35 - Item “Burocracia”

1K E A DECIMA VEZ OUE VENHO AQUI
AGORA ACREDITO QUE NAO FALTA

. INFORMAGAD MINHAL l
u (]
AHA'A;HI FALTA ESTE DADO
AINDA NAD PODEREMOS RESOLVER

SEU PROBLEMA! /7
7 a;ﬂ-“'ﬂ?..

N

HUMM.__ REALMENTE
PARECE QUE ESTA
TUDO CERTO

A palavra AHAA!, no (GHimo quadrinho, est4 escrita com
letras maiores:

(A) porque a palavra & sem sentido,

(B) para enfatizar a reacdo de satisfag8o da mulher.

{C) porque a palavra é pequena.

(D) para enfatizar a reag8o de desespero do homem.

Fonte: Avaliacdo Bimestral da Escola, elaborada pelo grupo de professoras, 2017.

Percebe-se que as imagens e o texto verbal da questdo em analise possuiam
qualidade mediana, mas de forma que ndo comprometia o entendimento da questdo. A fonte
também estava presente, mas praticamente apagada. A narrativa era sobre a burocracia
enfrentada pelo personagem principal no momento de entregar seus documentos em local néo

especificado na historia.
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O comando do item pede que o aluno explique por que a onomatopeia AHAAI!
estd escrita em letras maiores. Apesar de a mensagem estar clara, o elaborador poderia ter
colocado o termo em negrito, visto que na propria histéria em quadrinhos ela se apresenta
com letras maiusculas e negrito. Em relagédo as alternativas, estas se encontram desordenadas
tanto pela ordem alfabética como pela extensdo. Além disso, apenas duas das opgdes
mostram-se realmente possiveis de ser a resposta correta; as outras sao eliminadas apenas com
a leitura da questdo, dispensando as imagens da histéria em quadrinhos da questdo. Aqui se
tem outro exemplo de contrariedade as ideias de Vianna (1976), que sugere coeréncia e logica
em todos os itens apresentados.

Findando a analise, tem-se o0 objetivo da questdo, apontado pelo elaborador como
a habilidade D27 - identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacdes. Pode-se confirmar que o item busca o significado de um termo onomatopeico,
enquadrado como uma notagdo nas histérias em quadrinhos?®, de modo satisfatério e com
nivel acessivel aos alunos do 5°ano.

O proximo item analisado (Figura 36) também faz parte de uma avaliacéo
elaborada pelas professoras da escola. Esta questdo surge para que se reflita em relacdo a uma
problematica comum quando se utilizam textos imagéticos: a nitidez. Por se tratar de mais um
item pictdrico interpretativo, espera-se maxima qualidade na imagem, justamente porque ela
pode ser definitiva para o acerto do aluno no momento da resolucéo.

E perceptivel aqueles capazes de reconhecer caracteristicas da linguagem dos
quadrinhos que a imagem do item foi alterada, talvez na tentativa de deixar mais nitidas as
informagdes. As letras em historias em quadrinhos costumam ser todas maidsculas e, em
didlogos normais, costumam ficar centralizadas nos balGes. Além da alteracdo no tamanho da
letra, no 5° quadrinho pode ser percebido deslocamento das palavras para a parte externa do
baldo, ultrapassando a linha diviséria dos quadros. No entanto, apesar do responsavel ter
remodelado a linguagem verbal, ndo houve melhora na imagem do quadrinho ligado ao

comando do item.

1> No segundo capitulo teérico desta dissertacéo, as onomatopeias foram apresentadas como fundamentais para a
construcdo do sentido nas narrativas em quadrinhos. Nesse item, tem-se excelente exemplo de tal situacéo.
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Figura 36 — Item “Hagar, o horrivel”

Leia o texto e responda as questdes 3 e 4. ¥
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-
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Disponivel em: quw.mm:shuar.blhw-mh* Acesso em 7.abr 2004

Fonte: Avaliagcdo Bimestral elaborada pelo grupo de professoras, 2017 (Editada).

O enunciado esta bastante claro ao pedir que o aluno indique qual a expressédo do
personagem no penultimo quadrinho. O problema, além da falta de nitidez j& mencionada, é
que o personagem escolhido para o item possui barba, o que impede visualizagdo da sua boca,
parte do rosto que pode dar significativa alteragdo em sua fisionomia. Esse detalhe deixa o
aluno em davida ao ler as alternativas, que possuem apenas uma palavra cada, e estdo
corretamente alocadas em ordem alfabética e de tamanho. As opg¢Bes sdo: ansioso, apatico,
perdido e perplexo. Para um estudante de 5° ano, as alternativas sdo todas possiveis, dado o
fato de serem palavras de nivel médio alto e relativamente semelhantes entre si; além do fato
de ndo se ter real visualizacdo do rosto do personagem.

Essa situacdo fere algumas das ideias defendidas por Viana (1976), como:
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resposta correta de carater duvidoso, gerando controvérsias; alternativas semelhantes e com
possibilidade de duplo sentido; além da problematica envolvendo a qualidade da imagem em
um item pictorico de interpretacao.

Importante mencionar, também, a auséncia do objetivo no inicio do item, como
ocorreram nos outros analisados. Porém, esse pode ser identificado como D28 — Reconhecer
efeitos de humor e ironia e N1- Reconhecer o efeito de humor em textos que conjuguem
linguagem verbal e linguagem ndo verbal, ou em texto verbal de extensdo mediana — com
vocabulario e sintaxe simples. Essa identificacdo € plausivel, visto que o aluno necessita
compreender toda a mensagem verbal, além da imagem, para construir uma significagdo a
respeito do que é pedido no comando.

Encerrados os itens analisados das avaliagcdes elaboradas pelas professoras, tém-
se, agora, os pertencentes aos simulados do caderno do aluno do PAIC. Esses ndo datam de
2017, ano vigente da pesquisa, mas sim de anos anteriores; no entanto, eram utilizados em
sala de aula para praticar questdes de Lingua Portuguesa.

Inicialmente, em material do ano de 2015, ha uma tirinha da Turma da Mel*
(Figura 37).

Figura 37 — Item “Turma da Mel, a propria”

s

0T PacPRLA. TUDO BEM?
sEnd ot voct POBE
AR AL & MELY

Esse texto & engragado porgque

A) o animal acha que conversa com alguém chamado “propria”.
B) o animal nao reconhece a voz da menina no telefone.
C)Mel estéd animada ao atender o telefone.

DyMel ndo deseja conversar no telefone.

Fonte: Caderno do Aluno — Prova PAIC, 2015.

16 A Turma da Mel surgiu em 2002, especializando-se em moda urbana e escolar, principalmente para garotas.
Atualmente, ndo constam mais no site da marca as histérias em quadrinhos da Turma da Mel, no entanto, no
blog http://nossabibliotequinha.blogspot.com/, desenvolvido por Raquel Rocha, podem ser encontradas postadas
mais de 20 tirinhas dos personagens.


http://nossabibliotequinha.blogspot.com/
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Nesta, 0 comando esta claro e direto, pedindo a justificativa de o texto ser
engracado. Ja as alternativas, que se apresentam em ordem decrescente e alfabética, trazem
apenas uma alternativa realmente invalida, letra D — Mel ndo deseja conversar ao telefone;
visto que a garota, pelas imagens, esta nitidamente feliz. Os outros itens sdo possiveis dentro
do contetdo do texto, porém apenas um responde o comando. Esse Gltimo fato demonstra a
qualidade do item do Caderno PAIC, dado que todas as indicagfes mencionadas como
problematica, segundo Viana (1976), nas analises anteriores aqui ndo foram registradas.

Em termos de qualidade de imagem, ndo ha nenhum comprometimento para este
item pictdrico de interpretacdo, corroborando com a exceléncia do item em analise. Ademais,
percebe-se a presenca de caracteristicas peculiares ao género quadrinho que contribuem para
sua interpretacdo: formato diferenciado de bales, letras em diferentes tamanhos/ negrito — o
que contribui para melhor leitura imagética, linha de separacéo entre personagens do mesmo
quadro, demonstrando que estdo em locais diferentes devido a estarem em uma ligagédo
telefonica.

Assim como o item anterior, ndo ha explicitamente o descritor em questdo, mas ha
predisposicdo a ser também o D28 — Reconhecer efeitos de humor e ironia e N1 - Reconhecer
o efeito de humor em textos que conjuguem linguagem verbal e linguagem néo verbal, ou em
texto verbal de extensdo mediana — com vocabulario e sintaxe simples. Resumindo, é um item
que trabalha a jungéo das linguagens — verbal e ndo verbal — de modo adequado e claro para o
nivel dos alunos.

Por fim, o ultimo item analisado na pesquisa traz a tirinha (Figura 38) do mais
importante autor de quadrinhos brasileiros, explicitado e comentado em varios momentos
dessa dissertacdo: Mauricio de Sousa. Os personagens envolvidos sdo Cebolinha e seu
cachorro Floquinho. Em poucas palavras, o garoto desenha um “rosto” em seu cdozinho, mas
pouco depois percebe que fez no lado errado do corpo dele. Mais uma vez ndo héa
originalmente indicacdo do descritor a ser analisado, mas a professora fez uma indicagéo de
caneta em relacdo a ser o D28 — mesmo das questdes anteriores. Inclusive, cabe mencionar a
igualdade do comando.

Infelizmente, diferentemente do item analisado anteriormente, também elaborado
pelos responsaveis pelo material do PAIC, as alternativas estdo desorganizadas no que condiz
ao tamanho e a ordem alfabética. As opgdes sdo plausiveis e realmente exigem leitura

interpretativa do texto verbal e da imagem — destaque aqui para a importancia das linhas de
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movimento, que atuam como definidoras de movimentagéo na tirinha. E, sobre a qualidade da
imagem, o material cedido foi uma copia do material enviado a escola, logo esta um pouco

comprometida na Figura 38.

Figura 38 - Item “O rosto do Floquinho”
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Fonte: Caderno do Aluno — Prova PAIC, 2016.

Apdbs analisados os seis itens: dois de cada material cedido pelas professoras,
percebe-se variacdo da qualidade, ndo apenas imagética, mas no momento da elaboracdo de
cada alternativa, da indicagdo de qual descritor espera-se que o aluno tenha conhecimento e,
também, da escolha das tirinhas a serem interpretadas pelos alunos. Constata-se, ainda,
semelhanca destes descritores - presenca de itens com habilidade repetidas (D28) — quando,
na verdade, h& outros na Matriz utilizada envolvendo textos verbais e ndo verbais.

Toma-se conhecimento, portanto, da necessidade e imprescindibilidade de maior
apreensdo dos ensinamentos de Viana, em seu Testes em educacéo (1976), por parte dos
responsaveis pela construcdo dos itens, dado que inimeros equivocos poderiam ser evitados
durante esse momento. Essa preocupacdo mostra-se fundamental para garantir a qualidade das
avaliacOes, externas e internas, e a real verificacdo/analise dos conhecimentos adquiridos

pelos estudantes.
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6 - “ARTE FINAL”: ALGUMAS CONSIDERACOES...

“Estudar quadrinhos na pos-graduacdo? Qual a necessidade e credibilidade
analisar essa coisa de crianga?” Frases como as mencionadas ainda permeiam qualquer
ambiente social mais conservador e resistente a mudancas, inclusive do campo da educagéo,
neste caso mais especificamente académico. Esse fato, muitas vezes, limita a visdo de
pesquisadores, educadores e, consequentemente, alunos; que acabam por reproduzir o que
aprendem nos circulos escolares.

Entretanto, o nimero de pesquisas em ambito académico sobre quadrinhos tem
trazido a discussédo o real e merecido lugar que essa linguagem/género deve ter na educacéo.
Se Mauricio de Sousa fez/faz parte da infancia e da adolescéncia de inGmeras pessoas, por
que ndo valorizar o motivo do porqué ocorrer e como aproveitar os beneficios trazidos por
esse e outros autores de obras quadrinisticas?

Estudar quadrinhos n&o é apenas diversdo. E leitura, conhecimento, interpretago,
compreenséo, visdo e perspectiva. E compreender as mensagens subliminares das palavras,
das linhas, dos pontos, dos angulos, das cores e dos baldes. E saber que quadrinho é um em
varios: historia em quadrinhos, manga, tirinha, cartoon, fanzine, novela gréfica, webcomic. E
sim, é diversdo aliada a paixdo pela leitura e pela possibilidade de encontrar maneiras de
estudar sorrindo.

Por anos, a educacao brasileira, e mundial, manteve-se resistente a ideia de utilizar
quadrinhos em salas de aula, dada a errdnea visdo de que eles seriam capazes de desviar
comportamentos e levar mensagens negativas aos interessados em sua leitura. Até que o olhar
preconceituoso deu lugar as novas possibilidades; a presenca de quadrinhos passou a ser
frequente em materiais didaticos, decoracfes escolares e, destaque, avaliacdes internas e
externas. No entanto, sera que essa nova postura em relagdo aos quadrinhos ja chegou
realmente as escolas e as praticas dos atuais educadores?

Mediante esses fatos, a presente pesquisa foi realizada com o intuito de investigar
as praticas de ensino e de avaliagdo com gquadrinhos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ela pode ser classificada como estudo de caso, descritiva, documental e de campo. Para essa
investigacdo foi selecionada uma escola especifica localizada na cidade de Fortaleza; devido
aos seus resultados nas avaliagdes externas nos recentes anos, presumia-se alta possibilidade

de a instituicdo ter os quadrinhos como pertencentes as suas atividades e avaliagOes
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cotidianas, o que seria critério definitivo para esse que estudo pudesse acontecer.

Para que o0 objetivo alcancasse éxito, foi selecionada como metodologia a Analise
de Conteldo, da francesa Bardin, uma vez que nela ha o intuito de uma busca mais concreta
do sentido, através de adequada extracdo e andlise de categorias, por meio de excelente
repertorio tedrico, organizacdo, atencdo aos detalhes e paciéncia por parte do pesquisador.
Essa opcdo deu-se por mostrar-se ideal para atingir os objetivos especificos delineados: 1 -
Analisar o trabalho pedagogico dos professores de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com os quadrinhos; 2 - Analisar os materiais didaticos de Lingua
Portuguesa sobre como abordam os quadrinhos; 3 - Analisar os itens, cujo suporte sdo
quadrinhos, contidos nos instrumentos de avaliacdo de Lingua Portuguesa aplicados aos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, foram selecionadas duas formas para
se coletar os dados: observacGes sistematicas e entrevistas com as professoras. No entanto,
antes desse processo dar inicio, foram escolhidos quais anos do Ensino Fundamental fariam
parte da pesquisa. Os principais critérios foram: presenca do género quadrinhos nas matrizes
da Proposta Curricular da Lingua Portuguesa - 1°ao 5° ano; e ser um dos anos avaliados pelas
avaliacdes externas da &rea de Lingua Portuguesa (Prova Brasil e SPAECE).

As observac@es sistematicas ocorreram na sala de melhor desempenho do 2°no,
visto que esse ano, além de trabalhar géneros em quadrinhos, ainda se encontra em uma fase
que necessita do auxilio do professor para melhor interpretacdo de textos envolvendo a mescla
de linguagem verbal e ndo verbal. Para isso foram assistidas cinco aulas regulares e mais duas
extras (reforcos).

Durante as observacdes, foi utilizado como forma de registro o diario de campo;
nestas pode-se perceber o entusiasmo dos alunos e da professora nos momentos de utilizacao
dos quadrinhos. Havia interesse em participar, dar opiniGes e interpretacOes, resolver as
atividades dos materiais didaticos e também as extras, que eram propostas pela professora.
Esta, apesar de algumas falhas no momento de conduzir algumas informagdes, mostrou-se
tranquila e sempre disponivel a auxiliar os alunos e estimula-los. Esse € um ponto de extrema
importancia, dado que o professor € um agente de mudancas sociais na atual sociedade, sendo
decisivo para o progresso dos alunos. Se estes recebem apoio para desenvolvimento de leitura
critica e reflexiva desde os anos iniciais, utilizando textos com linguagens e funcGes diversas,

ha a certeza do desenvolvimento de verdadeiros cidaddos no futuro. Importante salientar o uso
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de materiais desenvolvidos pela professora envolvendo os quadrinhos, o que mais uma vez
demonstra a busca pelo crescimento no aprendizado dos estudantes. Ainda sobre as
observacOes sistematicas, outros pontos convergentes foram encontrados. Entre eles estdo: as
praticas de leitura de modo sistematico e a referenciacdo as provas e mais nenhum outro
elemento de avalia¢do dos alunos.

Em relacdo as entrevistas, foram realizadas com as professoras do 2° e do 5° ano,
visto que essas Ultimas também seriam envolvidas em outro momento do processo desta
pesquisa. Todas se mostraram receptivas a realiza-las, sem nenhuma objecdo. Concluiu-se que
eram pessoas experientes na area da educacdo, mas apenas uma ja havia tido envolvimento
mais sistematico com quadrinhos. Todas passavam frequentemente por formagdes, mas
nenhuma envolvendo o principal objeto de estudo desta pesquisa. 1sso corrobora com o0s
momentos de duvidas da professora em algumas carateristicas e géneros especificos dos
guadrinhos em sala de aula. Vale ressaltar, ainda, que todas afirmaram que as aulas que o0s
envolviam eram realmente apreciadas tanto pelos alunos como por elas, pois se mostravam
produtivas ao aprendizado de todos.

Ja sobre o objetivo especifico dois, a analise documental realizada mostrou uso de
livros discriminados para o 2° ano, mas também indicados para outros anos (3° e 4°); os do 5°
permaneceram com 0s adequados para esse grupo. Além disso, ha a constante presenca de
materiais extras em sala de aula, principalmente apostilas e “folhinhas” avulsas com
atividades desenvolvidas pelas professoras. Entretanto foi percebido que os livros do PNLD e
0S materiais extras possuiam bem mais quadrinhos como suporte do que os Cadernos de
Atividades do PAIC; situacdo esta que talvez explique exatamente a presenca dos materiais
extras contendo tantos quadrinhos, ja que estes sdo fundamentais para que os alunos
apreendam as habilidades exigidas aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, foi
importante constatar, de modo geral, a valorizacdo dos autores em relacdo a essa linguagem
como suporte de aprendizagem em diferentes perspectivas.

Por fim, para contemplar o objetivo especifico 3, foram analisadas seis questdes
de trés tipos de avaliagdes internas diferentes utilizadas na escola: elaboradas pela
Coordenadoria do Distrito de Educacdo 3, elaboradas pelas professoras e as existentes no
Caderno do PAIC. Em todas havia a presenca de pelo menos dois itens envolvendo a
linguagem dos quadrinhos, comprovando a frequéncia do género também em avaliagoes.

Foram percebidas alteracGes nas peculiaridades dos itens (tanto na parte imageética
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como na linguagem utilizada na elaboracgdo de cada alternativa), na presenca de indicacdo de
qual descritor esperava-se que o aluno tivesse habilidade e, ainda, na qualidade da imagem
das tirinhas a serem interpretadas pelos alunos. Essas nem sempre possuiam nivel adequado
ou cumpriam 0 que estava sendo proposto aos estudantes no item. Percebeu-se, também,
pouca variabilidade dos descritores utilizados - presencga de itens com habilidade repetida
(D28) — quando havia tantas outras possibilidades de escolha dentro da Matriz utilizada
envolvendo textos verbais e ndo verbais. No entanto, é apreciavel perceber o empenho em ter
sempre nas avaliagdes itens cujos suportes sdo 0s quadrinhos.

Ao final dessa analise, constata-se que na Escola Limoeiro ha realmente trabalho
envolvendo os quadrinhos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como exigem o0s
documentos oficiais. A gestdo da escola e as professoras buscam utiliza-los da melhor maneira
em sala de aula, e os tém como excelente instrumento de atratividade aos alunos.
“Importancia, entusiasmo, necessario, reflexdo” — foram apenas algumas palavras utilizadas
frequentemente para se referir a eles. Mas serd que essa presenca j& esta também em outras
escolas, dentre as que ndo sdo destaque nas avaliacdes externas, oferecendo aos alunos as
mesmas possibilidades de estudo que na instituicdo analisada? S&o questdes que motivam
novas pesquisas a partir deste estudo.

O preconceito, infelizmente, ainda existe em relagcdo aos quadrinhos, apesar de
sua presenga constante em ambientes educacionais comprovar que bem menos se comparado
ha alguns anos. E ele pode ser percebido a partir do momento em que ndo se oferecem cursos
especificos dessa linguagem e seus variados géneros aqueles que mais necessitam, dado que
serdo 0s responsaveis por ensina-los. E cobrado do professor, por meio dos documentos
oficiais da educacdo e dos bons resultados em avaliagdes externas, um conhecimento que
ainda nédo lhe é passado de modo satisfatdrio, seja na universidade ou em cursos promovidos
por Orgdos governamentais preocupados com a educacdo brasileira. A vista disso, sera
realmente tdo complicado reverter essa situacdo, mediante a tanta disponibilidade e acesso,
inclusive tecnoldgico, envolvendo os quadrinhos? Quem sabe a resposta vird em uma proxima

tirinha...
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Formacéo

Graduacdo Incompleta ( )
Graduado ( )

Pés Graduado ()

Especificar o nivel de pds-graduacéo
Participou ou participa de formacdo continuada no d&mbito da linguagem? Qual:
Periodo?

E alguma formacao leitora com quadrinhos?

Vinculo
Efetivo( )  Temporario ( )

Tempo que leciona nos anos iniciais do Ensino Fundamental
ano(s) meses

1- Em algum momento da sua vida académica ou profissional, vocé teve contato com estudos
sobre o trabalho pedagdgico com quadrinhos? Especifique

l.a O Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE distribui livros para as
escolas, inclusive volumes cuja linguagem sdo os quadrinhos. Na sua escola, existem
esses livros? Vocé ja teve acesso a eles?

2 — Nos documentos oficiais que orientam o ensino da Lingua Portuguesa, os quadrinhos
estdo presentes como textos importantes e recomendados para serem trabalhados com as
criancas. Na sua opinido, qual a importancia do trabalho com estes textos para o
desenvolvimento da aprendizagem da Lingua Portuguesa com seus alunos?

2.a Vocé poderia descrever uma aula em que vocé utilizou os quadrinhos como uma
atividade?

2.b No livro didatico que vocé utiliza, ha propostas de atividades com textos do tipo
quadrinhos? Exemplifique.

3 — Nas suas avaliacdes de sala de aula, vocé usa ou ja usou quadrinhos como suporte textual
para alguma questdo? Como vocé propds?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA OBSERVACAO SISTEMATICA DOS
PROFESSORES

EIXO 1-AMBIENTE - SALADE AULA

- Materiais em quadrinhos disponiveis (livros, revistas, panfletos, manuais)
- Presenca e utilizagdo do Cantinho da Leitura

- Decorac0es relacionadas aos quadrinhos

- Decoragdo com producdes dos alunos

- Espacgo convidativo

EIXO 2 - PROFESSORES/ DIRETORA

- Utilizac&o de materiais disponiveis

- Conhecimento das peculiaridades dos quadrinhos

- Dificuldades para desenvolver atividades com quadrinhos

- Aproveitamento dos conhecimentos demonstrados pelos alunos
- Tipos de agrupamentos nas atividades

- Exposicédo dos objetivos das atividades

- Registro e tempo das atividades

- Presenca pontual ou temporal dos quadrinhos em sala de aula
EIXO 3 -ALUNOS
- Interesse por quadrinhos. Como?

- Participacdo nas aulas

- Compreensdo dos objetivos das atividades envolvendo quadrinhos
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APENDICE C - DIARIO DE CAMPO - OBSERVACAO DE AULAS

Aula- 1 2%noA

Apd6s o momento de acolhida, realizado diariamente no péatio da
escola, os alunos do 2°A dirigiram-se juntamente a professora para a sala de aula
— em torno das 7hs. Enquanto os alunos se dirigiam as suas carteiras, a
professora perguntava como estavam e ja iniciava perguntas sobre o que haviam
estudado na aula anterior (Conteddo Cartaz — sobre trabalho infantil — do
caderno do PAIC do 3%no). Ap6s esse momento de revisdo, a professora
realizou a chamada.

Prosseguindo a aula, a docente colou no quadro um texto de quadrinho
instrucional chamado “A vassoura”. Ele se dividia em duas partes:

1 — Como preparar sua vassoura magica
2 — Como voar em sua vassoura

A professora perguntou aos alunos que texto era aquele, o que eles
estavam vendo, que género era aquele. A turma se manifestava “em disputa”
para saber quem acertava mais; praticamente todos bastante interessados em
participar desse momento da aula.

Falaram sobre a personagem ser uma bruxa, sobre o género
quadrinhos/tirinhas, sobre ela estar tentando fazer algo funcionar, sobre os
objetos presentes na historia... Em alguns momentos, determinados alunos
dirigiram-se ao quadro para analisar melhor as imagens.

Com o fim da discussao inicial, a professora entregou aos estudantes
suas apostilas e leu a historinha em voz alta para a turma, que acompanhou
através do material. Em meio a leitura, ela realizou algumas perguntas
relacionadas ao vocabulario e ao género do texto. Os alunos responderam o que

sabiam e, em relacdo ao género, concluiram ser um quadrinho instrucional.
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Em seguida, os alunos realizaram uma série de leituras diferentes para
maior esclarecimento do texto e das palavras. Ocorreram da seguinte forma:

1 — A professora lia uma frase e os alunos repetiram (nesse momento,
ela pediu que eles localizassem algumas palavras “maiores” e circulassem, em
seguida repetindo-as);

2 — A professora e 0s alunos leram o texto a0 mesmo tempo;

3 — Os alunos leram o texto sem ajuda da professora;

4 — A professora pediu aos alunos para localizar e circular mais
algumas palavras. Dessa vez quatro alunos correm em direcdo a estante para
buscar o dicionario e localizar o significado completo das palavras circuladas.
Infelizmente s@o pouquissimos os dicionarios existentes na sala, em relacdo ao
numero de alunos.

5 — Mais uma vez os pontos 1 e 2.

Antes de realizarem as atividades, os alunos com auxilio da
professora montaram no quadro um outro texto instrucional, dessa vez sem ser
quadrinhos. Terminado esse exercicio, foi a vez da resolucdo individualmente
das atividades da apostila sobre o quadrinho. Durante esse tempo, a professora
copiou a agenda e sempre que percebia algum aluno sem resolver a tarefa
dirigia-se até a mesa para ajudar.

Apds um tempo, foi realizada a correcdo dos exercicios. A professora
lia a questdo e os alunos iam respondendo. Quando necessario, ela
complementava as respostas dadas; todas as solugdes eram copiadas no quadro.
Durante este momento de corre¢do, um aluno fez questdo de gritar para toda a
turma sobre a vassoura na verdade ser um aspirador. Todos concordaram. E
importante mencionar que ndo houve andlise detalhada das imagens (setas,

linhas de direcéo, todas as expressoes dos personagens etc).
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Aula- 2 2%no A

Ap0s chegar a classe, os alunos se depararam com a continuacdo da
atividade realizada no dia anterior: novos exercicios envolvendo quadrinhos,
dessa vez uma tirinha.

A professora fez questdo de relembrar um pouco da atividade anterior
e mencionou a personagem principal, que era uma bruxa. Neste momento
perguntou aos alunos quem eram 0s personagens daquele novo texto. Ecoaram
na sala de aula os nomes de Monica e Cebolinha, o que demonstrou completo
dominio da turma em relacdo a quem eram esses personagens. Aproveitando-se
da empolgacédo dos alunos, a professora perguntou nomes de outros personagens
que os alunos conheciam da turma da Moénica. Aos gritos, mencionaram
inmeros outros e também relembraram historinhas que conheciam de outros
exercicios, provas, leituras extracurriculares. Ap6s esse momento de discusséo,
os alunos tiveram alguns minutos para a realizacdo do pequeno exercicio que
seguia a tirinha.,

Terminado o tempo disponibilizado, deu-se inicio a correcdo. Nessa
atividade houve dois focos principais nas questbes: itens gramaticais
(referenciais/pronomes) e expressoes faciais dos personagens (o termo utilizado
pela professora foi “olhem bem a carinha dos personagens”).

Os alunos sentiram muita dificuldade em identificar a resposta correta
nessa atividade, visto que o personagem tinha uma expressao diferente em cada
quadrinho, o que demonstrou a pressa dos alunos em responder a questdo para
terminar logo. A professora procurou calmamente discutir com 0s estudantes
toda a tirinha para, por fim, obter a resposta correta.

Com a finalizacdo do exercicio da apostila, a professora levou um
material extra para concluir a aula. Os alunos receberam a mesma tirinha da

atividade, mas estava com o0s quadrinhos cortados. Receberam também uma
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folha de papel oficio colorida, cola e canetinhas. O objetivo era recriar a histdria,
na ordem que achassem melhor e reescrever a narrativa. A professora explicou
aos alunos que eles poderiam incluir balGes, aumentar o cenario — se achassem
necessario. E importante mencionar que a docente deu a acertada dica de os
alunos primeiro escreverem e depois desenharem os bal6es; além de, nesse
momento, dar maiores explicacdes sobre textos verbais e ndo verbais,
permitindo que o aluno escolhesse como recriaria a historinha.

Apbs a conclusdo da atividade, os alunos mostraram a professora e

colaram na parede da sala de aula.

Aula- 3 2%noA

Logo depois de entrarem em sala de aula, a professora pediu aos
alunos que pegassem suas apostilas para resolver exercicios (ativ.13)
relacionados a quadrinhos.

A atividade 13 apresentava fotografias de alguns personagens de
Mauricio de Souza e informacg6es sobre eles. Havia também um pequeno texto
falando sobre o0 ano em que haviam sido criados. Abaixo dessas informacdes
estavam 0s exercicios.

No inicio desse momento, os alunos relembraram os personagens em
quadrinhos que conheciam — situacdo que percebi ser frequente sempre que
havia atividades com quadrinhos. Logo apos, leram todos juntos 0s anos em que
0s personagens foram criados. A professora aproveitou para dar aos alunos
algumas informacdes extras sobre os personagens (ex. A Magali foi criada
inspirada na filha dele). Percebe-se que, provavelmente, a professora estudou ou
ja tinha dominio de informacGes extras sobre os personagens de Mauricio de
Souza.

Em seguida, os alunos refizeram a leitura em conjunto; e, logo apos, a
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professora perguntou o que significavam algumas palavras. Ex: cartunista. Em
geral, os alunos ndo sabiam o significado dessa palavra, em especifico. Entdo a
professora pediu aos estudantes que buscassem no dicionario; aqueles que
conseguiram pega-lo — s6 havia trés na sala — leram em voz alta para a turma.
No entanto, ainda houve aluno que ndo compreendeu, entdo a professora
explicou o significado. Ela aproveitou também para falar sobre o autor Mauricio
de Souza, visto que este é considerado um dos grandes cartunistas de nosso pais.

Posteriormente, os alunos tiveram um tempo para responder as
questbes relacionadas. Eram 3 questfes abertas, perguntando sobre
titulos/fontes; e 5 questdes objetivas, sobre anos de criacdo dos personagens e
objetivos dos textos. Minutos encerrados, foi realizada a correcdo com oS
alunos, que apenas liam o texto e j& marcavam a resposta correta, haja vista a
facilidade das questdes.

Se levado em consideracdo o tempo de leitura, explicagdes e correcéo,
esse momento envolvendo quadrinhos teve a duragdo de mais ou menos 1h.
Ainda houve atividades antes do final da aula, mas estas envolviam outros
géneros.

Aula- 4 2%no A

O inicio da aula teve como texto uma fabula — “O sono dos bichos”.
Os procedimentos normais de todas as aulas ocorreram: leitura da professora,
leitura de repeticdo, somente os alunos, duvidas de vocabulario etc. Sendo que,
dessa vez, houve também a leitura envolvendo gestos, por parte da professora.
Aconteceu uma espécie de contacdo de histéria antes da resolucdo dos
exercicios de 1 a 8. E importante mencionar que no quadro havia uma imagem
da turma da Monica que havia sido usada em aulas anteriores (essa nao foi
observada).

Resolvida e corrigida a atividade, a professora pediu atencdo aos
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alunos, visto que um novo texto agora estava presente na apostila. A questdo 9
era um tirinha formada apenas de imagens; vale lembrar também a ndo
existéncia sequer de balGes.

Como todos queriam dar a sua explicacdo sobre a historia, a
professora escolheu um aluno de cada fila para que este explicasse o0 que havia
entendido da tirinha. Praticamente todos deram a mesma resposta, mas houve
desacordos, entre toda a turma, em relagdo as expressoes dos personagens.

Percebida esta situacdo, a professora comeca a selecionar cada
personagem individualmente e questionar qual o nome e a expressao que ele
estava. Os dois primeiros foram faceis a turma, pois eram conhecidos:
Cebolinha e Floguinho, o primeiro estava satisfeito e 0 segundo bravo; ninguém
— nem a professora — conseguiu identificar quem eram o0s préximos personagens;
e, por fim, estavam Cascé@o e Chovinista, com as mesmas expressdes dos dois
primeiros. Caracteristicas como a huvem sobre a cabeca de alguns personagens,
simbolizando o fedor, e o0 redemoinho também foram mencionadas.

A atividade da tirinha consistia em uma Unica questdo, mas com
quatro itens — todos de marcar. As perguntas estavam relacionadas as expressoes,
aos simbolos e ao conteudo da historia. Apds a atividade ser resolvida e
corrigida — rapidamente, mediante a todas as discussoes ocorridas — a professora
perguntou aos alunos se eles haviam gostado e obteve uma resposta afirmativa
de toda a turma, que garantiu gostar muito de exercicios e atividades que
envolvessem quadrinhos.

Para complementar a aula, a professora trouxe um material extra. Os
alunos deveriam fazer uma producdo textual com base em uma histéria em
quadrinhos que teve todos os seus baldes de fala retirados. Eles deveriam
completar o texto e, se quisessem, colorir tanto os baldes como toda a historia.
Os alunos se mostraram muito animados com a atividade, que durou até o final

da aula.
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Aula- 5 2%noA

Ao entrar em sala, pude perceber que a professora ja havia colado no
quadro uma tirinha do Chico Bento, cujo titulo era “Boletim? Que historia é
essa?” As discussdes na aula comecaram de modo diferente das outras que eu ja
havia presenciado. A professora iniciou uma conversa sobre diferentes
linguagens, como a da cidade, a do sertdo, a de cada lugar do pais, dos nossos
pais e avos etc.

A partir dai, os personagens em quadrinhos passaram a ganhar
destaque, pois ela tentou desenvolver com os alunos ideias sobre como Chico
Bento fazia parte da Turma da Monica se vivia no campo. Os alunos cogitaram
que eles se falavam por telefone, que eram colegas de férias etc. A professora
também perguntou aos alunos sobre como eles conheciam 0s personagens.
Vérias foram as respostas dadas: televisdo — neste momento alguns trataram
logo de dizer os dias, horarios e canais em que passava a Turma da Maonica -,
celular e revistas/gibis.

Apds esse momento, a professora iniciou o trabalho com a tirinha que
estava no quadro. Inicialmente explicou/perguntou o que Chico Bento estava
fazendo. Os alunos prontamente responderam que estava segurando uma vara de
pescar, mas que na ponta havia um boletim escolar.

Interessante mencionar que, durante a leitura, a professora fez questao
de imitar a voz de Chico Bento, com o sotaque do interior. Mas deixando claro
que ele nao falava errado, pois era a maneira como as pessoas da regiao onde ele
vivia falavam. Ela também enfatizou algumas expressdes tipicas do vocabulario
de regides interioranas e a diferenca entre explicito e implicito.

Analisando a tirinha, os alunos sdo unanimes ao dizer que Chico
Bento vai apanhar por suas notas. Ao término da leitura os alunos falam sobre as

caracteristicas fisicas e psicologicas de Chico Bento e, sem seguida, comecam a
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realizar as atividades relacionadas ao texto que estdo no livro. As questdes
tratam basicamente sobre género textual, assunto, finalidade, referéncias sobre o
nome Chico (Francisco), interpretacdo textual. As duas Ultimas que trouxeram
algo um pouco mais diferenciado: uma de producdo textual, que deveria ser uma
reescrita da histéria, e a outra apresentava diferentes formatos de baldes para
que os alunos marcassem de acordo com as falas.

Ficou perceptivel no momento da correcdo que os alunos sentiram
dificuldades nessa ultima, apesar de a professora ter feito algumas explicacfes
sobre a diferenca entre eles de modo bem claro, olhando pelas imagens do livro

e atraves de desenhos no quadro.

Aula - 1 (Reforco) 2%no

Com o intuito de elevar o nivel dos alunos em Lingua Portuguesa, a
escola trabalha com uma espécie de tira-duvidas e preparatério para as
avaliacbes externas, especialmente o SPAECE. Essas aulas de reforgo
acontecem em duas salas, na sala de aula que eles ja estdo acostumados e na
biblioteca; e para isso os alunos sdo divididos em dois grupos (duas
professoras). Neste dia, especificamente, os alunos ficaram em grupo Unico na
biblioteca, pois uma das professoras havia faltado.

O material utilizado nessa aula foi completamente em power point,
além da utilizacdo do quadro pela professora.

Logo no inicio, a professora perguntou nomes de personagens de
quadrinhos que os alunos conheciam. Como percebido em outras aulas, 0s
nomes mais citados faziam parte da Turma da Moénica, Turma do Ziraldo e
alguns personagens como Garfield, Snoopy e Calvin. No entanto, a professora
havia trazido aos alunos uma nova personagem, nunca antes trabalhada em sala

de aula. Era a garota Suri, criacdo dx brasileirx Laerte.
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Nas imagens de power point havia a imagem da personagem e uma
pequena biografia. A professora a leu pela primeira vez para que os alunos a
ouvisse. Em seguida, foi realizada a leitura da professora e os alunos repetiam.
Por fim, foi realizada a leitura unicamente pelos alunos. Percebe-se que a
metodologia nesta aula utilizada seguiu o padrdo das aulas regulares. Outro
ponto analisado pela professora foi a diferenca entre tirinhas e historias em
quadrinhos. Rapidamente os alunos responderam sobre caracteristicas como:
pequena, quase igual, é reto; mostrando como os alunos eram detentores de
conhecimento.

ApoOs as leituras, foi 0 momento de tirar as duvidas de vocabulario,
porém, como era um texto simples, poucas foram as perguntas desse tipo. Nao
havia no quadro ou em uma folha extra atividades relacionadas a historia da
garota Surid, mas por ser uma personagem circense a professora conseguiu fazer
relagbes com as pessoas do circo proximo da escola. Alem disso, como nas
imagens havia animais, a garota fazendo trapézio — os alunos deram sugestdes
do como poderiam ser algumas das historias.

*Em momento algum o nome do autor foi mencionado/lido, apesar de
estar visivel no quadrinho. Outro detalhe interessante a ser mencionado foi 0
fato de os alunos lembrarem de uma atividade realizada anteriormente, também

com quadrinhos, que envolvia pipoca e almanaques da Turma da Monica Jovem.

Aula - 2 (Reforco) 2°no

Ao chegar a sala, os alunos receberam uma apostila das aulas de
reforco. Esta tinha varias paginas e, praticamente, todas possuiam tirinhas,
independentemente de serem com textos ou ndo. Na primeira trabalhada, a
professora pediu uma leitura silenciosa, sempre dando atencdo aos detalhes

existentes no quadrinho, como: expressdes “uau, buaaaaa”, a direcdo e formato
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dos quadrinhos etc.

Mais uma vez foi mencionada a atenc¢do que os alunos precisavam ter
nas questdes por suas semelhancas com as que caiam na prova, ou seja, O
material era uma espécie de simulado das avaliacbes externas.

A atividade se seguiu, porque a professora optou por realizar varias
questbes para depois realizar a correcdo. Os alunos estavam sentados em
circulos e foram tentando resolver individualmente. Foram, no total, 7 tirinhas.

No momento da correcdo, antes da andlise dos itens, foi estudado
primeiramente (revisado) o que era a diferenca entre linguagem verbal e
linguagem néo verbal, além dos personagens, suas expressdes, detalhes como
notas musicais, estrelinhas etc. Os alunos, a cada questdo, dialogaram sobre as
possiveis respostas e 0 porqué de ndo serem 0s outros itens. Houve inclusive
uma referéncia ao baldo de grito e também ao fato de algumas palavras estarem
em negrito.

A atividade transcorreu de modo silencioso e a corre¢do gerou
algumas duvidas, inclusive para a professora.

* O material ndo possuia gabarito.
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APENDICE D - ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

Entrevista - Professora Mafalda

- Meu nome é ***, estou ensinando 0 2°A manha.

E - Qual a tua formagio? E graduacio completa, especializago, p6s-graduacio...

- Eu fiz Pedagogia e agora estou fazendo pos-graduacdo em Educacéo Infantil e sou
habilitada em Portugués e Inglés, mas eu ndo domino inglés néo.

E - Ja teve alguma formacao leitora com quadrinhos?

- Ndo.

E - E alguma formacéo continuada no ambito da linguagem?

- J4, porque eu ensinei 10 anos no estado... Era o PAIC, PNAIC... e a gente usa
bastante recursos mesmos sobre a linguagem mesmo. Como trabalhar a crianca nos niveis, né.
Esse lado silébico alfabético.

E - Lembra mais ou menos o periodo, quando foi?

E - Ano passado? (Ela concorda com a cabega) Tu é efetiva ou temporaria?

- Temporéria. Infelizmente (rs) ndo chegou minha hora ainda.

RISOS DAS DUAS

E - E faz quanto tempo que tu leciona nas séries iniciais, no caso 2°ano?

- (Interrompendo) Faz muuuuitos anos. Eéééé... o 2° ano no estado, como eu
ensinava num escola que era do infantil ao Ensino Meédio do estado, ae eu fiquei muitos anos
no 1°e 2° ano.

E - Certo. Em algum momento da sua vida académica ou profissional vocé teve
contato com estudos sobre o trabalho pedagdgico com quadrinhos?

- (Pausa) Ndo, é € é assim, 0 que o contato que eu tenho com o0s quadrinhos é o que
vem realmente nos livros e eu gosto de trabalhar com os livrinhos. A minha filha faz colecéo,
eu sempre sempre trago pra sala de aula, certo, e pego para os alunos que tiverem trazerem.
Na sexta-feira, € eu sempre faco esse trabalho.

E - Eéé¢... Em relagdo ao PNBE, conhece o Programa Nacional da Biblioteca na
Escola?

- Uhun, PNLD ne ndo? PN
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E - N4o, é Programa Nacional da Biblioteca na Escola - PNBE, conhece? E porque,
assim, ele distribui livros nas escolas e alguns deles a linguagem é quadrinhos. Sabe dizer se
aqui existe?

- (Pensando) Porque, assim, a biblioteca ela é aberta aqui, € muito boa, mas ela vem
até a gente, por exemplo, um dia eu cheguei aqui na sala estava tem duas caixas ali de livros
dentro do armario e na cesta eu tenho em cima. Eu botei nagquela cestinha (pausa) eeee o
acesso a gente ir na biblioteca, o 3%no eu levo eles, mas que eu veja esses livros de
quadrinhos (sinal negativo com a cabeca).

E - Em relagdo aos documentos oficiais, eles orientam que no ensino da Lingua
Portuguesa os quadrinhos eles estdo presentes como textos importantes e recomendados para
serem trabalhados com as criangas. Na sua opinido, qual a importancia do trabalho desses
textos para desenvolvimento da aprendizagem da Lingua Portuguesa com os alunos?

- Eu acho de grande importancia o trabalho em quadrinho. Eu percebo que precisa
de uma atencdo e é isso que a gente faz no reforco: trabalhar os slides com os quadrinhos
porque depois que a gente comecou esse reforco aqui desde junho... junho (pensando)
agosto... o reforco mesmo com os slides, eu percebi assim que os meninos estdo fechando a
prova... tdo fechando a prova mesmo. GRACAS a Deus! Teve 12 alunos que erraram s6 uma,
aqui nessa sala. Teve festa, hoje titinha um passeio, ndo aconteceu mas vai ser outro dia.

E - Tu tem como descrever pra mim uma aula que tu usou quadrinho? Falar como é
que foi mais ou menos...

- Sim, na acolhida eu cheguei cedo, arrumei as cadeiras e coloquei um livrinho de
guadrinho pra cada um. Ai eles adoraram. Disseram: tia faz de novo; tia... Nao, na sexta-feira
a gente faz esse momento novamente. Depois que eles leram foi uma coisa simples, mas que
eu vi que precisaria mais trabalhar com historias em quadrinhos, porque era assim eu
querendo tirar ja: vamos entregar aaaa... me deem as revistinhas, depois a gente da outro
momento, e eles ndo queriam me dar. Tia deixa eu trocar com o colega; tia deixa eu trocar. Ae
eu fiquei assim geeente como? Ae depois eu comentei com as meninas 1a no (...) que eu foi
dificil. Faltaram dois livrinhos de historinhas e eu fui nas outras salas atras. Ae teve uma sala
que me deu um da Mdnica grande, e esse foi um sucesso, esses quatro que eu trouxe grande.
Eu néo dei aula no 1° tempo, deixei p ir pro 2° tempo, pra eles irem p intervalo e recolher os
livrinhos. Foi muito bom, muito bom. E um queria contar, e o outro dizia: Olha tia, caiu na

prova. Ae tinha... e a minha menina tinha colecdo. Ae eles diziam: Olha tia esse aqui tem na
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prova, 0 esse aqui caiu na prova. Menino foi um sucesso, eu amo.

E - E no livro didatico que voceés utilizam na escola, tem propostas de atividades em
quadrinhos.

- (Interrompendo) Tem... bastante

E — Como € que elas aparecem?

- Elas aparecem, ¢ gente € tirinhas, a gente sempre, quando eles veem “tia, ndo
verbal, tia € linguagem verbal” Muito interessante, quando eu cheguei na escola, eles ja
tinham essa viséo de diferenciar a ndo verbal da verbal, linguagem verbal tia; e eu por qué? A
gente vai questionar, porque tem palavras tia. E vamos ver aqui olha, onde é que ta o
bal&ozinho ta apontando pra quem. Agora saiu uma na prova muito legal do peixe. Nao sei se
vocé ja viu, que o Cascéo vai pescar e 0s peixes, eles erraram bastante, mas tem uns que eu
pensava que iam errar e acertaram; e 0s peixinhos embaixo colocavam no anzol as latas pra
ele pescar ndo o peixe e sim limpar o rio. A intencdo era fazer a... a limpeza no rio, e as
perguntas eles se confundiram, era atencéo deles. Entdo a gente decidiu dar mais tirinhas no
reforco e durante as aulas porque se eles ndo entenderem o que ta pedindo assim a inferéncia
la eles ndo acertaram. Ai depois, essa prova agora recente, nos estudamos bastante tirinhas,
eles acertaram. Tinha umas que eu botei até assim quase, e eles fizeram bem.

E — Pois é, e a Gltima pergunta é exatamente em relacdo a isso das avaliages

- Cai bastante.

E — Como é que, isso nas de sala de aula mesmo, e como € que ela cai, como ¢ a
proposta nas avaliagdes, os quadrinhos?

- Proposta, pergunta se ela € divertida, qual é a finalidade, se é divertir, se € piada,
se é... vem nesse sentido assim; qual € a intencdo da Ménica. Por exemplo, teve uma que era
assim, a Monica comprou um vestido e deu pra mae de presente, assim que a mée viu o
vestido, botou nela assim: Vish minha filha, o vestido € pequeno. Ae a Moénica, me empresta?
Entdo qual era a intengdo da Monica? Era a cor que a mée dela gostava pra se presentear. Sei
gue a resposta, ela queria era pra ela o vestido. Ae eles erraram, eles ndo viram o que tava ai
0, a intencdo da Monica era dar de presente e usar o0 vestido. Eles erraram, eu achei confuso.
Tem umas tirinhas,viu... que até eu acho confuso. Mas sdo muito boas.

E — Obrigada!
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Entrevista — Professora Moénica

Pode dizer teu nome completo, por favor

P _

- A'tua formac&o é graduacdo completa, p6s-graduagdo?

P — Pds graduacdo completa.

- Tem alguma formacao leitora com quadrinhos?

P — N&o, nenhuma.

- E alguma formacé&o continuada no ambito da linguagem?

P — Sim, da linguagem, a gente faz a formagé&o continuada do PAIC.

- Vocé é efetiva ou temporaria?

P — Efetiva

- E ha quantos anos vocé leciona nos anos iniciais do ensino fundamental?

P — Ixe... hd 17 anos.

- Em algum momento da sua vida académica ou profissional teve algum contato
com algum estudo de trabalho pedagogico com quadrinhos?

P — N&o, nunca.

- O programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE distribui livros pras escolas e
em alguns volumes a linguagem sé&o os quadrinhos . Aqui na escola tem esses livros?

P — Se tem nédo chegou até a mim, eu ndo tenho conhecimento desses livros.

- Nem em sala de aula...

P — Nem em sala de aula, ndo foi divulgado esse material aqui na escola.

- Os documentos oficiais eles orientam que no ensino da Lingua Portuguesa o0s
quadrinhos estdo presentes como textos importantes. Na sua opinido, qual a importancia desse
trabalho com os quadrinhos para o aprendizado dos alunos?

P — E de facil compreensdo e a criangas adoram, neh. Historia em quadrinhos eles
amaaaam. A linguagem é perfeita, bem adequada pra eles.

- Teria como tu descrever rapidamente uma aula em que vocé usou quadrinhos?

P — Eu utilizei uma aula do PAIC que foi um quadrinho do... Kelvin, do Calvin que
foi do pneu, que tanto esteve na prova, como eu utilizei também no slide, que é quando ele
tira o pneu do carro do pai, e 0 pai quer trabalhar e grita e onde a gente fez, eles mesmos

criaram, recriaram essa historia. Pena que tu ndo estava presente. Eles recriaram essa historia,
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eles mesmos em cima da historia do Calvin eles criaram outra que ndo era mais o pneu, eles ja
arrancavam outra parte do carro do pai do Calvin. Foi muito bacana. Foi muito show! (fala
com muito entusiasmo).

- E no livro didatico que vocé utiliza em sala, tem muitos quadrinhos ou nao?

-P — Em todo o livro sé contém dois quadrinho. O livro inteiro ele contém dois
quadrinhos. Dois!

- Qual é o nome do livro principal deles?

P — E Porta Aberta, porta aberta.

- Pronto. Nas suas avaliacGes de sala de aula, vocé usa ou ja usou o quadrinhos
como suporte?

P — Uso, aprendi com a nossa diretora **** que a gente tem um material muito
bom, mas é buscado de outras escolas, de outros lugares. Aqui na escola mesmo a gente conta

com bastante material sobre quadrinhos. Gragas a Deus!

Entrevista — Professora Tempestade

P - Sou ***

- Qual é a tua formacdo? Graduacdo incompleta, graduada, pds-graduacéo...

P — Pés-graduacao em gestéo

- Em gestdo? E a tua graduacao?

P — Em Pedagogia

- Em pedagogia. Tem alguma formacao leitora com quadrinhos?

P - N&o... ndo, especificamente, ndo.

- E alguma formacé&o continuada no ambito da linguagem?

P — (Interrompendo) Continuada tem, tem sim; e a gente, nos fazemos um trabalho
na prefeitura direcionado aos géneros com um trabalho que é da SEFE, que € o (???) que é do
2° ano, que a gente tem essa formagdo uma vez por més, que é direcionado justamente para 0
trabalho do 2° ano com leitores. E com textos, géneros textuais...a gente tem essa formagéo
com o livro do Sefe.

- Atualmente, vocés...

P — Atualmente, uma vez por més.

- E efetiva ou temporaria?
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P — Efetiva

-Ha quanto tempo tu leciona no 2° ano?

P — Ita... acho que entrei na prefeitura em 2001 e eu acho que, s6 aqui no ***** sgo
4... 8 anos mais ou menos.

- SO nessa escola?

P — N&o, nessa escola sao 2° ano 4 anos

- Ae somada com a outra

P-8

- Em algum momento da sua vida académica ou profissional vocé teve contato com
estudos sobre o trabalho pedagdgico com quadrinhos?

P — Direcionadamente ndo, mas a gente tem alguns producfes neh, mais assim
direcionado s6 quadrinhos temos néo.

- Conhece o Programa Nacional Biblioteca da Escola?

P — Uhun.

- Conhece neh?! O PNBE distribui livros nas escolas e alguns volumes a linguagem
sdo os quadrinhos. Aqui na escola existem esses livros?

P - Eu acredito que sim, viu. Assim nds temos alguns que é da biblioteca esses
livros que tem ali (aponta para uma parede ) vem da biblioteca da gente. E eu acredito que
deve ser desse programa.

- Ah entdo a questdo do acesso entao tem.

P-E,é

- Nos documentos oficiais que orientam o ensino da Lingua Portuguesa, 0s
quadrinhos estdo presentes como textos importantes e recomendados para serem trabalhados
com as criancas. Na sua opinido, qual a importancia desses textos para o desenvolvimento da
aprendizagem da Lingua Portuguesa nos alunos?

P — Eu gosto, eu adoro trabalhar com quadrinhos. E eu percebo, como eu te falei,
eles tém muita dificuldade, por achar, achar , ndo - é facil. Vocé apresenta o cartaz, e ja dizem
assim: é facil! E de cara ja dizem assim: Tia, € linguagem nédo verbal, né, porque quando a
gente apresenta s6 umas gravuras, mas ae eu percebo que a dificuldade deles é muito grande
nas inferéncias, justamente nessas expressdes, ne. E muitas vezes eles imaginam que é s6 0s
destratores que a gente trabalha muito, eles confundem, eles erram justamente por isso, que

eles ACHAM que aquilo ali: Menino o que ta sendo representado ali € outra coisa. Mas eu
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gosto muito de trabalhar tirinha. Eu acho uma aula super divertida quando é tirinha.

- Tem como descrever alguma aula que tu utilizou os quadrinhos em alguma
atividade?

P — Tem. Acho que t& mais ou menos uns quinze dias, acho. No reforco a gente
escolheu um slide s6 com tirinhas, por ser uns dos que eles mais tinham errado na prova.
Entdo a gente escolha, entdo vamos trabalhar so tirinhas nessa aula de reforgo. E ai foi super
legal ne, por que, eles, as imagens eles conhecem 0s personagens que geralmente 0s
personagens das tirinhas deles fazem mais parte do dia a dia deles nas revistinhas. E ai eles
eles gostam de ver as imagens. Eles vdo logo dizendo se ve fulano é o Cascdo. Se eu
perguntar Cascéo, ele ndo gosta de tomar banho. A Magali? Ela gosta de comer muito. E tanto
que caiu uma tirinha e quase a sala toda errou, quase que eu morro nesse dia; com a Magali. A
Magali tava na internet, ne, olhando la comida. Ae ela corre pra geladeira , ndo sei se tu ja viu
essa tirinha. Ela corre pra geladeira, ae ela senta la. Ai ela fica feliz, ndo tem uma palavra, mas
é feliz, porgue ali ela tava tendo contato com o que ela mais gosta que é a comida de verdade.
Ai a maioria disseram que ela tava olhando na, no, computador comida, neh. Foram pelo
computador, ndo viram que ela tava mais feliz na geladeira porque tava vendo t&o... Entdo
essas informacdes implicitas, eles tem uma dificuldade; mas eles gostam muito de trabalhar.
Sédo dois géneros que eles gostam muito, sdo tirinha e fabulas. . Eles amam, eu acho que até a
fabula é melhor porque como eles tem livro de fabulas, eles se encantam mais neh. Mas eles
gostam de trabalhar tirinha

- E no livro didatico que € utilizado na escola existem propostas de atividades com
tirinhas? Historias em quadrinhos?

P — Também tem, tem tem.

- Tem algum exemplo de como elas aparecem nos livros?

P — (interrompendo) Deixa eu ver se eu tenho aqui pra te mostrar (vai buscar)

- Oh, Isso aqui ja pra eles... O abomindvel homem das neves, ai esses, essas
linguagens aqui eles, neh, pra eles é novidade. Mas tem tirinhas, é porque... oh, esses
personagens aqui, do 2° ano sdo os mais utilizados, é o que eles identificam, se vocé perguntar
Maonica, gosta de bater. Eles identificam cada um pela qualidade, pelas caracteristicas deles,
neh. Isso ae é beleza quando cai na prova com eles. Cai um diferente... neh. Por isso a
necessidade da gente, a diretora sempre ta falando, trabalhar outros personagens.

- Ae normalmente,
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P — Mas 0 sdo poucos, ta vendo 0, 0s textos. UM texto desses pra um menino que ta
aprendendo a ler.

- Ai normalmente € a tirinha, sdo perguntas?

P — Isso, sdo perguntas. (a professora segue passando as paginas e mostrando o
livro didatico)

Porque a gente procurar trabalhar primeiro a linguagem néo verbal, ai explorando
tudo deles é imagem pra poder chegar depois os balGes , pra eles compreenderem. Assim que
a gente comeca. Trabalha bem de base primeiro, primeiramente a gente foca na imagem,
leitura de imagem pra explorar tudo que eles conseguem ver. Ai depois, ai 0s balGes a gente
ja vé as expressoes , ja jA € bem maior. Mas no comego mesmo, a gente comegava s6 com
gravuras, sabe aquelas tirinha s6 com gravuras?? Ae agora nao, ja ...

- E nas avaliacOes de sala de aula...

P — Cai demais.

- Demais? Como é que...

P — Porgue é como eu to te dizendo , como a **** percebe que um desses géneros
textuais que t&o ali, ali tudo € género que eles ja viram. Esse € um dos que eles erram mais.
Por incrivel que pareca, mas é verdade. Eu vou te mostrar... vou ver se eu tenho uma prova.
Foi a questdo mais errada desse, apesar de que eu achei dificil a tirinha. Achei que ndo ficou
bem esclarecida (vai buscar material). Oh, caiu essa neh, eles erraram também. A maioria
marcou aqui €, qual foi a que eles marcaram mais... Molhando o amigo. A maioria que eles
marcaram foi essa aqui. E teve outra também eu achei dificil (procurando) pra eles
compreenderem assim, acho que n&o ficou bem esclarecida. N&o... foi nessa ndo. Deixa eu
ver se foi a outra ali. (procurando). Mulher, eles gostam. A apostila... porque assim a gente,
até arrisca, porque a gente trabalha numa linha que a prefeitura ndo concorda muito néo, sabe,
da forma que a gente trabalha, mas acho que tem nessa ndo, mas eu acho que isso aqui tem
melhorado bastante. Nao foi essa ndo, acho que foi a outra prova da regional, da regional ta
comigo ndo, tacomela.

- Mas normalmente, também tdo seguindo essa linha no livro didatico. O
quadrinho...

P — N&o, mas cai. Vocé vé 4, parlenda, diarios. A prova deles é nesse nivel. Cartaz.
E por isso que a gente trabalha muito género textual, é demais demais mesmo. Tem uma

caixinha aqui que a gente procura, ae manda eles tirarem pra ver se eles, saber a diferenca.
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Receita. Entdo assim eles tem um conhecimento muito grande de géneros.

Entrevista — Professora Sailor Moon

— Qual o teu nome completo, por Favor?

P _ kkk

— Eééé... Qual a tua formacdo? Tem graduacdo completa, incompleta, pos-
graduacdo?

P — Graduacdo em pedagogia ne, licenciatura em pedagogia, especializagdo em
psicopedagogia.

— Ja fez alguma formacéo leitora envolvendo quadrinhos?

P —Ja, do Jornal O POVO, da Fundacdo Demdcrito Rocha (rs).

— E participou de alguma formacgéao continuada no &mbito da linguagem?

P — A gente sempre tem ne a formacdo da prefeitura ne que € direcionada so pra
Linguagens. Sdo as formacOes que a gente tem durante o nosso planejamento. Uma vez, duas
vezes ao més.

- Duas vezes? E... o teu vinculo , tu é efetiva ou é temporaria?

P — Eu sou efetiva.

- E h& quanto tempo tu leciona nesses anos iniciais, no caso no 2° ano

P - Eu, é..., (calcula)... 11 anos.

- Em algum momento da sua vida profissional ou académica vocé teve algum
contato com estudos sobre préaticas pedagdgicas com quadrinhos?

P - N&o, néo.

- E em relacdo ao Programa Nacional Biblioteca da Escola, vocé conhece?

P — Conheco.

- Bom, o PNBE ele distribui livros pras escolas e em alguns volumes a linguagem é
quadrinhos. Aqui existem esses livros na escola?

P—Tem.

- Vocés tém acesso pra trabalhar com eles?

P — No caso assim, porque ela div... quando os livros vem, eles vem direcionado pra
cada idade. Eu sei que nas outras turmas, as meninas receberam livros com quadrinhos. NGs

do 2° ano néo.
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- Assim, nos documentos oficiais que orientam o ensino da Lingua Portuguesa, 0s
guadrinhos eles estdo presentes ne como textos importantes e recomendados para serem
trabalhados com criancas. Na sua opinido, qual a importancia do trabalho com esses textos
para o desenvolvimento da aprendizagem da LP com os alunos?

P — Ai meu Deus...rs... Assim, é..., eu so, fui professora do 1° ano ne, agora eu sou
do 2° ano. No 2° ano por a gente trabalhar muito os géneros textuais ne, eu percebi o que, que
nos quadrinhos a gente traz informacdes pra eles ne, que eles tém que observar em outros
textos que antes a gente ndo tinha esse foco porque o quadrinho a gente tem que trabalhar as
inferéncias ne, E... 0 personagem, como ele é, o que que ele é... E nos textos eles, nos outros
textos, no texto informativo, ne, eles também tem que procurar pra identificar es.. alguns
topicos ne. Nas tirinhas isso tornou um trabalho mais se torna mais leve isso, ne, por eles
gostarem , por eles se divertirem com as tirinhas . Se torna um trabalho mais facil e ajuda
também na identificacéo de outros textos, no vocabulario com eles ne.

- Tu poderia descrever alguma aula que tu utilizou os quadrinhos? Como é que foi
essa atividade...

P — Assim... eu, eu fiz a assinatura ne da editor Panini da turma da Monica. Ae
assim de vez em quando, uma vez por semana eu distribuo ne as tirinhas. Alguns eu peco pra
contar a historinha, como foi, de quem foi, eles descreverem. Antes deu passar diretamente
pra apostila ou para o livro ne, assim mais ou menos assim que a gente trabalha.

- E no livro didatico que € utilizado na escola, existem propostas com textos do tipo
quadrinho?

P —Tem.

- Tem como tu da um exemplo de como que ela aparece nas apostilas, nos livros?

P — No caso as apostilas assim a gente trabalha dois géneros textuais ne. Entdo na
terca feira caiu um texto informativo sobre as abelhas e o outro texto foi uma tirinha. Entéo a
gente faz a comparacéo dos textos, pra que que eles servem , qual é a funcdo, o vocabulario,
vai comparando também um texto com o outro pra eles verem essa diferenca.

- Certo... e nas avaliacGes de sala de aula, vocé usa ou ja usou algum quadrinho
para alguma questdo?

P — Toda vida tem quadrinho nas avalia¢@es, todas. Dois ou trés no méaximo.

- E como € que é feito, com é a proposta de quadrinhos na avaliagdo?

P — E a pergunta ne, tem o quadrinho, e geralmente a pergunta. A Gltima prova, a
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gente, eu corrigi com meus alunos individualmente, ae eu... vocés entenderam mesmo? Eles
acertaram, que era o Chico Bento se afogando ae gritava MANDA A BOIA, Ae 0 Ze Lele veio
e jogou um prato de comida. E a pergunta era: qual era a intencdo do menino? Né, no
primeiro quadrinho, no ultimo quadrinho. Qual era a intencdo do menino. Ae a resposta em
uma das opcOes era, ele estava pedindo ajuda. Ele ndo estava pedindo comida, mas eles
tinham que entender que boia também tina o significado no meio la do Chico Bento, ne na
convivéncia dele, e boia também é comida
- Obrigada, ta.
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ANEXO A - GRAFICO DE INTERESSE ETARIO DA PESQUISA “RETRATOS DA
LEITURANO BRASIL”

Dos 5.012 entrevistados da
pesquisa “Retratos da Leitura no
Brasil” de 2015...
w
56% SAOQ LEITORES 44% SAD NAO-LEITORES
Agueles que leram pelo menos um Agueles que declarararm nao
livro, inteire ou em partes, nos ter lido nenhum livro nos
Ultimos trés meses dltirmos trés meses

-
[ ]
.
]
-
L]
L

Desses, 05 gue mais
leem tém entre 11 e 13
anos de idade Livros lidos por vontade propria
M Livros lidos per indicagdo de
instituicdo de ensing
{mos dltimos trés meses)

Eles leem uma média de
5,35 livros em trés meses
-

6 livros
1
tEa Na 14a 18 a 25a 30 a A0 a B0 a FO+

10 ancs 13 17 24 259 39 49 53]

8]

Fonte: https://www.nexojornal.com.br/grafico/2017/04/04/Como-a-leitura-de-livros-muda-de-acordo-
com-a-idade-no-Brasil
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ANEXO B - HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO 2° ANO, EIXO
LEITUR, SEGUNDO A PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA
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ANEXO D - MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - SPAECE -

ALFA - 2016

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - SPAECE-ALFA 2016

22 ANO DO ENSINO FUMNDAMEMNTAL

EIXO 1: APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA - HABILIDADES RELACIONADAS A IDENTIFICACAO

E AQ RECONHECIMENTO DE ASPECTOS RELACIONADOS A TECNOLOGIA DA ESCRITA

1.1 - QUANTO AQ RECOMHECIMENTO DE LETRAS.

D

Identificar letras entre desenhos, nlmeros e outros simbolos graficos.

D2

Heconhecer as letras do alfabeto.

12 - QUANTO AC DOMINIO DAS CONVENGOES GRAFICAS.

D03

Identificar as diregfes da escrita

D04

Identificar o espacarmemo entre palavras na segmenlacio da escrita,

(a4 12

Heconhecer as diferentes formas de grafar urma mesrma katra ou pakavra.

13 - QUANTC AC DESENVOLVIMENTO DA COMSCIENCIA FONOLOGICA.

D06

Identificar rimas.

Dars

Identificar o numero de silabas de uma palawa.

D8

Identilicar silabas candnicas (corsoanta | vogal) em wma palavra,

D9

Identificar sllabas ndo candnicas vegal, consoante [ vogal f consoante,

| consoante { conscante [ vogal etc ) em uma

EIXO 2: LEITURA - HABILIDADES RELACIOMADAS A LEITURA DE PALAVRAS, DE FRASES E DE TEXTOS.

21 - GUANTO A LEITURA DE PALAVRAS.

D10

Ler palavras no padric candnico (consoante | vogal).

D1

| er palavras nos padrdes ndo candnicos (vogal, consoante [ vogal f consoante, consoante | consoante [ vogal etc).

22 - QUANTO A LETURA DE FRASES.

D12

Ler frases.

23 - QUANTO A LEITURA DE TEXTOS.

D13

| ccalizar informacio explicita em textos.

D14

Inlerir informagio em exlo verbal.

DaG

Interpretar textos nao werbais @ tewtos que artoularm elernartos verbais e ndo verbis.

D17

Reconhecer o temma ou assunto de um texto ouvido.

g

Reconhecer o tema o assunto de um et lido,

D21

Reconhecer o género discursivo,

D22

Identilicar o propdsito cormunicativo ern diferentes géneros.
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ANEXO E - ATIVIDADES ENVOLVENDO QUADRINHOS NOS MATERIAIS
DIDATICOS DO 2° E 5° ANO

Ensino
Fundamental
AnoF Iniciais

| dadodidododid o dod o dod
(2

Ministério da
- Educacéo

|: = |
l =~ MODERNA

3 I

'S -
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OBSERVE COM ATENQAO OS DESENHOS DESTA
HISTORIA EM QUADRINHOS. DEPOQIS, LEIA O TEXTO
‘COM A AJUDA DO PROFESSOR

GARFIELD JIM DAVIS

%“mﬁa"éﬁf‘“’

GARFIELD, JIM DAVIS © 1933 FAWS, INC. ALL RIGHTS RESERVEDIST, UNIVERSAL ucucK

[ o pr ki, At 1464 oo Coeln Ponol o Ll 0,640 64 18 s Baversie: o 1995,

JIM DAVIS. GARFIELD UM GATO DE PESO.
PORTO ALEGRE: L&PM, 2008. V. 3.

VOCE OONHEGE O GARFIELD? O GATO MAIS FAMOSO,
PREGUICOSO E GULOSO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS
FOI CRIADO EM 1978 PELO ESTADO-UNIDENSE JIM DAVIS.
| O PRATO PREFERIDO DE GARFIELD E LASANHA E O NOME |
~ DE SEUDONO E JON. |

B 12
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'y PARA COMPREENDER 0 TEXTO i
Veja comentérios em Orieniagées e subsidios ao professor. |
CONVERSE COM OS COLEGAS.
* EM QUAL QUADRINHO COMEGCA A HISTORIA?
» O QUE GARFIELD ESTA TENTANDO FAZER?
* POR QUE ELE NAO ESTA CONSEGUINDO?

COM O PROFESSOR E OS COLEGAS, RELEIA A FALA
DO QUINTO QUADRINHO.

NEO BNCONTRO
UMA POSTICAQ
CONFORTAVEL...

FESERVEDVDIST, UNVERSAL LICLICK

-
g
:
&
a
H
§

E] AGORA, OBSERVE DE NOVO O SEXTO QUADRINHO.

* O QUE SIGNIFICA A LAMPADA DENTRO
DO BALAO DE PENSAMENTO?

SIGNIFICA QUE GARFIELD TEVE UMA IDEIA.

GARFIELD, JIN DHVIS € 1893 PAWS, INC. ALL
RIGHTS RESERVEDVDIST, UNIVERSAL UCLICK.

OBSERVE O ULTIMO QUADRINHO DA HISTORIA.
* O QUE GARFIELD ESTA FAZENDO?

ELE ESTA DORMINDO.

<« O QUE ELE FEZ PARA SE SENTIR MAIS

CONFORTAVEL?

GARFIELD, JIM DAVIS £ 1393 PAWS, ING, ALL
HTS RESERVEDVDIST, UNIVERSAL UCLICK




[’s  PARA LER E ESCREVER MELHOR i

Veja comentarios e orientagbes para estas atividades em Orientacdes e subsfdios ao professor.

LETRAS E PALAVRAS ,

O
% BN OBSERVE ESTAS IMAGENS E

2
CONVERSE COM OS COLEGAS. f §
% sl Rua
H Trajano
E
2
2
By
CODIGO FLORESTAL
Veto irrita grandes
2
o 7
o L%'rlt" <

* QUE IMAGENS VOCE VE NESTA PAGINA?

b Jamc
* EM QUAIS DELAS HA TEXTOS ESCRITOS? Ao e

* A ESCRITA E IMPORTANTE? EM QUE SITUAGOES?

* QUAL E A UTILIDADE DELA EM CADA UMA DAS SITUACOES
APRESENTADAS NESTA PAGINA?

* EM QUE OUTRAS SITUAGOES A ESCRITA PODE AJUDAR VOCE?

160

BT che T i e che 16838

Feprmdugho prodsda. A, 184 do Cédigs Pendl olls
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PARA LER E ESCREVER MELHOR

EJ AcoRra, EsCREVA ALGUMAS PALAVRAS QUE VOCE JA CONHECE.

K * MOSTRE O QUE VOCE ESCREVEU A SEU COLEGA E VEJA SE ELE
CONSEGUE LER.

* FAGA O MESMO COM AS PALAVRAS QUE ELE ESCREVEU.

OBSERVE AS IMAGENS E RESPONDA AS PERGUNTAS.

* QUAL E O NOME DESTA REVISTA?

ALMANAQUE DO CASCAO.

RAPUNZEL

SARAH GIpg

* QUAL E O TITULO DESTE LIVRO?

‘ RAPUNZEL.




FACA ISSO EM CINCO CAIXINHAS
DE FOSFORO E DEIXE UMA
CAIXA SEM COLAR FITAS.

|

U

L

]

I,L'f i

/IRE A PRIMEIRA CAIXA
SOM AS FITAS PARA BAIXO.

JOBRE AS FITAS POR CIMA
A CAIXINHA,

OQUE A SEGUNDA CAIXINHA
CIMA DA PRIMEIRA TAMBEM
OM AS FITAS VIRADAS

7. COLE AS PONTAS DAS FITAS DA
PRIMEIRA CAIXA NA SEGUNDA.

<
8. DOBRE AS FITAS DA SEGUNDA
CAIXINHA.

9. REPITA O MESMO PROCEDIMENTO

COM A TERCEIRA, QUARTA E
QUINTA CAIXINHAS.

DOBRE AS FITAS DA QUINTA
CAIXINHA E COLOQUE A SEXTA
CAIXA POR CIMA DAS FITAS
DOBRADAS. COLE AS PONTAS
DAS FITAS DA QUINTA CAIXA
NA SEXTA.

SEU TRACA-TRACA ESTA

10.

ILUSTRAGOES: PALLO MANZI

- PRONTO! AGORA, DESCUBRA

AS FORMAS CRIATIVAS QUE ELE

PODE TER.

BILL WATTERSON

LM TRANSMOREOSEAPOR.

il NRO SARIA QUE VOCE TINHA

1887 Unhvarsal Pinea Syncicats

VOCE ENTRA NESSA CRMARA,
ATUSTA O PONTEIRQ
APROPRIAPAMENTE E ELA
TE TRANSEORMA NO GUE

: wfcﬁ QUISER SER.

€ INCRIVEL © @UE ELES
CONSEGLIEM FAZER COM LMA
CAIXA DE PAPELAQ HOTE
EM DIA,

NRO E2

GALVIN & HOBBES, BILL WATTERSCON @ 1887
WATTERSONTIST. BY UNIVERSAL UCLICK
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SYYY PROVIDENCIANDO O MATERIAL |

UMA BANDEJA DE ISOPOR » TESOURACOMPONTAS &~ "~ |
» TINTA GUACHE DE VARIAS ARREDONDADAS W ot
CORES » CANETA SEM TINTA |

» FOLHAS DE PAPEL SULFITE OU LAPIS

» ROLINHO DE ESPUMA » PEDACOS DE PANO
PARA PINTURA PARA LIMPEZA

OBSERVACAO: A BANDEJA DE ISOPOR PODE SER
UMA DESSAS UTILIZADAS COMO EMBALAGEM EM
SUPERMERCADOS.

ALBERTD DE STEFANG

XY TTe] FAZENDO A “XILOGRAVURA” |

» CORTE AS LATERAIS DA BANDEJA, FORMANDO
UMA PLACA. i) |

» FACA UM DESENHO SOBRE UM DOS LADOS DA PLACA, N 2/
UTILIZANDO A PONTA DA CANETA OU DO LAPIS.
MARQUE BEM O TRACO, TOMANDO CUIDADO
PARA NAO FURAR O ISOPOR.

» PASSE O ROLINHO COM TINTA SOBRE A PLACA DO :
LADO EM QUE ESTA O DESENHO. ESPALHE BEM A TINTA.

» COLOQUE UMA FOLHA DE PAPEL SOBRE A PLACA E
PRESSIONE-A PARA IMPRIMIR O DESENHO.

» RETIRE A FOLHA COM CUIDADO E DEIXE SECAR A TINTA.

» EXPONHA SUA “XILOGRAVURA” NO MURAL DA CLASSE
E RECEBA OS PARABENS PELO BELO DESENHO.

L /
J -

SABE O QUE OM)
MAC TALCO ¢RA OUTRA?

FERNANDO GONSALES
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ACAM UM RASCUNHO DOS CARTAZES.

e N A

ST

SRS

» PASSEM OS CARTAZES A LIMPO NAS CARTOLINAS E FAGAM
UMA CAMPANHA BEM BONITA!

» ESCOLHAM ALGUNS LUGARES DA ESCOLA PARA EXPOR
0OS CARTAZES E DIVULGAR A CAMPANHA DE BEM COM TODOS.

ARTE E RISO

:?? Nés somos amigos hd Eu acho que € porque, :
i muifo tempo, nao mais do que gostarumdo | 4 @ J esqueca
A €, Snoopy? outro, nés respeitamos um MY 7 do prato do
: ao outro... & 7 jantar...
&
.C.
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CHOCALHO COM LATINHA DE
REFRIGERANTE

» COLOQUE EM UMA LATINHA DE
REFRIGERANTE UM PUNHADO DE GRAOS
E FECHE-A COM FITA ADESIVA.

» ENFEITE COM PAPEIS COLORIDOS.

PALILO MANZI

CHOCALHO COM CAIXA DE
CREME DENTAL

» COLOQUE DENTRO DA CAIXA UM PUNHADO
DE GRAOS E FECHE-A COM FITA ADESIVA.

» FACA UMA PINTURA CAPRICHADA OU
ENFEITE COM PAPEIS COLORIDOS.

FACA BARULHO, CHACOALHE, EXPERIMENTE OS SONS
DIFERENTES CHOCALHOS!!

- QUE TAL CONTINUAR A CANTIGA NA LOJA DO MESTRE
NDRE COM UM NOVO INSTRUMENTO?

FOI NA LOJA DO MESTRE ANDRE
QUE EU COMPREI UM CHOCALHINHO,
CHOC, CHOC, UM CHOCALHINHO.

BIS AI OLE! Al OLE!
FOI NA LOJA DO MESTRE ANDRE

ARTE E RISO
HAGAR

" SABIA QUE ESTOU
ACORDADO HA DUAS E

HORAS POR CAUSA

_ DESSA CANTORIA? : !

‘! . L) I i l'
3 by K0 Powtueme Syncicats, inc, World s rasarved. e

CHRIS BROWNE

PUXA, NAO SABIA QUE O SENHOR
ADMIRAVA TANTO A MINHA MUSICAl

@ 2014 KING FEATURES SYNDICATEAPRESS

113

~



Para ler e escrever melhor

Letras L e R em final de silaba

* Ao lado hé trés objetos.

* Descubra-os e escreva
0 nome deles.

MARTELO

JORNAL

GIRASSOL

n Leia a tirinha.

TURMA DA MONICA

MAS SO T4 FALTANDO

10 DE SOUSA EDITORA LTDA,

a) Escreva as palavras que tém a letra L em final de silaba.

LEGAL, PAPEL, FALTANDO

& MAUR

b) Escreva as palavras que tém a letra R em final de sflaba.

QUAHTO, FICAR, PERFEITO, LEMBRAR, PORTA

, Em muitas palavras da lingua portuguesa, as letras L ou R
aparecem no final da silaba.

Exemplos: ca-sal cal-ca
ca-sar par-to

130

b

WALDOMIRD NETO

166
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. Agora, experimente estas técnicas.

Pintura com tinta guache e cola
» Cologue um pouco de tinta guache de cores diferentes em
copinhos descartaveis.

» Misture as tintas com um pouco de cola.
» Pinte o primeiro desenho com essa tinta que vocé preparoul.

Pintura com giz de lousa
» Cologue um pouco de cola em um copinho descartavel.
» Molhe a ponta do giz na cola e pinte o segundo desenho.

Pintura com tinta de papel crepom

» Pigue papel crepom de cores diferentes.

» Coloque os pedacinhos de cada cor em copinhos descartaveis
com um pouco de agua.

» Pinte o terceiro desenho com essa tinta que vocé produziu.

Desenho com vela e pintura com guache

» Na Ultima parte da cartolina, faga 0 mesmo desenho das anteriores
apenas com a vela.

» Dilua tinta guache em um pouco de agua.

» Pinte toda essa parte da folha cobrindo seu desenho.

Arte e Riso

Tatulli

167
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'r uma histéria em quadrmhos Fique atent@ %
aos [ _esenhos das personagens e ao texto. |

Veja comentdrios em Orientacées e subsidios ao professor.

O ABOMINAVEL HOMEM DAS NEVES

BOULE E BILL

JEAN ROBA

J Nosso Boneco
® DE NEVE!?//

a, v =
ACHEI QUE UM
BOM OSSO DE NE-
VE TAMBEM NAO
SERIA NADA MAU!
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‘_ | Para compreender o texto

Veja comentarios para estas atividades em Orientagdes e subsidios ao professor.

n Converse com seus colegas.

a) Vocé sabe o que significa a palavra abominavel?

b) Nessa histéria em quadrinhos, quem seria “o abominavel
homem das neves”?

¢) Como vocé acha que o menino (Boule) se sentiu ao ver o que
0 cachorro (Bill) fez ao boneco?

d) Como Bill conseguiu transformar o boneco de neve em um osso
de neve?

e) Vocé gosta de ler histérias em quadrinhos? Por qué?

Fique sabendo

A histéria em quadrinhos ¢ uma narrativa
composta de uma sequéncia de desenhos e de
textos organizados em quadrinhos,

B Quais s&o as personagens dessa histéria?
f Um cachorro, uma menina e um menino.
L ] Bill, Boule e um boneco de neve.

E Um cachorro (Bill) e dois meninos (Boule e seu amigo).

B Assinale o acontecimento que deu inicio a essa historia.

| Boule e seu amigo procuravam complementos para
0 boneco de neve.

J ﬂ Os dois amigos resolveram fazer um boneco de neve.

EJ Bill transforma o boneco de neve em um 0sso de neve.




Para compreender o texto
Fique sabendo

O balao de fala indica a fala da l
personagem.

7 b
O baldo de pensamento revela
Para o leitor 0 que se passa na cabeca

@ personagem, o seu pensamento. ' 0 ' f

Escreva fala ou pensamento, de acordo com o que os balbes
indicam.

I Nosso Boneco
® DE NEVE 2/

by BAH! gy
ACHE! QUE UM S

BOM OSSO DE NE-

VE TAMBEM NAO

SERIA NADA MAUI ]

© DARGALD-DUPLIS-LOMBARD, FRANCE

B De quem séo estas falas?

PRONTO!... ... AGORA E SO OH! NOSSO BONECO
] PROCURAR OS DE NEVE!?!!
|

COMPLEMENTOS!

DEBOULE.

)’(QB Por que Bill ndo tem baldo de fala, apenas balbes de pensamento?

Fique sabendo

Nas historias em quadrinhos, o texto e a imagem se
complementam para dar sentido ao que esta sendo contado.

Algumas palavras sdo escritas com letras grandes, em negrito,
Qara indicar o tom de voz elevado das personagens.

170

Paprocuciio prodida. A, 182 do Cedigo Penad eLel 010 to 15 ta Svins o 1998,
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Para compreender o texto

Releia a fala de Boule e observe o quadrinho.
a) Por que as palavras estdo em destaque?

] Nosso Boneco
@ DE NEVEI?P#

BOM OSSO DE NE-
VE TAMBEM NAO

SERIA NADA mAUI

© DARGALD-DUPUIS- LOMBARD, FRANCE

. X | Para mostrar que 0 menino esté falando alto.
! Para mostrar que essas palavras sao importantes.

b) O que Boule esta sentindo? SURPRESA E DESAPONTAMENTO.

¢) Que outros recursos 0 autor usou para indicar os sentimentos
da personagem?

A_EX_F_'EEES;\D DO ROSTO DO MENINO (OLHOS ARREGALADOS, BOCA ABERTA), A PONTUAGAO E

: u Nas histérias em quadrinhos, texto e imagem se complementam
para dar sentido ao que esta sendo contado.

© DARGALD-DUPUIS-LOMBARD, FRANCE

a) O que o desenho da lampada representa no quadrinho 17

UMA IDEIA QUE BILL TEVE.

b) O que as palavras FLOP! FLOP! FLOP! FLOP! representam
no quadrinho 27

O SOM DAS ORELHAS DE BILL SE MOVENDO PARA “ESCULPIR" A NEVE.
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&_ Para ler e escrever melhor

Frase ,

Veja comentarios para estas atividades em Orientacées e subsidios ao professor.

n Leia a tirinha.

CALVIN E HAROLDO Bill Watterson
POR QuE £l PEVIA VOCE PODE 1
oeeo 1 PORGLUE SENTE ERIO. ; e
BOIAZ O BELO QUER $E AGLECER, ERATER 3 | APRENDER

PESQUISADO MuTo 2

ENTAO YAI PARA A SUPERFICIE
PO LIQUIPO PARA FICAR
MAIS PERTO PO SOL.

CALVIN & HOBBES, BILL WATTERSON ©1535
WATTERSON/TIST. BY UNIVERSAL UGLICK

* Numere na tirinha:
1. as perguntas que Calvin faz ao pai.
2. as frases do pai de Calvin.
3. afrase em que Calvin parece irritado.

9 Frase ¢ um conjunto de palavras organizadas
que apresentam uma ideia com sentido
completo.

Ha trés tipos de frase:

Declarativa
* Frase declarativa — d4 uma informacso. afirmativa
Ela pode ser afirmativa ou negativa.
Exemplos: Eu gosto de pesquisar. "
Eu ndo gosto de pesquisar. Declarativa
negativa
* Frase exclamativa — expressa
sentimentos, sensagdes, emogdes (alegria,
surpresa, admiragéo etc.). Exclamativa

Exemplo: Eu odeio pesquisar!

Frase interrogativa — indica uma pergunta.

Exemplo: E verdade que o gelo sente frio? Interrogativa
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Para ler e escrever melhor

Escolha palavras do quadro para formar frases.

* Escreva I nas frases que dao uma informacao e P nas frases em
que uma pergunta é feita.

P MARIANA/PEDRO tem olhos verdes?

I A2 i ta d CONTAR trel contar
menino gosta de CONTA ___estrelas. & curiosas
i As criancas séo CURIOSAS ? ‘espinafre
=T  Mariana
I | Eu ndo quero comer ESPINAFRE s

[ PEDRO/MARIANA esta usando ténis novos.

Releia o conto Para contar estrelas, na pagina 116, e copie:
a) uma frase em que a personagem principal faz uma pergunta.

“— PAl, COMO E QUE A GENTE CONTA ESTRELAS DO CEU?"

b) uma frase em que alguém lhe da uma informacéo.

Sugestdo de resposta: “— BEM, EXISTEM EQUIPAMENTOS ESPECIAIS PARA ISSO".

n Crie frases para completar os baldes.
* Escreva pelo menos uma frase interrogativa e uma exclamativa.

Sugestdo:
JA SAO 5 HORAS!

Sugestio:
QUE HORAS SAO?

Sugestéo:

ESTOU ATRASADA!

FERNANDO DE SOUZA
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Para ler e escrever melhor

B Leia os quadrinhos a seguir. Resposta pessoal. No original,

a resposta &: ADIVINHA!

TURMA DA MONICA mauricio de sousa R 7
CAR DE CASINHA COMI-
), © NHAZ

& MAURICIO DE SOUSA EDITORA

©MAURICIO DE SOUSA PROCUGOES - BRASIL/2007

a) Que tipo de frase Ménica usou para falar com Cebolinha?

p—

0 x " . | .
_ declarativa X | interrogativa | exclamativa

b) O que sera que Cebolinha respondeu? Observe a imagem e
escreva uma resposta no baldo.

B O professor vai ler a mesma frase de maneiras diferentes.

* Ouga a leitura com atengéo e escreva | para a frase interrogativa,
D para a frase declarativa e E para a frase exclamativa.

| © | Maria gosta de sorvete de jaca.

FEAMANDO DE SCUZA

| E | Maria gosta de sorvete de jacal

K Maria gosta de sorvete de jaca?

Escreva uma frase para cada situacao.

I_Zle_s_;_:osta pes_soal, =

expressar ' ' ' .

a) 2
surpresa

Resposta pessoal.

=

fazer uma
b)
pergunta
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Para ler e escrever melhor

Ortografia: Ge GU

¢ | eve a lagarta ate a arvore. Indigue o0 caminho
pintando somente as figuras que t8m no nome
a letra g ou 0 grupo gu.

GARRAFA, BUMERANGUE, AGULHA

ALBEFTO DE STEFANG

n Leia esta tirinha.

NIQUEL NAUSEA Fernando Gonsales

BLOSH
BLOSH

FERNANDO GONSALES

a) Por que a personagem diz ndo gostar do método de medir
colesterol? PORQUE SEU SANGUE FOI SUGADO E PROVADO POR UM VAMPIRO.

b) Circule no texto a palavra que tem o grupo gu.
C) Leia essa palavra em voz alta.

d) Sublinhe a palavra do texto em que a letra g tem 0 mesmo som do
grupo gu na palavra que vocé circulou.

, A letra G e o grupo GU representam 0 mesmo som nestes casos:

Quando a letra G vem antes das vogais A, O e U.
Exemplos: gari, goleiro, gula.

Quando o grupo GU vem antes das vogais E e |.
Exemplos: foguete, guitarra.
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Comunicacdo oral i

ontando uma curiosidade ,

comentarios em Orientagdes e subsidios ao professor.

Vocé conhece estas personagens de histérias em quadrinhos?

Floquinho é o misterioso bichinho de estimagao de
Cebolinha. Sua pelagem superoriginal espalha duvidas por
onde passa: “onde é o focinho?”, “de que lado fica o rabinho?”.

Floguinho foi criado por Mauricio de Sousa e é uma das
s~ Ppersonagens da Turma da Mbnica.

gil. i Mafalda € uma garotinha muito esperta. Ela é

|- personagem da historinha que leva seu nome e foi criada

— no dia 29 de setembro de 1964 pelo argentino Quino.
Existe uma estatua de Mafalda, sentadinha em um banco

de praga, em San Telmo, bairro onde vivia seu autor.

© MALIRICID DE SOUSA EDITORA LTDA. (FLOQUINHO) EDUARDD

URDANGARAY SUAREZALANMY/GLOW IMAGAES (MAFALDA)

E Pense na sua personagem de histéria em quadrinhos preferida.
* Em casa, faga uma pesquisa para saber mais sobre essa personagem.
e Depois, escreva o nome da personagem e uma informacao sobre ela.

B Conte uma curiosidade a respeito dessa personagem para que
seus colegas adivinhem quem ela é.

Autoavahagao @ e

Contel uma cur|05|dade que atraiu a a’[engao dos oolegas’? I

;
:
:
2
L
:

Contel a cur;o&udade sem dar nome a personagem?
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Frase e pontuacdo ,

Veja comentarios em Orientagdes e subsidios ao profassor,

BN Leia a tirinha, =
(, .
O que vocé esta Eu queria, NGs
fazendo aquif? Eu mas Lucy quer fizemos
pensei que vocé ver este_{-‘rime A
quisesse ver o filme espacial]

votagao...
de faroestell ]

PEANUTS, CHARLES SCHULZ © PEANUTS WORLDWIDE

LLC./TIST. BY UNIVERSAL UCLICK

XQ a) Por que Linus diz que perdeude 1 a 1? ‘
Porgue, mesmo a votagao dando empate, teve de ir ver o filme escolhido por Lucy.

b) Relacione as colunas.

l primeiro quadrinho Charlie Brown exclama algo.
r%gundo quadrinho Linus afirma algo.
quarto quadrinho Charlie Brown pergunta algo.

c¢) Circule o sinal de pontuacéo usado no final de cada frase do
primeiro, segundo e quarto guadrinhos.

9 As frases sempre terminam com um sinal de pontuagéo. Sinais de

O ponto-final (. ) indica o final de uma frase PRAHEED

declarativa, que pode ser afirmativa oy negativa.
Exemplo: Ela ndo perdeu a votacao.

O ponto de exclamacao (!) indica pedido, ordem Tt e
OuU emogao, como surpresa, medo, admiragao, alegria.

Ponto-final

exclamacao
Exemplo: Eu adoro filmes de caubdi! !
O ponto de interrogacéao ( ? ) indica uma pergunta. Bonto o
Exemplo: O que vocé faz para se divertir? interr%gag:éo

~152
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Veja comentarios em Orientagdes e
subsidios ac professor.

Nesta unidade, vocé aprendeu que nas historias em quadrinhos ha
dois recursos gréficos importantes: o baldo de fala e o de pensamento.

Agora, vocé vai conhecer outros recursos utilizados em histérias em
quadrinhos.

Yoo

batida na porta campainha tocando choro

Onomatopeias
S&o palavras que

representam ou
imitam sons. y A 4 < W
4%

ronco trovao queda

Expressodes do rosto

Sobrancelhas levantadas e olhos
arregalados significam assombro
Ou Nervosismo.

O protidi A1, L4 o Gixda Pennl e Led 0,610 o 19 e fevarnn: cn 1000

A boca curvada para cima significa
felicidade. Para baixo, tristeza.

Bochechas vermelhas significam
vergonha, timidez.

Linhas de movimento

Linhas tragadas em volta das
personagens e dos objetos
indicam que eles estéo fazendo
algum movimento.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STERAND



. Crie uma cena usando recursos graficos e colagem.
» Recorte de revistas imagens de objetos, pessoas, animais etc.
» Desenhe um cenario no espago abaixo.
» Cole no cenario as figuras que vocé recortou.

» Faga as indicagbes de movimento e escreva onomatopeias.

2. Invente o que quiser e divirta-se! Resposta pessoal.

MINDUIM Charles M. Schulz

EU NUNCA SERET UM BOM
TREINADOR. NAO TENHO
CORAGEM DE ACORDAR UM
JOSADOR QUE DORME TAD

~_ PROFUNDAMENTE.

O 7T Phart VretndallLS. 2ot oy Lvvesis LiaEs

DIST. BY UNIVERSAL UCLICK

© PEANUTS, CHARLES SCHULZ © PEANUTS

WORLCAIDE
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L Para ler e escrever melhor

Singular e plural

Veja comentarios para estas atividades em Orientagées e subsidios ao professor.

n Leia a tirinha.

NIQUEL NAUSEA Fernando Gonsales

NO MEIQ EU U%0 E DISSE ADEUS
evé\a‘i;nms ov‘%u-tm AOS PELOS BRANGS
~ ; Q00

FERNANDO GONSALES

HAVLA  UHA
(OVELHA) NEGRA

a) Circule na tira 0 nome de animal que aparece escrito de duas
formas diferentes: com e sem a letra S.

b) Por que essa palavra foi escrita de maneiras diferentes?

Porque, no primeiro quadro, a palavra se refere as ovelhas brancas, que sdo vérias. B

No segundo, refere-se & negra, que é uma so.

E Complete as frases com as palavras dos parénteses.

a) _° armario (o, 0s) d) o brinco (o, 0s)
b) 2 canetas (g, as) e) 2 _melancia (a, as)
c) o= avides (o, 0s) f) _a bailarina (a, as)

’ O substantivo pode ser usado no singular ou no plural para indicar
a quantidade de elementos.

O substantivo no singular indica um so elemento.
Exempilos: (o, um) lobo, (o, um) animal, (a, uma) bola.

O substantivo no plural indica mais de um elemento.
Exempilos: (os, uns) lobos, (os, uns) animais, (as, umas) bolas.

a7
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Para ler e escrever melhor

Som nasal: Me N,

¢ Assinale o nome certo.

‘ T mudo 5
= :
X | mundo g
n Leia a tira.
HAGAR Dik Browne
NAOC ENTEADD FPOR HA MUITAS PESSOAS SW . MUITAS PESSOAS
EANGORDO TANTO . b l QUE_ComMeEM mAIS JUNTAS C““Eg‘ MAIS

& 2013 KING FEATURES SYNDICATEAPRESS

a) Agora, leia em voz alta as palavras sublinhadas na tira.

b) Assinale as palavras em que a vogal E tem 0 mesmo som que nas
palavras sublinhadas.

TEayig1e

(L1 “] 2
m‘mmun'in‘J.’.,.s.unl.fllu

' mesa x | ontem X | dente fome

DM i, A1, M 400 /OO EXNn i an .01 1 10 beowio e 169

E Escreva palavras em que as vogais A, | e U tenham o mesmo som
que nestas palavras. Sugestdes de resposta,

CAMO 2 \CAMPAR, PANDA, MANGHADO

indo. 2 cro, curmea, cer

bumbo - ALGUM, CUMBICA, ASSUNTO. ] '

’ As letras M e N em final de silaba indicam que as vogais A, F, |,
O, U tém som nasal.

Exemplos: album, banco, tinta, tempo, bumbo, batom, capim.
Atencao: usamos sempre a letra M antes de P e B.

g 178
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Fazendo a escul_tura J

» Com seu estudo pronto, é hora de comecar a esculpir.

» Forre a mesa com jornais velhos e ponha um plastico por cima.
Cologue um pote com agua sobre a mesa para umedecer a argila
quando necessario. Tenha sempre por perto um paninho para
limpeza.

» Umedega a argila com 4gua e amasse-a para tirar as bolhas. Depois
de bem amassada, modele seu animal sempre olhando o estudo
que voce fez para nao esquecer nenhum detalhe. E interessante que
sua escultura fique bem parecida com o desenho.

» Quando sua escultura estiver pronta, deixe-a secar em um lugar em
que ninguém mexa nela.

ial oSl Finalizando a obra e organizando a exposicao T

» Nesta etapa vocé vai pintar sua escultura. Forre a mesa de trabalho
com jornais. Use um potinho com agua para limpar os pincéis
€ outros potinhos para misturar as tintas se for preciso. Nao se
esquega do paninho de limpezal Pinte sua escultura de acordo
com o estudo que vocé fez. Caprichel

» Quando as esculturas de toda a classe estiverem prontas, organizem
uma exposicao. Dé um nome para sua obra e exponha também,
ao lado dela, o estudo que vocé fez. Convide alunos, funcionarios
e familiares para visitar a exposicao.

ANIMATIRAS Jean Galvao
FOVE SOUTAR.
LEONARTD! ACHE!

O WReX!
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1. Agora, vocé é o pintor!

» Escolha um amigo querido para representar em uma pintura.

Material

» um pedaco de cartolina

» tintas guache de varias cores
» pincéis finos e grossos

» lapis para desenhar

SAKURA TAYOU

2. Use o espaco abaixo para fazer o rascunho do desenho.

» Copie o desenho na cartolina com lapis para desenhar e
pinte-o com muito capricho!
» Depois, dé o retrato de presente ao seu amigo ou a sua amiga.

Nt e S L g A S S TR R e R T T ey |10 T R B DN

8

£ MAURICIO DE SOUSA ECITORA
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ol

}

‘rl 2. Faca um desenho para ilustrar esse acontecimento do conto
Cinderela como se ele fosse um conto de fadas moderno.

i - » Faga abaixo um esbog¢o do desenho e, s6 depois, finalize
em uma folha de papel sulfite.

» Pense no cenario, nas personagens, nas roupas e no meio
de transporte utilizado.

MAGALI

Mauricio de Sousa
UM PRINCIPE!

EE2A
x I
i\ E TERA

| AL LIMA
.\ BELA SURPRESA!

BaH! SEI|
QUE _VOCE FOSSE
SFORMAR
NUM PIPOQUEIRD,
PADPEIROD ...

& MAURIC!C DE SOUSA EDITORA LTDA

€ MAURICIO OE SCUSA PR
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Isabella Carpaneda
Angiolina Braganca

-k

Orientacdes e sugestdes didaticas



Wﬂeﬂexin sobre a escrita

1. Lesa a tirinha
ELE Rill DE MM DE MM POR E DE MM
50 PORGUE CAUSA DAS  PORGUE MAD SEi m :':;,_-,m
Uso GcuLos! ORELHAS! JOGAR BOLAY ]

/

£2r%7?

Mooy Rk, demandinbe. Folhe de 5 Panllo, S30 Pk, 1% o 31004 Cadormo Folbaba,

Agora beia um trecho da reportagem Swllying: esteja atento ao compoartamento
das eriangas,

; ®l-1 A psicddega chama alenglo para o fato de que o agressor lambam
| precisza de ajuda, 1.7 :
[ prowiee] que o lunos conclasm que sim, pok as CFKa COmentam sobee o bulling

* m que eitdo wfrenda e acham gue oagressor bem problieme. pomue afvram gue ele
IHECHD SIpeI £35E i

o hrmen
= Existe relacio entre a tisinha e a fala da psicdloga?
2, Leia a5 palnras a sequar obsenando 25 consoantes em destagque,

| psicﬁlnga] l magnifico | [ubter l LtEcnicaJ

[up;.’mJ ladw:n:a:iaJ [re:e;:-:i-:marj [magnata]

« Assinabe a alternativa que completa a frase abaixo,

Messas palavras, as consoantes em destaque: .,j.‘““rl
o
D viém sequidas de vogal. = -
#\
E] nao wim seguidas de vogal ’lm&

1253

186



4, Leia atirinha & comente com o5 colegas e o professor o que dey huemor 2 ela,

» Sublinhe o5 verbos que aparecem na tirinha e responda. - O, fs deos haa bnpe
Qual desses verbos 2513 esoito como aparece no diciondrio?

I'_'!-.-'rl‘hnhﬁ'.

EMA AR, -ER, -IR.

5. Escreva a forma como of verbos a seguin aparecem no diciondrio

a. olha e d, limpe Empw
b. fiz Facer g. contribuirmgs __ contribul
¢, devemos dever f. =airam e

& Agor veja no diciondnic 0omo esies substantivos aparecem g esceva,

' i erianga Pads

a. criancinha o
A PR AR

b. pipas o DICTOMARIG, S16A AS

= cosbille e DICAS A SEGUIR.

# O substantive é apresentado no grau narmal, ne singular, Exemplo: computador, '
* O adjetive aparece no grau normal masouling, singular. Exemplo: bonito.
¢ O verbo & apresentado no infimitivo, Exermpho: alhar,

)
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A parsonzoem Marieta gosta muito de ler e £ urna espécie da sabe-tudo.

* 1. Leda atiinha e comente o que ded humor 3 ela.  Resposts pesaoel.
XAXADO

GOSTUALA 2 CoML-
IE#A-MEH

simkazio Lz Bereos Lalas. A surmma de Keesd, Sadvabor B o Esidalc Codne, N06. B

W 2 Reponda

» Que elementas visuaks da tirinha dio phtas de que a histéria se passa el
T as galirhas, a cercaco rocioia, £ chi e w12 barica, 06 b

urnh armbiente fUrAl? 0 e s

» Jue cutro elemento tambeém di pistas de onde a historia se passa? &

= A farma mr'r'u:u Karieta s& expressa causa algum estranharmentad
P cpub? E vl e o aluracn nspeercdae gue s goi s Brouagern das Grinhes @
hmm;anuurrmaxmﬂfmsmmmmmdiﬂﬂh“

situapdes informmat. Adm disso, 0 commes o cormunicativs nao e

3. Imagine que vood tivesse de fazer o mesmao cormunicado 35 galin l‘_'-l:lm
& s fala? i

Fesposa pestaal Sugestio Donans de conar praesds gue v g una feglinha da grejs
Fantasiaels che arjol”

A lincyua varia depencendn das grupos de falantes e das situactes de uso,

Err relag B ans grupas de falantes, 2 lingua pods apresentar detsminadas pas
ticularidades, seja em funcic da locallzacio gecarafica, da profissio, da id:
do nivel de escolaridade desses falantes, entre outros fatores,

Mo gue diz respeito as situagdes de uso, a lingua pode variar
dependerdo do contestio de comunicagsa Bm situaghes infar-
miais, 5 passoas usam uma linguagemn descontraida; em situ- m ;
afes mals solenes, comunicam-s2 de manelra mals formal,
[ & pasas dliferenites farmas de s de uma r'n-F-s g

 ma lingua chamaros variedades lmgmﬂu:a.t_J
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L8] couce satngun

WP 1. Leia a tirinha e responda s questies,

» Que ravessura Anabel fez? Puisy na lima oo 1o juja
= Que desculpa ela deu? & descula de 1er o que corear quande fosse ewses s remdnag.

= Ma tirinha, aparece uma onomatopeia. O que ela representa?
Bl il & Barulan 04 sl i Arakael Bumtisnece ma Lafia

2. Agora leia a5 frases e depois responda s questdes.
 Escreverei meu relato de memdrias. |

a. Mesta frase o verbo expressa uma certeza.

? Frase A I:J Frase B. |:] Frase

b. Mesta frase o verbo expressa um pedido ou vma ordem,

G Frase A l—] Frase B, [3 Frase C
€. Mesta frase o verbo expressa inceraza, divida,
ﬁ Frase A Fl Frase B, [_J Frase C

Veja como se conjugam os verbos no modo indicative, em todos os tempos
Consulte os quadinos sempre que pecisar.

1? conjugagio ] 2¢ conjugagio J |

lavar vend: part

2
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* Respanda.
a. Cuem ficou de castigo: o poeta ou o ed lirkco? Justifique.

Chen Wk Fypmra-se guee orl alunds ¢ e b oorsisae o g G sl s cofioede raa kgan e
DETROMI Q2 3300 Ma'fal O POdiTa. = FMdalanie maiiar o LIma o O 2d (B D m e A T e g
JUE MEM SEMENE O poeia N, ooqos sionilica oue o8 seroimenios, s elzs, 25 emoCies E as SEsactes
HERETHES Masse cilnend liwvdno ndo dla neosssaiamenoe Ao aubse. O 2000 Crid um R s enOd i’ faks
T e e T e ]

b. E a que ele nos contal

T T A rnas Irarsamas, AU Consap i i A nma bigeisgque o jodlicase e

PO a5t Oz st

FAESRAC
E~COBERTHA,
L FAENTIHTNHA [ 1
ACMBS SEMPHE
APRRECENDD, ) :
o o i
L
Para se divertir - ... .-
Laia & tirinha & escreva no espaco abaion o que deu humar 2 <
WD FIE DS .
DEVERES! " DiMHG, O% Th MVENTO

PRECISAMOS | DEVERES SA0 DE SUA

SOZINGO!
RESPONSABLLIDADE! som *°%

e L]

Arianinhe ndie ConsgLUis DorseToiT & Dal & dar uma Sesulna por ndd bef feito og devenes @ 1E0d de

Frserear a dew ik wirka
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3. Lea a soria am quadnmnos

Michelangela
foi umn grande
anista. Pintou

febagnmder e oo Pwcbrco Paint! S Pober (uimerio, 1080
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= Pela observagdo das palavras destacadas na histdria em quadrinhos, que adjetivos
esta0 sendd wados nas comparaghes,

U 3 et iees inberessante = importanie

4, Escreva a sua opinido sobre alguns assunios. Lise os adjetivos destacados no grau compa-
mdegaﬂﬂa&wwuﬂﬂewdem Cerserve 0 exgmplo

l.'.h.ﬂ'rn!-nuls :-amarﬂa seupa-nu SUa mbe? ;F.'i“ﬂ';
Meyu pai & tho carnarada quanto & minha mae, _u? -
a. O que & mais facil, andar de bicicleta ou andar de patins? ;.,““‘\"

b. O que & mais interassante, ir ao cinema ou ir ao supermercado?

. Ohgue & mais gostoso, pipoca ou sofvete?

O grau comparativo de superioridade de alguns adjetivos € feito de modo diferente.

Observe.
Grei comparativn de sipperoridade
bom melhar {dob que
M piar fda) que
PN i mence {do) que
-;'-In:le maioe jdo) que

- Emml’rmum uwcmmmﬂm \mumﬂn

.lln:larl:hh-l-:l:!eta! rthurduqu!aru:hdetm :




: ¢ Para concluir

Mesta unidade, voré estudou a importdncia dos adjetivos para ajudar a descrever per-
sonagens & ambientes

s personagens desta tirinha sdo Hagar e sua mulher, Helga. Ela vive chateada com o
manido por causa de algumas caractenisticas gue ele tem.
" e Leia, Depois comenta o que deu humor & tirinha

Ok Pavewtns, bl Folhs de % Fasle Sl | % 3004 p T9 iDodradil

e AQOFA 2 3 Sua vz, Escreva um A0 PaTa CAla PErSOnAgEemM, ol da it

iIF,

Menino Maluguinho Calvin Armandinho
Eonein Cristea, seore. direer o, Lrigi e b, e, PrfCaid Criad, N aCaiks, LAl
beracio B

0 0 i i ebuin 1] i LM
il by P Do Sl P fra A
R RSl | DL LSRRl S

Mdénica Garfield

By, covrilii, bolcudo

Forie, mmancdon. sHare o minteacn

193
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+ Ohmervando os cabecalhos das e-mails abaixa, vocd ssberia explicar qual a in
portanca das informagdes que sles contém?

De: Jorpe scjargean 0068 mail. oo

Fara:  Gustavo ogdmsoosa 20048gmail oomos
Data:  segueda-leis 31 de marge de 2014 11225
Benunba: Fulebol

C o, o prelady e i 1E confimedy™
S0 chowe nessa cidase! s boa diicil moestar michas habilidades. ..
fas 2u sow fera mesmc com long!

Abs (0 CAMDD ASSUMTD
W3 E-MARL NAG | OBRIGRTORE

ol e

m Mm‘.'!. .n A ] E
DEGSE DTEM AL B
Dpe: Guslayn soyuimsou s, 20023 m el cormse ESTIMATARIO & TRENTI
Para; Jonge <jorgaan, FIOSEgmail com COBTELDD Do PAE :

Dz sagunda-fars, 31 866 manid oa 2004 11:532 AMTES MESMD DE
fissurile: Fe Fulebol

Fala. Jorme! Canimaadsson! Cm ool sam ki
L roadns Lewnn essa, cracpss & crague, Quers s ower!
Fibrago

Bl inkos iz Cpadim S0P, pala ouam, Clanda st & 0 askimn

S

Lesia @ virirha & camente o que deu humeor d el Respons pesal

Permazile oraake Mieel Miaers cill = roreine o e Slay Padae Do, J0LL. pe 42
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% Para concluir

Voo estudou elqumas caracterizticas do e-mail

fa histdria em quadrinhos @ seguir, o8 perscragens Chico Bento, 28 Lelé & Rosinha
brincam de mandar & mals. Leia.

Blanrabe e Soviia Albrswsspue Hiedordas de oo pigges Sde Moide, 5 500 p 42,

& Cormente comn os colegas o gue deu hurmer 2 esea histarla erm quadrinhos

O ftode o 2é Lele orecear fcar oomer oo enie os doit computsdoses de brrouedo para gmuler um smal
& 0 tipD e consingac qus simooha ooompatador, gue & o em maden & diee mabs de el ﬁ



5. Quandoestamos aprendendo sobre detarminado assunio, &intensssante IenTanmmios resurmin
as informagdes mais importantes.

Em poucas palavras, explique como e 0 gue ocorme no processo de transformacao do
Coipa na puberdade e por qué, As garolas escrevern sobre a5 mudancas nd conpo das
meninas, & os garotos, no Opo dod meninos.

[T ———
Esperai que o3 ahunos corehuam que o gue cieu fuman  tienha oo duglo sentics d palnra creve
(1) Ror o crveive: () ponko NeGro N DAl el OF S0UNNCINTIN CORUMGM FIPRITE.
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6. O artigo de opinido 2 também estd dividido em partes. Escreva que nome pode rece
cada parte indicada pelo codigo

Porao de viita Jnaficatiea Conclusta

7. Os argumentos exposios no amigo de opinido 1 wao hcando cada vez mais i 1
i550 & di o nome de escala argumentativa. Veja

Os uniformes:

+ 530 confortiveis @ praticos;

+ atendemn ao clima de cada regiao;

+ identificamn o5 alunos de um colégio;

« permmitern entender que a escola ndo & um
ambiente de exibiclo e ostentagao;

+ 530 econdmicos para os pais.

s Oual ¢ a intencao da autora a0 fazer essa escala argumentatival

Expeeraess Gue e ks CoNChuam que 3 intengio o aulce & corvencer o k1o 2 inpeio da
apretentadl na atiga

* Leda a tinnha @ comente com seus colegas o que deu humaor a ela,
MEO GDSTO DE iR

&

22
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Para concluir

Mezsta unidads, woog estudou ertiges de opinido e viu gue ales usam angurmentos para
defercler pontos de vista,

O personagem da tirinha abaixo & Armandinhc, um mening contestador £ cheio de
opEnites | sia

UMA ARVORE
DEVE TER BOAS
RAIZES... sy
! o w
w =
o
§ Fpge®®

-.LIMA CASA DEVE .E TODA OPINIAQ
TER UpAA_BOA EViA TER U BOBA
FUNDAGAD... FUNDAMENTO!

III. "
3 |
¥
= Responda.

a. D que vood antendeu por . & woda onlnido deva ter um bom fundameninal®?
Frsmla pasinal Fisaasan O af Al feed sl diod el S O e i 1er adp rrericn
[rertinasls e i il

b. Vocd conconza com essa afirmacao de Armamdinho? Por qué?
Fesposia pessoal E prosdresd ques of alunas conoordem que smy, oo, nesta unicade, sl wiram oue as
opinkdes precimm e amgumentosTundamentos Fara ConWwenoer & pEZoas 3 respeto de debermiradas
RO o w2,

. Armandinbo comparou o fundaments de uma opinido & raizes de uma drvore e

& fundlacan ce uma casa. For que ele fez issnd?

FEEIM COMO &5 "A2ES SUSETIAT LIma ﬂ'm'ﬂ'ﬂﬂmm SUSIEMEY LI C253, 5530 0% JJMETA0S, Ol 5543,
i T L rment L0rs, Gupse Suslanilan A% o
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i 7 Estudo da lingua

1. A muls sem cabeca £ umn personagem de uma lenda dnr'c-ld::rel:ﬁiahlﬂq,ﬁ"

sabe sohre ela?  PESPORL oesnal Sabeese oL a mub Wi Sieda w0ita foga pala pascoga, logal
© enguedeseria estar v cabega. Possul ferradures que so ce prata ou deapn
a. Leig a tirinha.

LAKADC | fvonin Ceoraz
SACL § VIRALLE
AL [550 §
S
_? MESWD.
. s

. B

C i s Dasirar - BSESAT]

b. Assinale as alternativas que comapletam as frases abaloo

fr
u As reticencias usadas no primeiro quadrinho indicam que ]

i

® | a fala do saci fivd intermompida pelo espire oa mda,

L

e
| £ ST BLLava inclecing wabire o oues iria falar,

e
] o sacl estava rentando dar um significado de suspenses i sua fala,

u As reticlndcias usadas no terceirg quadrinbo indicam: '

| aindecisda na fala do saci,
L

i

® | a continuagio da tala do sac.

L

| CRUME O SACT S50A SO FMila rdivi
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18 it

ATIVIDADEO3 = DATA: [ |

Texto da vez

" " SIMPLES,MASCU v cé - TEO
HAMLET, O QUE AMOR", € um LINO. ABS. R% Mﬁ. ot
E AMOR? SUBSTANTIVO. TRATO !

BROWNE, Dick. Hagar, o horrivel. LEtPM Pocket, 1997, p. 60.)

Ficha de leitura

1. O texto que voce leu é
(A) um convite.

(B) um dicionario.

(C) uma tirinha.

2. 0 objetivo desse texto é
(A) conceituar.

(B) divertir.

(C) narrar.

3. Essa tirinha foi criada por
(A) Mauricio de Sousa.

(B) Laerte.

(C) Dick Browne.
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Compreensao

4. Nessa tirinha aparecem duas personagens. Um € o Hagar, como se chama a outra?

5. Na tira, a resposta de Hamlet produz efeito de humor. Isso ocorre porque Hamlet utiliza
(A) a palavra "amor".

(B) conceitos retirados de dicionario.
(C) expressoes grosseiras.

6. 0 que significa "amor” para voce?

Para identificar os seres — visiveis ou ndo, animados ou ndo -, nomear os objetos que nos
cercam, designar sentimentos, acdes, estados, sentimentos, desejos, ideias, necessitamos de
cerfo tipo de palavras.

Essas palavras sdo denominadas de substantivos.

Na tirinha, Hamlet, definiu Amor como: “substantivo, masculino, simples e abstrato”. O subs-
tantivos podem ser classificados assim:

e Comuns: referem-se a qualquer ser de uma espécie, sem particulariza-lo: agucar, bolo.

 Proprios: nomeiam um ser particular, destacando-o dentro da espécie, ou do grupo; sdo
grafados com letra maidscula: Jodo, Campinas.

® Concretos: nomeiam seres com existéncia propria, isto €, que ndo dependem de outro
ser para existir: gato, lapis.

® Abstratos: nomeiam agoes, qualidades, estado, sentimentos, isto €, seres que s6 existem
em outros ou a partir da existéncia de outros seres: ensino, bravura, pobreza.

® Coletivos: designam uma pluralidade de seres da mesma espécie: multidao, antologia.

(William Cereja e Thereza Cochar- Gramatica reflexiva. Sao Paulo: Atual, 2009.p.116)

'
'
'
:
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J
g
)
]
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Texto da vez

203

CADERNO DE ATIVIDADES - 3¢ ANO
LINGUA PORTUGUESA

EU VIM... ER...
PEDIR A PATINHA
DA SUA FILHA EM
CASAMENTO!

Ficha de leitura

1. O texto que vocé leu é
(A) um convite. (B) um dicionario.

2. O objetivo desse texto ¢
(A) conceituar, (B) divertir.

3. Essa tirinha foi criada por
(A )Mauricio de Sousa. (B) Laerte.

4. Em que jornal essa tirinha foi publicada?

(C) uma tirinha.

(C) narrar.

(C) Dick Browne.
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ATIVIDADE 20 = DATA:  H O

Texto da vez

POI E UMA HISTORIA
QUE INCENTIVA
A COVARDIA!

“0S TRES PORQUI
NHOS*? DETESTED

CLARO! ERAM
TRES CONTRA UM|

As melhores  tirinhas do Menino Maluquinho. Ziraldo. Sdo Paulo, Melhoramentos, 2000.

Ficha de leitura

1. Marque a opcéo correta.

- 0 que a expressdo “Era uma vez", titulo da tirinha, faz vocé lembrar?
(A) Carta.

(B) Receita.

(C) Conto tradicional,

(D) Poema,

Compreensio

2. Agora, responda.
- Que conto tradicional é citado na tirinha?
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ATIVIDADE 17 w DATA: |/ [

Texto da vez

-Cnpyrfght (€©) 2002 Mauricio de Sousa Producdes Ltda. Todos os direitos reservados.

Ficha de leitura

1. Esse texto serve para
(A) dar uma noticia. (C) vender um produto.
(B) deixar um recado. (D) brincar com os colegas.

2. 0 texto que vocé leu é
(A) uma tirinha. (C) um trava lingua.
(B) uma adivinha. (D) um convite.

Compreensiao

3. Na primeira tirinha, o que a Magali fez?




PG "W  CADERNO DE ATIVIDADES - 32 ANO
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4. Caso vocé fosse pai ou mae da Magali, o que voceé diria para ela?

5. Na sequnda tirinha, qual ¢ a principal ideia?

6. 0 que o Cascao fez?

Brincando com as palavras

Crie falas para as personagens dos quadrinhos abaixo, depois apresente para os seus colegas.
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ATIVIDADE 19 = DATA: Y

Texto da vez

PESSE JEITO VO(E NUNCA
VA TERMiNAR DE LER UM
LivRO TAD GROSS0)

Quino

Fonte: http://opensadorselvagem.orgfimagesfimage/mafalda%20dicion®%C3%A1riojpg
Acesso em setembro de 2012

Ficha de leitura

1. O texto que vocé leu é
{A) um convite.

{8) um dicionario.

{C) uma tirinha.

2. 0 objetivo desse texto é
{A) conceituar.

(B) divertir.

{C) narrar.

3. Essa tirinha foi criada por
Mauricio de Sousa.

15
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Compreensio

4. Quantas personagens aparecem nessa tirinha?

5. 0 que a menina (que se chama Mafalda) esté fazendo?

6. 0 que faz o homem?

7. Qual o nome do livro que o homem esta consultando?

8. Porque sera que ele leu rapidamente e guardou o livro?

Brincando com as palavras

9. No quadro abaixo, vocé encontrard algumas palavras que ja foram utilizadas em textos anteriores.
Escolha uma de cada vez para completar as frases abaixo.

Ebano adicionou afixou inconformada

injustica espantado capinado trotando

a) 0 seu cabelo era muito escuro da cor de

b) Leticia esta com o resultado do jogo.
¢) Mamae muito leite a receita.
d) Ele 0s cartazes na parede da escola.

e) Ele esta muito . pois o susto foi grande!
f) O mato precisava ser

g) Ele sequiu em seu cavalo branco.
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69

ATIVIDADE 05 = DATA: / e

Mafalda € uma menina muito inteligente e questionadora.
Vocé ja leu alguma tirinha dela?
Nesta tirinha, iremos ver uma conversa da Mafalda com seu amigo Felipe.

Leia a tirinha

0O que voce esta fazendo, Para nao viver ao acaso, estou Teoricamente & claro
Mafalda? tragando um plano que me ajude
a organizarminha vida

com clareza

Estou planejando
a minha vida.

| Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo, Martins
Fontes, 1991, p. 29.

1. No 1° quadrinho, 0 que Felipe pergunta a Mafalda?

2. 0 que ela responde?

3. De que modo Mafalda esta organizando a sua vida?

4. \océ acha que o plano tracado por Mafalda, no 3° quadrinho, realmente vai funcionar? Por qué?

5. Vocé tem planos de vida? Quais?
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6. O que voce esta fazendo para concretizar seus planos?

7. Nos quadrinhos, os baldes estio separados. Como sabemos que oas personagens estio se
comunicando?

8. E importante utilizar balges nas tirinhas e historias em quadrinho? Por qué?

9. Quais as caracteristicas das tirinhas?

10. Vamos, agora, falar de Pronomes Pessoais, Vocé sabe o que ¢ isso? Converse com os colegas.

Agora, procure no texto um pronome pessoal. Escreva abaixo.

11. Na 22 tirinha est4 escrito "..estou tracando um plano que me ajude a organizar melhor a minha
vida..." Onde poderiamos acrescentar um pronome pessoal?

12. Complete as frases com as palavras que estdo faltando.

AS MENINAS ESCREVERAM UM LIVRO. QUEREM SER ESCRITORAS.

ESTOU MORANDO NO CRATO. ADORO ESSA CIDADE!

MARIA E MUITO BONITA. E TAMBEM MUITO VAIDOSA.

0S MENINOS ESTAO JOGANDO FUTEBOL JA ESTAO CRAQUES COM A Bﬂm

VAQ FAZER ALGO ESSE FINAL DE SEMANA?

0 QUE ESTA LENDO?

211
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5. Veja a tirinha.

A MAMAE MANDOU EU PARAR DE
COMER PORCARIAS E PASSAR A
COMER SO FRUTAS NO LANCHE!

E POR IS50
O SENHOR NAQ
TROUXE NEM
LIVRO NA
MOCHILA?|

Leia.

0 menino Maluguinho chegou & escola e disse A mamae mandou eu parar de comer porcarias e passar
a comer so frutas no lanche A professora entéo pergunta ao menino Maluguinho E por isso o senhor
ndo trouxe nem caderno nem livro na mochila O menino Maluquinho responde Hoje é dia de melancia

- O que esta faltando nesse texto?

6. Copie o texto da questdo anterior empregando a pontuagio necessaria.

Dica: O texto possui 6 paragrafos, 3 travessées, 3 dois-pontos, 1 ponto de exclamagéo, 1 ponto
de interrogacdo e 1 reticéncias.
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ATIVIDADE 17 w DATA: __ [ |

Texto 17
{ | ESPELE QUE W vOU
i

. s
( AHA B SARTA ]
SUMILAM TODAS!
. .
B & q
Gl )

o

U

01. No segundo quadrinho, Cebolinha diz: "vou dar um jeito nisso!". Qual foi o jeito dado?
(A) Tirou, com as méos, as pulgas do Floguinho. (B) Levou Floquinho a0 veterinario.
(C) Passou inseticida no Floguinho. (D) Deu banho no Floquinho.

02. 0 que aconteceu com as pulgas de Floquinho?

(A) Esconderam-se do Cebolinha. (B) Foram parar no corpo do Cebolinha.
(C) Morreram com o uso do secador. (D) Continuaram no Floguinho.

03. No nono quadrinho, a expressio do Cebolinha indica que ele ficou
(A) bravo com o Floguinho. (B) feliz por ter acabado com as pulgas.
(C) irritado porque sentiu as picadas das pulgas. (D) amedrontado com tantas pulgas.

04. No sétimo quadrinho, Cebolinha diz : “Aha!"
A expressdo AHA! Indica
(A) surpresa. (B) dor. (C) davida. (D) certeza.

05. Uma historia em quadrinhos é

(A) uma sequéncia em quadros que ndo precisa, necessariamente, estarem ordem l6gica de acontecimentos
(B) uma sequéncia de quadros que expressam uma histria, informacio ou acontecimentos.

(C) uma histéria contada em versos, nos quadros, em uma sequéncia l6gica

(D) sao apenas imagens sem falas que obedecem a uma sequéncia
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06. O objetivo deste género textual é
(A) mostrar arte de desenhar e escrever em quadros,

(B) tornar o ato de ler divertido.
(C) trazer uma informacéo.
(D) trazer um relato de um acontecimento.

07. Onde podemos encontrar as histdrias em quadrinhos? Pesquise e responda.

08. Complete com as pontuacdes adequadas: interrogacio (?), exclamacéo (!), afirmagio() e a
virgula (), travessao(-), dois pentos (2) e as reticéncias (...).

Dani € uma ratinha que adora musica_____ Os seus melhores amigos__ocoelho e a rd__também_
Para festejarem a entrada da primavera___resolveram fazer um concerto___ Mas__ t&m um problema
__ Como é que vamos iluminar o paleo: = interrogam-se.

— NéZo podemos desistir___ diz Dani___

Vou tentar saber no bosque onde arranjar luz__

Na erla do bosque encontra o grande Passaro Amarelo_ muito viajado e sabio__

___Penso que devias subir aquela montanha ___ Talvez ali descubras o que procuras___

09. Marque a alternativa em que o uso da virgula estd sendo usado incorretamente.
(A) Os candidatos, em fila, aguardavam, ansiosos, o resultado do concurso.

(B) Em fila, os candidatos, aguardavam, ansiosos, o resultado do concurso.

(C) Ansiosos, os candidatos aguardavam, em fila, o resultado do concurso.

(D) Os candidatos, ansiosos, aguardavam o resultado do concurso em fila.

(E) Os candidatos aguardavam ansiosos, em fila, o resultado do CoNncurso.

10. Complete com X ou CH:

a)en____ arcado f) oque [) ___umbo Al e
b) en imento g)bai___ ria m)en___ ame 1) erife

c) rou inol h)ma___ i e n) me__ endo s) __ aleira
d) galo.__ a i) odé o)cro___ &

e)pi___e i inelo p) icote

215
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TEXT@'63 ‘W, DATA:  1safentisfmmsh ¢

Suria
V" a3upA A TAV
o Joywe o s (" gy
_ FADA MADRINHAZ TIVOCE VIVER R R

/I UM CONTO UMA PRINCESA...
Z@\ Dt rapps!

QUER VOLTAR A
MAR@O' FICAR DE BEM \\
COMIBOZ.., E ENTRAR
NUMA HISTORIA

SUPERLEGAL?

SURIA. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 19 de jul. de 2003. Folhinha

1. O texto tem caracteristicas de e contém

Histéria em quadrinhos: baldes (dialogos), personagens, pontuacdes enfaticas, onomatopéias

(representando os diversos sons), interjeicdes (admiragdes), elementos da narrativa: introdugso,
desenvolvimento, conflito e desfecho.

2. Quem é Suria no texto?

3. 0 que deu origem a histdria?
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4. No final do texto a personagem demonstra ser

(A) arrogante.
(B) egoista.

(C) interesseira.
(D) parceira.

5. No terceiro quadrinho, na fala TAMBEM EU! indica que a personagem esta
(A) admirada.
(B) euférica.
(C) chorando.
(D) pensando.

6. “"Vou fazer mais que isso...” (1° quadrinho). O sinal de pontuacao no final da frase indica que ha
(A) admiragéo.
(B) continuidade.
(C) pausa.

(D) pergunta,

7. Na fala: "MARGO! Quer voltar a ficar bem comigo e entrar numa histéria superlegal? E usado =
tipo de linguagem
(A) culta.

(B) informal.
(C) regional.
(D) téenica.

8. Agora, reescreva a historia em quadrinhos, transformando-a em um texto em prosa. Ndo esg
de utilizar a linguagem propria dos didlogos quando for necessério: ponto-final; virgula; trave
dois-pontos; exclamagéo e interrogacéo.

CAPRICHE NA SUA CALIGRAFIA E PROCURE REVISAR SEU TEXTO COM ATEN(;AO!
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TEXTO 06 = DATA: s Aa
Leia o texto.
Calvin e Haroldo - Um dia na escola
EU NEO GUERO ME LEVANTAR. EU NAO QUERO IR PRA Ell NAO QUERQ ESTUDAR. Emo FOLO =
NAO QUERC ME VESTIR. ESCOLA. NAO QUERO NAQ QUERQ PROVAS, SEU DIAP
NAO QUERC ESPERAR O OUVIR NAG QUERO LICAC ME VENCEL

ONIRLS. A PROFESSORA. DE CASA.

I
e

DEDEZ A
ZERO.

WATTERSON, B. Felino selvagem psicopata homicida - vol. 1. Best Expressdo Social e Editora Ltda, 1994. p. 81

1. O assunto central do texto é

2. As frases utilizadas pelo Calvin nos 1¢, 2° e 3° quadrinhos séo tipo de frases
(A) conclusivas.
(B) explicativas.
(C) interrogativas.
(D) negativas.

3. No ultimo quadrinho, percebemos que Calvin
(A) ndo conseguiu ir a escola pela manha.
(B) ficou satisfeito com sua rotina escolar.
(C) ficou doente e teve que ir ao médico.

(D) continuou insatisfeito com sua rotina.

4. Pelo desfecho da historia, o personagem acha a escola
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TEXTO 14 = DATA: | /
Leia o texto com atencdo para responder as questdes.

Calvin e Haroldo - E dai?

3 SE VOCE SE PREOCUPA, E um ERIT
7 = vecon paraz o VOCE 58 SE DESAPONTA DTANTE, & el ox o8 S
ME PREQCUFAR © TEMPO TOPQ. BRITO PE GUERRA
COM AS COTSAS. SE VOCE NAQ SE PREQCURA, 4 ? :
NADA TMPORTA, ENTAD ' ' DAIPL
VOCE NUNCA $E PERTURBA. o2
\ =

(WATTERSON, B. Felino selvagem psicopata homicidavol. 1. Best Expressao Social e Editora Ltda, 1994. p. 39.)

1. Os personagens da tirinha sdo e

2. 0 assunto principal do texto é

(A) o descaso com os problemas.

(B) a preocupacio com os valores da vida.
(C) a desinformagéo dos personagens.

(D) uma maneira de gritar.

3. Na expressao: "E DAI?I", (3° quadrinho) sugere que o personagem
(A) ndo estd nada preocupado.
(B) esta emotivo demais.
(C) encontra-se tristonho.
(D) esta preocupado demais.
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4, Na frase: “E DAI?!" (4¢ quadrinho) o sinal de pontuacéo indica
(A) uma continuidade.
(B) um explicacio.
(C) uma duvida.
(D) uma resposta.

5. No 2° quadrinho da tirinha a personagem
(A) esta gritando com o amigo.
(B) esta enfatizando o sentido da frase do 1° quadrinho.
(C) esta exemplificando um tipo de situagio.
(D) esta chorando de desgosto da vida.

6. No trecho: "Eu decidi parar de me preocupar com as coisas”. O termo "eu” no primeiro quadrinho se
refere

(A) ao Calvin.
(B) ao autor.
(C) ao Haroldo.
(D) ao leitor.

7. Em "De agora em diante o meu grito de guerra é: “E DAI?!" A expresséo grifada no trecho é circuns-
tancia de
(A) intensidade.
(B) lugar.
(C) modo.
(D) tempo.

8. E hora de reescrever o texto (E dai?!), utilizando o didlogo e a pontuagdo adequada.
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TEXTO 17 = DATA:__ [ |

Leia o texto para responder as questdes corretamente.

Mafalda

A menina mais critica dos quadrinhos teria hoje 40 anos se
nao tivesse sido aposentada aos oito anos por seu criador. E que
Quino a fez envelhecer em tempo real (durante os anos em que
a publicou). Mafalda tinha um espirito critico e uma sagacidade
tipica das criangas de raciocinio rapido. Possuia um globo (o
mundo) doente em casa e ouvia sempre o noticiario do jornal
tendo uma excelente tirada para cada nova noticia. Muitos
anos antes do jargdo de Garfield sobre as segundas-feiras,
Mafalda ja odiava sopa. Na musica, porém, era apaixonada
pelos Beatles. Tinha um irm&o inocente a quem apresentava o
mundo aos poucos, o pequeno Guille. Trés colegas e amigos de
escola: Suzanita (uma conservadora de classe média, cuja principal
preocupacéo era casamento e filhos); o neurético Filipo, cuja
angustia paralisava seus sentidos (e refugiava-se nas fantasias
do seu herdi Cavaleiro Solitario); Manalita (filho do rude dono do
mercado, com quem aprendia a tamancadas os duros valores capitalistas). Conheceu seu grande
parceiro e alma gémea durante umas férias na praia: Miguelito. Talvez tenha se casado com ele...
Se bem que ndo consigo pensar ha Mafalda casando. Talvez esteja amancebada, quem sabe? Dificil
saber, j& que seu criador, como disse se nega a dar-nos noticias dela desde 1973. Quino, na verdade,
tem um certo mal-estar com a €nfase que a personagem tem até hoje no mundo e que obscurece
a longa producéo de cartuns feita por ele desde entdo. Apesar da atualidade inegavel da jovem
Mafalda, ainda assim € preciso reconhecer que Quino continua produzindo de modo genial seus
cartuns. Verdadeiras obras-primas da critica ao homem moderno (ou sera pos-moderno?).

www.sobresites.com/quadrinhos/personagens/mafalda.htm
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1

. 0 texto lido pode ser caracterizado como

2. Para que serve esse tipo de texto?

3. Quem sdo os personagens que fazem parte do contexto de Mafalda?

=

- Justifique o trecho: "Mafalda tinha um espirito critico e uma sagacidade tipica das criancas de
raciocinio rapido.”

5. 0 que Mafalda mais gosta de fazer?

6. Que caracteristicas marcam com mais énfase a personagem?

~J

. 0 que Mafalda ndo gosta em hipdtese alguma?

oo

. Qual das personagens tem mais aproximacio com Mafalda?

9. Que personagens fazem parte de sua familia?

223
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TEXTO 06 = DATA: JETin b ihvre o8

1. Leia as tirinhas para responder as questaes.

| SEU PAT ESTA ENTAQ & sua

psIuf DOENTEZ MAEZ

J FALA BATXO!
TEM UM

POENTE EM

Quino. Toda Mafaldo. Sao Paulo, Martins Fontes 1991,

(A) Por que Mafalda pediu que o amigo fizesse siléncio?

(B) Que tipo de linguagem esta representada no ultimo quadrinho?

(C) Para vocé, o que significa falar que 0 mundo esta doente?

2. Observe.

VAMOS ESCUTAR O \
NOTICIARIO PARA
VER COMO VAL O =

POENTE... Ej

O DOENTE

Quino. Toda Mafalde, Sao Paulo, Martins Fontes 1991,



- WOUSUIN oW CADERNO DE ATIVIDADES - 5° ANO
78 A 3 vo CEARA AT i ¢
t =8 LINGUA PORTUGUESA

I
(A) Por que Mafalda foi ouvir o noticidrio para saber se a Terra continuava doente?

(B) As noticias que Mafalda ouviu foram boas ou ruins? Justifique sua resposta.

(C) No terceiro quadrinho Mafalda esta ninando a Terra. Por que Mafalda esta fazendo isso?

3. Veja mais esta tirinha.

TCHAL, MACALDA!
MELHORAS PARA O
MuUNpo!

CBRISAPAI

< O MUNPO POENTE!

ESTA MAFALDA TEM
CADA UmA!

HA, HA,

WAl s

O MUNPO
ESTA O QU
~ -

iy b

Wt

Quino. Toda Mafalda. Sao Faulo, Martins Fontes 1991,

(A) Por que o pai de Mafalda esta rindo? (2° quadrinho)

(B) Como foi que ele mudou de ideia? (3° quadrinho)

(C) E vocé também concorda com a personagem em dizer que o0 mundo esta doente? Por qué?

225
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4, Dé a sua opinido sobre o texto e sobre o autor dele.

5. No primeiro quadrinho a personagem diz: "PSIU". Chamamos de "onomatopéia” e indica o som de
algo que é '
(A) o pedido de siléncio.
(B) o barulho da porta se abrindo.
(C) o grito da personagem.
(D) o medo que a personagerh demonstra.

6. Circule nas tirinhas todas as pontuacdes e explique a funcdo de cada uma, oralmente, para os seus

colegas.
Curiosidades
1. Ail - dor ou grito - 11. Quack! - pato
2. Hmm - pensamento 12. Blin Blong! - campainha
3. Ai, ai... -lamentacéo 13. Vroom! - barulho de motor de carro
4. Ah! - grito A 14. Muuu - mugir do boi, vaca...
5. Ha Ha Hal- riso 15. Au Au! - cdo latindo
6. Atchim! - espirro 16. Cocoricé - galo cantando
7. Bang! - tiro . 17. Bii Bii - buzina
8. Buaa! - choro 18. psiu! - siléncio
9. Zzz! - zumbido ou alguem dormindo ~ 19. €i psiu - chamamento
10. Splash - mergulho 20. Bumba - imitacdo de pancada sem estrondo
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NO PRIMEIRO QUADRINHO, NOTA-SE QUE CEBOLINHA ESTA
(A) FELIZ COM A CHEGADA DO ANJO

(B) IRRITADO COM O ANJO E A MONICA

(C) PEDINDO AJUDA AO ANJO DA GUARDA

(D) SENDO GROSSEIRO COM A MONICA

NO ULTIMO QUADRINHO E POSSIVEL PERCEBER QUE

(A) CEBOLINHA CONSEGUIU SE PROTEGER DA MONICA

(B) CEBOLINHA PEDE SOCORRO AO SEU ANJO DA GUARDA
(C) O ANJO NAO CONSEGUIU DEFENDER O CEBOLINHA

(D) OS APELOS DE CEBOLINHA SAO OUVIDOS PELO ANJO

1918 NARKID OF 3GUIA PROCUGOF) - B2ALL

.

Copyright @._ 999 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados. 8708

O assunto da tirinha?

(A) COMO SE SALVAR DA MONICA.

(B) A BATIDA DA MONICA NO CEBOLINHA.
(C) COMO O ANJO AJUDA ALGUEM

(D) O ANJO DA GUARDA DESASTRADO
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OBRIGADO POR ME
AJUDAR A PRENDER
ESTE BALANCO.

ABAIYXA MAIS
UM POUCO...
15S0... TA BOwW/

Pela leitura do texto, entendemos que o Calvin
(A) brincou de subir nos galhos da érvore

(B) brincou com seu amigo Haroldo na sala

(C) andou de carro com seu pai e o tigre

(D) pegou o pneu do pai para fazer um balanco

No ultimo quadro da tira, o pai de Calvin ests
(A) CANTAROLANDO (B) CHORANDO
(C) GRITANDO | (D) CONTENTE

ONDE €& QUE VOCE FOL
ACHAR UM PNEU TRO LEGAL?

O assunto da tira é?

(A) O DEFEITO NO CARRO DO PAI DE CALVIN.
(B) COMO SE FAZ UM BALANCO NA ARVORE.
(C) A ALEGRIA EM SE BALANCAR COM UM PNEU.

(D) A IRRITACAO DO PAI DE CALVIN POR CAUSA DO PNEU.
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EU TRAGQ ALEGRIA A
TODOS QUE ME QUVEM

oM

EU S0U UM PA-
SSARO CANTOR

G-Z GoNID ViU
\ wrrn el

E PRA ALGUNS

No segundo quadrinho,
(a) tristeza (b) felicidade
(c) saudade (d) compaixao

Lendo o texto, compreende-se que o Garfield:

(a) esta satisfeito com o canto

(b) se alegrou com a cancado

(c) esta entediado (abusado / chateado / aborrecido no campo
(d) comeu o péassaro cantor
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ESTOU

PERFEITC!

CemigarTatd £ opeq T, AT Bgrrn Swas vt

, Garfield nor_o_._ _um._._"m_*o mo._ﬁ_cm
(A) ganhou um aqudrio novo

(B) estd emocionado com o peixinho

(C) Saciou (matou / satisfez) sua fome e sua sede

(D) nGo gosta de cuidar de peixes

P r———
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3
i

— i

U |/ DESSE JEITO VOCE NUNCA'
| VAl TERMINAR DE LER UM |
' LIVRO TAO GROSSO!

-y

PERCEBE-SE QUE MAFALDA NAO ENTENDE QUE O DICIONARIO E UM LIVRO PARA

(A) LER TODO
(B) RASGAR
(C) PESQUISAR / CONSULTAR

(D) FOLHEAR




232

AHA'!!! PASSANDO
COLA! DA ESSE
PAPEL AGUI!

(A) ESPANTADO

(B) ZANGADO

(C) VERGONHA

(D) CONTENTE

0O QUE CHICO BENTO MANDOU PARA ROSINHA
(A) UMA TIRINHA DELE

(C) UMA INSTRUCAO PARA COLAR

<[ TRES HORAS NA ESQUINA DA

“ROSINHA! TE ENCONTRO AS

IGREJA! UM BE|JAO! CHICO®!

(B) UM BILHETE DE ENCONTRO

(D} UMA PIADA PARA RIREM
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QUER PELO
POR DO sSOL?

APROVEITE
— PRA VER
TAMBERMA!

O HUMOR DA TIRINHA ESTA NO FATO DE QUE
(A) ARMANDINHO ESTA VENDENDO O POR DO SOL
(B) A PALAVRA VENDO TER DOIS SENTIDOS
hovOmOEmZHHWOOZWWwUOOWWODGHO
A

D) NAQO TEM NADA DE HUMOR NO TEXTO
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ANEXO F - MATRIZ DE REFERENCIA PARA AVALIACAO DO PAIC

— 3 MATRIZES DE REFERENCIA PARA AVALIACAD ”
E{!, e S PROVENES, PAIC - 1= AD 5= AND DD ENSIND FUSTAMENTAL |

Irr=r=rin Heir

Eixo 1 - Apropriacao do Sistema de Escrita

TOPICOS:

1 - OQuante ao reconhecimento de letras.

2 - (uanto ao dominic das comvengbes graficas
3 - (uanto ao deservolvimenta da consciéncia fonolagica

Eixo 2 = Leitura

TOPICOS:

1 - (uanto 3 leitura de pakavras.

2 - Quanto 3 leitura de frases.

3 - (uanto 3 leitura de textos

A1 - Owanto 3 mfoomagcie do Eexto werbal efow ndo verbal

17 - Qwanto 305 géneros assockados &s seguéncias discursivas bdsicas
13 - Ouanto 3s relagbes enire textos

1.4 - Owanto 2s relagbes de coesdo & coeréncia

15 - Ouanto 205 recursos expressivios utilizadas no texto

A6 - Quanto aos aspecios sociais da linguagem

Eixo 3 - Escrita

TOPICOS:

1 - Escrita de palawras [nome)

2 - Escrita de palawras com grafias diversas
3 - Escrita de frases

4 - Escrita de textos
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e Y Gommoce G MATRIZES DE REFERENCIA PARA AVALIACAQ
) Estano po Ceand Eﬁg PROVINHA PAIC - 1+ AD &= ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Brrvateris da Rdwrayda

EIX0 2; LEHTURA
Tdpico Descritor /Habilidade Niwvel 1°|2°|3°| 47| 5
1 - Quanto a D10 - Ler palavras N1: Ler palavras dissilabas.
leitura de palavras. | com silabas no padrio x| ¥
candnico. —
N2: Ler palavras trissilabas e
polissilabas. x|
D11 - Ler palavras com | N1: Ler palavras dissilabas. i %
silabas no padrao nio
candnico. N2: Ler palavras trissilabas e
polissilabas. x| x
2 - Quanto 3 D12 - Ler frases. N1: Ler frases com estrutura
leitura de frases. sintatica simples (sujeito, verbo e

complemento), na ordem direta. | * | ¥ | X

N2: Ler frases com estrutura
sintatica complexa (sujeito,

verbo, complementos etc.), na x| x
ordem direta.

MN3: Ler frases com estrutura
sintatica complexa (sujeito,

verbo, complementos, adjuntos, X | X
aposto etc), na ordem indireta.

3 - Quanto 3 013 - Localizar N1: Localizar informacio

leitura de textos. | informacio explicita, | explicita em texto de extensdo
curta, com vocabulario e

: . i X | x

sintaxe simples (sujeito, verbo e
complemento).

3.1 - Quanto & N2: Localizar informacéo

informacao do explicita em texto de extensio

texto verbal efou mediana, com vocabulirio e

nao verbal sintaxe mais complexos (sujeito, Xlx| X |[X
verbo, complementos, adjuntos,
aposto etc).

N3: Localizar informacao

explicita em texto de extensio
mais longa, com vocabulario e X|x
sintaxe mais complexos.
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iﬁ C— E“iﬂ MATRIZES DE REFERENCIA PARA AVALIA{;EG -
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EIXO 2: LEITURA
Tépico Descritor fHabilidade Nivel 1°|2°|3° |4°| 5"
3 - Quanto 2 D14 - Inferir N1: Reconhecer uma informacio
leitura de textos: | informacdo em texto | implicita em texto verbal, de
verbal. extensio curta, com vocabulario x|l xlx|x

e sintaxe simples (sujeito, verbo e
complemento).

3.1 - Ouanto 3 M2: Reconhecer uma informacao

informacdo do implicita em texto verbal,

texto verbal efou de extensao me_dlana, com %[ x| X
naao verhal vocabuldrio e sintaxe simples

(sujeito, verbo e complemento).

N3: Reconhecer uma infermacdo
implicita em texto verbal, de
extensio curta, com vocabulario
e sintaxe mais complexos % |
[sujeito, adjunto, verbo,
complementos, adjuntos, aposto
ete).

N4: Reconhecer uma informacio
implicita em texto verbal,

de extensdo mediana, com
vocabuldrio e sintaxe mais
complexos (sujeito, verbo,
complementos, adjuntos, aposto
ete).

D15 - Inferir o M1: Inferir o sentido de uma
sentido de palavra ou | palavra ou expressio, a partir
EXpressao. do contexto, em texto de
extensio curta ou mediana,
com vocabulario e sintaxe
simples(sujeito, verbo e
complemento).

N2: Inferir o sentido de uma
palavra ou expressio, a partir
do contexto, em texto de
extensio curta ou mediana,
com vocabulario e sintaxe mais
complexos (sujeito, adjunto,
verbo, complementos, adjuntos,
aposto etc.).
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PROVINHA PAIC - 1+ AD 5= ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIX0 2: LEITURA
Tdpico Descritor fHabilidade Nivel ) [ e ] [
3 —Quanto & D16 - Interpretar N1: Interpretar textos ndo
leitura de textos: textos nao verbais e verbals. L
textos que articulam
elementos verbais e N2: Interpretar textos, com
nio verbais. vocabulario e sintaxe simples,
que articulam elementos verbais x 1%
3.1 - Quanto 3 e ndo verbais.
L’;ﬁgﬁiﬁgﬁ;nu N3: Inte'rpretarlt&xtns, com
n&o verhal vocabulario e sintaxe mais
complexos, que articulam £l
elementos verbais e ndo verbals.
D17 - ldentificar o N1 - Identificar o tema ou
tema ou assunto de assunto de textos de extensao
um texto (ouvido). curta, com vocabulario e sintaxe | * | *
simples.
N2: ldentificar o tema ou assunto
de textos de extensao curta,
com vocabulario e sintaxe mais XX
complexos.
D18 - ldentificar o N1: Identificar o tema ou assunto
tema ou assunto de de textos de extensSo curta ou
um texto (lido). mediana, com vocabuldrio e o B
sintaxc simples.
N2: ldentificar o tema ou assunto
de textos de extensSo curta ou o 2%
meiiana, com vocabuldrio e
sintaxe mais complexos.
D19 - Distinguir fato | Distinguir um fato de uma
de opinido relativa ao | opini&o relativa a este fato, em
fato. textos de extensio mediana, X
com vocabulario e sintaxe mais
complexos.
D20 - Formular Formular hipéteses sobre o
hipéteses sobre o conteiido de um texto, a partir
conteldo do texto. de elementos como: manchete,
titulo, formatagio do texto ”

etc., em texto verbal, de
extensio curta ou mediana, com
vocabuldrio e sintaxe simples ou
complexos.
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%) Esapopo Casmd (A7) PROVINHA PAIC - 1+ AD 5+ ANO DO ENSIND FUNDAMENTAL "
EIX0 2: LEITURA
Topico Descritor [ Habilidade Nivel 1" [(2°[3" 47| 5"
3.2 - Quanto | D21 - Reconhecer o | Reconhecer o género discursivo dos
aos géneros | género discursivo. textos de circulacio social. K R (X
associados as - -
sequéncias D22 - ldentificar Identificar a finalidade, o "para qué” dos
discursivas o propdsito diferentes géneros de circulacio social.
hasicas comunicativo em XfX| %X
diferentes géneros.
D23 - Reconhecer os | Reconhecer os elementos que
elementos presentes | constituem uma narrativa: apresentacao, % b I
numa narrativa. desenvolvimento, complicacao, climax,
desfecho.
3.3 - Quanto | D24 - Reconhecer Reconhecer diferentes formas de tratar
as relacdes diferentes formas uma informacdo na comparacio de
entre textos | de tratar uma textos com a mesma tematica e com
informacio na caracteristicas comuns, como por x| x
comparacio de exemplo, a estrutura, linguagem, entre
textos sobre um outras.
mesmo tema.
3.4 - Quanto | D25 - Reconhecer N1: Reconhecer a relacio estabelecida
as relacies as relacdes entre por meio de pronomes pessoais do caso
de coesdo e partes de um texto, |reto ou por meio de substituico lexical,
coeréncia identificando os com o pronome praximo do referente, all Gl e
recursos coesivos que | em textos de extensao curta, com
contribuem para a vocabulario e sintaxe simples.
sua continuidade. M2: Reconhecer a relacdo estabelecida
por meio de pronomes pessoais do caso
reto ou por meio de substituicio lexical,
com o pronome distante do referente, X%
em textos de extensio mediana, com
vocabulario e sintaxe simples.
N3: Reconhecer a relaco estabelecida
por meio de outros pronomes e outros
tipos de recursos coesivos, em textos de X
extensdo mediana, com vocabuldrio e
sintaxe mais complexos.
D26 - Reconhecer Reconhecer a relac3o logico discursiva
o sentido das em texto verbal, marcada pelo uso
relacdes logico de recursos linguisticos de causa e
discursivas marcados | consequéncia, comparacio, concessao, X [

por conjungbes,
advérbios etc.

condicdo, adicao, oposicdo, lugar, modo
e tempo etc.

239



- B

GOVERND 0o

Brrvabmeta du Riveapbe

MATRIZES DE REFERENCIA PARA AVALIACAO
PROVINHA PAIC - 1= AD &5 ANQ DO ENSING FUNDAMENTAL

EIXO 2: LEITURA
Topico Descritor [ Habilidade Nivel 1" |2° |3 |4 |5
3.5 - Quanto | D27 - ldentificar o N1: ldentificar o efeito de sentido
aos recursos | efeito de sentido decorrente do uso da pontuacio e de
EXpressivos decorrente do uso outras notagbes em textos de extensao
utilizados no | da pontuacio e de | curta, com vocabuldrio e sintaxe simples. il %
texto outras notagdes.
N2: ldentificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacio e de
outras notagdes em textos de extensio
mediana, com vocabulario e sintaxe
mais complexos. X
D28 - Reconhecer N1: Reconhecer o efeito de humor em
efeitos de humor e | textos que conjuguem linguagem verbal
ironia. e linguagem nao verbal, ou em texto
verbal de extens3o mediana - com
vocabuldrio e sintaxe simples. =
NZ: Reconhecer o efeito de humor em
textos que conjuguem linguagem verbal
e linguagem nio verbal, ou em texto
verbal de extens3o mediana - com
vocabuldrio e sintaxe mais complexos. b
3.6 - Quanto | D29 - |dentificar os | Identificar os niveis de linguagem
aos aspectos | niveis de linguagem | (formal, informal etc) efou as marcas
sociais da gfou as marcas linguisticas que evidenciam locutor gfou
linguagem linguisticas que interlocutor % | e
evidenciam locutor
efou interlocutor.
TOTAL 12| 18|15]15] 16
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