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A vida é feito andar de bicicleta: se parar vocé
cai.

Vai em frente sem parar, que a parada é
suicida, porque a vida é muito curta e a estrada
é comprida.

Vocé sobe e vocé desce na escada da vida e as
vezes parece que a batalha ta4 perdida e que
vocé voltou pro ponto de partida.

Vai a luta, levanta, revidal

Vai em frente, ndo se rende, ndo se prende
nesse medo de errar, que € errando que se
aprende, que o caminho até parece complicado
e as vezes tdo dificil que vocé se surpreende
guando sente de repente que era tudo muito
simples - vai em frente que vocé entende (...)
(GABRIEL, O PENSADOR, Sem Parar).



RESUMO

Analisa as concepgdes das criancas sobre as caracteristicas de uma boa professora de
Educacdo Infantil em instituicfes pré-escolares com propostas pedagogicas distintas no que se
refere a rotina - em especial, o lugar das brincadeiras - aos espacgos, aos materiais e as
interacdes estabelecidas pela professora com a crianga. O estudo contou com o apoio de
algumas contribuigdes das teorias sociointeracionistas de desenvolvimento humano, de
Wallon (2007) e Vygotysky (2008), e com literaturaa acerca da profissionalidade especifica
da professora de Educacdo Infantil, de alguns autores que estabelecem novas perspectivas
socioldgicas e pedagdgicas em torno desse tema (CAMPQOS, 1994; CAMPOS e
ROSEMBERG, 1995; CAMPOS e CRUZ, 2006; CRUZ, 2008; GOMES, 2009; MACHADO,
1998; 2002; KISHIMOTO e PINAZZA, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002; 2008;
PERRENOUD, 2003). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada em duas instituicdes
privadas de Fortaleza. Os dados foram coletados mediante de observagéo, entrevista coletiva
com quatro criancas de cinco anos de idade (dois meninos e duas meninas), em duas
instituicGes com propostas pedagogicas distintas, entrevista com coordenadoras, analise das
propostas pedagdgicas (escritas e em curso) das instituicoes e aplicacdo de questionario com
as professoras e as familias das criangas. Os recursos utilizados para o registro das
informacdes foram gravador de voz, filmadora, cdmera fotogréfica e diario de campo. A
analise dos dados revelou que as respostas das criancas, especialmente das meninas, sobre
como deve ser uma boa professora, focaram caracteristicas estéticas e fisicas (“bonita”,
“cabelo pintado, cacheado, grande, cortado”) e estado/modo de ser (“feliz”,”legal”, carinhosa,
receptiva). No que diz respeito as atividades que esta professora deve fazer, foram citadas,
sobretudo: “deixar brincar, beber agua, usar o banheiro, lanchar e desenhar”, contar histérias,
“ndo botar de castigo”, “ndo gritar”, “aprender coisas pra ensinar as criangas”, “dizer para os
alunos que ndo pode brigar”. O castigo e a necessidade de permissdo para brincar e usar 0s
espacos e materiais e de boa receptividade da professora foram mencionados com maior
recorréncia pelas criangas que frequentam a instituicdo cuja proposta pedagdgica em curso
parece mais centralizada na figura da professora. A sensibilidade por parte da professora em
atender as solicitacdes das criangas, sua participacdo em brincadeiras e auséncia de castigo
aparecem como caracteristicas apontadas pelas criangas da instituicdo na qual a proposta
pedagOgica em curso parece promover uma pratica orientada para o desenvolvimento da
autonomia da crianca. Os aspectos enumerados pelas criancas parecem se relacionar também
com o estilo das interacOes que as professoras das instituices estabelecem com as criangas.
As opinibes destas sdo reveladoras de sua competéncia em opinar sobre as situagdes que lhes
dizem respeito mais diretamente e, portanto, precisam ser consideradas pelas professoras, em
suas préticas pedagogicas. Além disso, refletir sobre o contetdo revelado pelas falas das
criancas podera ser bastante Util na avaliacdo da proposta pedagdgica das instituicdes e na
formacéo dos seus profissionais.

Palavras-chave: Proposta Pedagogica. Professora de Educacdo Infantil. Crianca.



ABSTRAT

The present study aimed to analyze the conceptions of children on the characteristics of a
good early childhood education teacher in preschool institutions with different educational
proposals in relation to the routine, in particular the place of play, the spaces, materials and
interactions established between the teacher and the child. In this sense, backed up briefly on
some contributions of socio-interactionist theories of human development Wallon (2007) and
Vygotysky (2008) and studies on the specific professionalism of early childhood education
teacher, some authors who have been building new sociological and educational perspectives
on this issue (CAMPQS, 1994; FIELDS and ROSEMBERG, 1995; CAMPOS e CRUZ, 2006,
CRUZ, 2008; GOMES, 2009; MACHADO, 1998, 2002; KISHIMOTO and Pinazza, 2007,
OLIVEIRA-Formosinho, 2002; 2008 ; Perrenoud, 2003). This is a qualitative study conducted
in two private institutions of Fortaleza with distinct Pedagogical Proposals. Data were
collected through observation, news conference with 4 children (2 boys and 2 girls) 5-year-
old interview with coordinators, analysis of Pedagogical Proposals (written and ongoing)
institutions and a questionnaire with teachers and the children's families. The resources used
to record the information was voice recorder, camcorder, camera and field diary. Data
analysis revealed that the responses of children, especially girls, about how to be a good
teacher focused aesthetic and physical characteristics ("beautiful”, "dyed hair, curly, big, cut")
and state of being ("happy "," cool ", loving, receptive). Regarding the activities that make
this teacher should have been mentioned, especially "leave play, drink, use the bathroom,
lunch and draw," storytelling, "do not put the punishment”, "do not cry", "learn things to teach
children "," mean for students who can not fight. " The punishment and the need for
permission to play and use the spaces and materials and good receptivity teacher recurrence
were mentioned most by children who attend the institution whose current pedagogical
proposal seems more centered on the figure of the teacher. The sensitivity on the part of the
teacher to meet the demands of children, their participation in games and absence of
punishment appear as characteristics pointed out by the children of the institution whose
current pedagogical practice seems geared to promote the development of children's
autonomy. The items listed by the children seem to relate well with the style of interactions
that teachers establish institutions with the children. Children's views are revealing their
competence opinion about situations that concern them most directly, and therefore need to be
considered by the teachers in their teaching. Also, reflect on the content of the speech
revealed by children can be very helpful in assessing the pedagogical institutions and in
training their professionals.

Keywords: Pedagogical. Professor of Early Childhood Education. Child.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, apesar do fortalecimento da discussdo sobre a importancia da
escuta das criangas, ainda é pequeno o numero de pesquisas que as consideram como
interlocutoras. Os levantamentos realizados por Andrade (2007) e Farias (2011), por exemplo,
corroboram esta afirmacao.

De 2001 a 2005, o Grupo de Trabalho 07 (GT07) da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) registrou, entre os trabalhos que foram
apresentados por ocasido de suas Reunides Anuais (RA), sete pesquisas cuja metodologia
incluia a escuta da crianca (ANDRADE, 2007). No periodo de 2006 a 2010, esse nimero
mais do que triplicou. De acordo com Farias (2011), 24 pesquisas, relatadas, nas RA da
ANPEd, no GTO7, tiveram as criangas como sujeitos. Analisando esses numeros, verifica-se,
que nos ultimos nove anos, somente 31 trabalhos incluiram as criangas como sujeito com
direito a voz.

Farias (2011) também analisou os trabalhos relatados, nos anos de 2006 a 2010,
guando das RA promovidas pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e
as teses e dissertaces dos cursos de pds-graduacdo de universidades brasileiras, publicadas
no mesmo periodo, pela Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD). Dos 52 trabalhos
a publico na area de Educacédo Infantil, nas RA da SBPC, apenas oito utilizaram metodologia
que incluia a escuta das criancas. No caso da BDTD, em 16 pesquisas identificadas na mesma
area, somente nove incluiram o ponto de vista das criancas.

Na anélise realizada por Farias (2011), chama a atencdo o fato de que, embora as
criancas fossem “convidadas” a falar sobre o tema escola, na maioria das comunicagoes orais
(92) ocorridas na ANPEd, ou seja, de 28 trabalhos, a figura da professora® foi mencionada
apenas em oito. No ano de 2006, em nenhum dos trabalhos houve referéncia a essa
personagem. Por que isso aconteceu? O que leva as criangas a falarem sobre o tema escola e
“esquecerem” da professora?

Por outro lado, quando se referem a professora, as criangas, de maneira geral, ndo
associam a sua presenca a experiéncias agradaveis. As criancas as descrevem como alguém

que: “d& aula expositiva”, ndo demonstra nenhum respeito a crianca, costuma estabelecer

! Nesse texto, sera considerado o termo professora, no feminino, porque na maioria das creches e pré-escolas
atuam mulheres nesta profissdo. A Educacédo Infantil esteve associada por um longo periodo, somente, a funcédo
educacional assistencialista de cuidado das criancas de o a 6 anos, realizada exclusivamente por mulheres
(KULHMANN, 1998).
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regras inflexiveis e castigos (punitiva), mantém uma postura controladora, é autoritaria,
disciplinadora, inibidora, aléem de ausentar-se com frequencia do espago junto as criangas
(ALBUQUERQUE e FERREIRA, 2010; CRUZ, 2009; CORSINO e SANTOS, 2007;
FRANCISCO, 2006; MARTINS e BRETAS, 2008; MARQUES, MARQUES, ALDECI e
MARANGONI, 2008; MOTTA e SANTOS; 2009; MARTINS FILHO, 2009; SILVA e
MACHADO, 2007; SCHRAMM, 2009).

A figura da professora parece ter significado pouco positivo para as criangas. Nos
personagens infantis criados e apresentados pelas criangas, prevalecem “atitudes hostis tanto
com relacéo a escola quanto com relacdo a professora”. (ANDRADE, 2007, p. 209). Ainda de
acordo com essa autora, 0s sentimentos negativos relacionados ao contexto coletivo parecem
acentuar-se a medida que a experiéncia escolar das criancas vai se tornando maior na
instituicdo. Os sentimentos negativos sdo mais fortes entre as criangas que frequentam a
instituicdo ha mais tempo.

Na Consulta sobre a Qualidade da Educagéo Infantil (CAMPOS e CRUZ, 2006),
realizada em quatro estados brasileiros - Ceara, Pernambuco, Minas Gerais e Rio Grande do
Sul - as criangas também mencionaram a figura da professora. No Ceard, especialmente, elas
expressaram 0 desejo de que a professora fosse “boa”. Vale destacar que a professora foi
incluida, espontaneamente, pelas criangas, entre as respostas dadas para a pergunta sobre o
que ndo deve ter na creche/pré-escola (CAMPOS e CRUZ, 2006).

Alves (2001) tratou em sua pesquisa das representacdes presentes em um
professor de Educacdo Infantil e teve como interlocutores, os professores que atuavam em
instituicGes de educacdo infantil com propostas pedagogicas diferentes. Dentre os resultados,
existem representacdes de bom professor que evidenciam a falta de clareza sobre o objetivo
da Educacdo Infantil e indicacfes de que hd auséncia da elaboragdo da identidade como
docente.

Cruz e Silva (2009) investigaram diretamente aspectos relacionados a professora.
A pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica, com criancas de seis anos de idade. As
falas das criancas destacaram tanto aspectos negativos (por exemplo, agbes que
demonstravam uma “pedagogia do controle™) como positivos (como a satisfacéo das criangas
ao conversarem com as professoras) da a¢do dessa profissional.

Oliveira-Formosinho (2008), em Portugal, analisou a perspectiva das criangas

sobre 0 modo como experimentam situacdes cotidianas na sala?, as interacdes e 0s papéis

2 Este termo se refere as salas de aula, nomenclatura utilizada pela maioria das instituices de Educacao Infantil
para denominar o local em que as criancas passam a maior parte do tempo. Escolhemos trocar a expressédo “sala
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desenvolvidos pelas professoras. Segundo esta autora, as criangas revelaram que a interacéo
entre crianga e uma pessoa mais experiente pressupde relagdes de poder e, provavelmente, um
“importante fator na formacdo da atitude das criancas face & autoridade e ao poder”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008, p. 58).

Os dados expressos, pela pesquisadora, apds entrevista com 80 criancas que
frequentavam instituices em contextos diferentes, com historias e visGes de crianga, da
aprendizagem e do papel dos adultos diferentes, expressaram categorias emergentes que
apontam aspectos positivos e negativos relacionados a sua experiéncia diaria, principalmente
sobre o cotidiano da professora e criangas em instituicdes de Educacéo Infantil.

Na instituicio em que se configura uma proposta pedagégica em torno da
pedagogia da participacdo, a professora é vista pelas criancas como alguém que: brinca e
trabalha com as criancas, relembra as regras.

A instituicdo na qual prevalece a pedagogia de controle, a professoras é vista pelas
criancas como alguém que: inspeciona, ensina a ler, escrever e contar, coloca a crianca de
castigo, providencia a lei e a ordem, toma conta das criancas.

As pesquisas nacionais publicadas na ANPED, SBPC, BDTD, bem como os
estudos de Oliveira-Formosinho (2008), que incluiram as criangas como interlocutoras,
atestam suas competéncias para produzir significados e expressar, por meio de linguagens
diversas, suas percepgoes, desejos, temores, alegrias e decepgdes, sobretudo, acerca do mundo
que a cerca.

Apesar de as criangas, desde pequenas, possuirem competéncias suficientes para
expressar suas opinides sobre aspectos peculiares ao trabalho realizado pela professora
(FRANCISCO, 2006; CORSINO e SANTOS, 2007; CRUZ, 2009; SCHRAMM, 2009;
ALBUQUERQUE e FERREIRA, 2010), este ndo é um tema ainda muito abordado pelos
pesquisadores.

Com efeito, a escuta de criangas sobre as caracteristicas de uma boa professora de
Educacdo Infantil € o tema desta dissertacdo. Deste modo, buscamos analisar as concepcées
de criangas de cinco anos de idade acerca das caracteristicas de uma boa professora de
Educacdo Infantil em instituigdes pré-escolares com propostas pedagogicas diferentes.

de aula” por “sala de atividade™ por consideraramos esse espa¢o como um dentre muitos que a crianga podera
usufruir em momentos especificos de sua rotina, e, que ndo se configura como local de “aula” em sua concepgao
tradicional. De acordo com os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil
(BRASIL, 2006), sala de atividades € um “suporte que possibilita e contribui para a vivéncia e a expressdo das
culturas infantis — jogos, brincadeiras, musicas, histdrias que expressam a especificidades do olhar infantil”.
(BRASIL, 2006, p. 16).
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A escolha pela area de Educacdo, em especial, por Educacdo Infantil, foi
influenciada pela nossa breve experiéncia, em 1987, ainda adolescente, aos 14 anos, em reunir
em um saldo paroquial localizado proximo a nossa residéncia, um grupo de 15 criangas, na
faixa etéria entre trés a cinco anos, em periodo parcial, ensejando as criangas experiéncias
educativas. Nesta época, a igreja constituia o Unico espaco disponivel para atendé-las, pois
ndo havia na comunidade uma instituicdo para criangas pequenas — creche ou pre-escola.
Alids, essa € uma caracteristica do inicio da historia da Educacdo Infantil: o atendimento as
criancas pequenas associado as instituicdes religiosas, filantropicas e comunitérias, isto
porque o Poder Publico esteve ausente legalmente durante anos, no que se refere as politicas
publicas para a infancia (KULHMANN, 1998).

No referido saldo, foram organizadas mesas e cadeiras apropriadas para criangas
pequenas. Nessa vivéncia pedagogica, ndo tinhamos nds, eu e um amigo, orientacdo de um
adulto formado em Pedagogia. Apesar disso, a vontade de aprender e atender as criangas
prevaleceu em nossos sonhos e, sobretudo, nas boas relagcdes estabelecidas com elas. As
atividades desenvolvidas com as criancas (brincadeiras, desenhos, teatro, roda de conversa,
cantigas de roda) eram organizadas com suporte em nossas experiéncias, bom senso e
intuigéo.

Encontravamo-nos pelo menos trés vezes por semana. N0SsSOS sentimentos
naquele instante se concentravam na alegria, satisfacdo e empatia com as criangas, uma
adolescente que, aos 14 anos de idade, se imaginava “professora”, a0 mesmo tempo em que
percebia a importéncia de ouvir as criangas pequenas. Recordamo-nos, com entusiasmo do
fato de que elas demonstravam criatividade, gostavam de contar episddios do cotidiano,
realizavam as atividades da rotina, com muita energia, no saldo paroquial. Evocamos 0s
sorrisos, choros e gritos. Essa experiéncia durou cerca de um ano.

Em 1993, concluimos o Ensino Médio, na modalidade Normal, visando a iniciar
uma formacdo profissional em Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nos anos de 1994 a 1996, apds o término do curso Normal, estagiamos, durante
um ano, em uma turma de Educacgéo Infantil e, em seguida, trabalhamos como professora de
Educacdo Infantil, com criangas de quatro anos de idade, em uma escola particular, no
Municipio de Fortaleza.

Somente em 2001, no curso de Graduacdo em Economia Doméstica, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), nos aproximamos, no quarto semestre, da area de
Desenvolvimento Humano. Neste periodo, cursamos a disciplina (obrigatéria),
Desenvolvimento da Crianga e, em seguida, as disciplinas opcionais ofertadas pelo curso que
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envolveram estudos sobre o desenvolvimento infantil: Desenvolvimento da Crianga nos Anos
Iniciais (0-3 anos); O Brinquedo no Desenvolvimento da Crianga; Desenvolvimento da
Crianca nos Anos Pré-escolares (3-6 anos) e Administracio de Creches®.

Em 2004, ainda na graduagdo, nos engajamos em um grupo de pesquisa, cOmo
voluntéaria, que havia iniciado a coleta de dados em duas escolas, uma publica e outra
particular. Referida investigacao, intitulada “Os conflitos em sucessiveis niveis na escola de
Educacdo Infantil*”, teve como objetivo analisar as situagBes de conflitos interpessoais em
diferentes contextos de uma instituicdo publica federal de uma particular, enfocando a acéo
mediadora docente.

Inicialmente, orientada por uma professora e uma bolsista de Iniciacdo Cientifica,
participamos da coleta de dados, em periodo de observacdo da rotina das criangas, em torno
dos conflitos iniciados pelas professoras e/ou pelas criangas. Registramos em diério de campo
e analisamos os dados, categorizando os episddios, com suporte nos estudos de Galvao
(2004).

Neste grupo de pesquisa, comegamos 0s estudos sobre Pesquisa Qualitativa e
acerca da Teoria Psicogenética de Wallon (1981), que descreve a importancia dos conflitos na
constituicdo da personalidade, atribuindo ao conflito um significado dinamogénico.

Em 2005, como bolsista de Iniciacdo Cientifica, continuamos no grupo,
aprofundando os estudos sobre o tema da qualidade. Por intermédio do grupo PARQUE?®,
tivemos a oportunidade de conhecer a Escala de Envolvimento da Crianga®, proposta por
Laevres (1996). Este instrumento foi utilizado na pesquisa “Qualidade de Programas de
Educacdo Infantil em Contextos Diferenciados”, que objetivou analisar a qualidade de
programas educacionais oferecidos as criangas na faixa etéria trés a seis anos, em diferentes
instituicoes de Educacéo Infantil (SILVA et al., 2005).

Durante esta pesquisa, realizada entre os anos de 2005 e 2007, aplicamos a Escala
de Envolvimento da Crianca. As criangas foram filmadas em atividades pedagogicas em
espacos e momentos diferentes da rotina. Durante o primeiro semestre de 2007, cursando a
disciplina Estagio Supervisionado em Economia Domestica, prosseguimos com as atividades
desta pesquisa (FARIAS, 2007), concentrando a atencdo nos dados referentes as Dimens6es

¥ Os estudantes egressos do curso de Economia Doméstica, até a presente data, ainda atuavam como professora
de Educac&o Infantil, contrariando a LDB/1996.

* Pesquisa coordenada pela prof®. Dr®. Fatima Sampaio Silva, do Departamento de Economia Doméstica da UFC.
® Grupo formado por integrantes da Linha Desenvolvimento, Linguagem e Educacéo da Crianca (LIDELEC), do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFC, sob a coordenagio da prof®. Dr Silvia Helena Vieira Cruz.

® \er PASCAL e BERTRAM, 1999.
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Estruturais de Avaliacdo da Qualidade’ (FARIAS, 2007), & luz das percepcdes das familias. A
escuta das familias acerca das referidas dimensdes foi fundamental para diagnosticar aspectos
positivos e negativos a serem melhorados na instituicdo pesquisada.

Entre 2008 e 2009, tomamos parte na pesquisa intitulada “Qualidade de
Programas de Educacdo Infantil, na perspectiva das professoras, das criangas e suas
familias”(SILVA et al., 2009).

Este projeto contribuiu com nossa aprendizagem em diversos aspectos, além de
nos proporcionar a primeira experiéncia com entrevistas com criancas.

Neste mesmo periodo, também participamos de um grupo técnico, coordenado por
uma professora da area de Educagdo, da Universidade Federal do Ceard, para aplicacdo de um
instrumento especifico para o projeto-piloto “Indicadores da Qualidade em Educagéo Infantil”
(BRASIL, 2009a), realizando também entrevistas coletivas com criancas de trés e quatro anos
de idade, possibilitando que elas expressassem suas opinides sobre a creche®.

De 2009 a 2010, periodo em que também atudvamos como professora substituta
de uma escola publica federal, participamos da pesquisa “O papel da professora na
perspectiva das criangas”, que objetivou apreender a perspectiva destas, em carater
longitudinal, sobre o papel da professora de Educacgéo Infantil (SILVA, et a.,I 2009). Durante
esta investigacdo, mais uma vez, entrevistamos criangas de trés e cinco anos de idade.

Na experiéncia de escuta das criangas, o que mais nos chamou a atencao foi o fato
de que, mesmo narrando histdrias sobre escolas e/ou descrevendo ambientes escolares, a
figura da professora foi pouco mencionada. Por que isso acontecia?

Motivada por este questionamento, em 2010, ingressamos no curso de Pds-
Graduagdo em Educagdo Brasileira®, da UFC, no nivel de Mestrado, na linha de pesquisa
Desenvolvimento, Linguagem e Educacdo da Crianca, no eixo Educacdo Infantil: préaticas
pedagogicas e formacdo de professores, a fim de aprofundar conhecimentos na area de
Educacdo Infantil, como também responder a algumas das inquietagdes e curiosidades sobre o

que pensam as criangas acerca das caracteristicas de uma boa professora de Educacdo Infantil.

"Ver PASCAL e BERTRAM, 1999.

8Integramos também o grupo que aplicou o instrumento com os adultos dessa instituicio. Em uma reunido
plendria, foi possivel cruzar a perspectiva das criangas com a dos adultos envolvidos.

® Na ocasido, fomos beneficiadas com uma bolsa financiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expanséo das Universidades
Federais (REUNI) de Orientacdo e Operacionlizacdo da P6s-Graduacgdo articulada a Graduacdo, da Universidade
Federal do Ceara (PROPAG/UFC). Durante 12 horas semanais desenvolvemos atividade de monitoria em duas
disciplinas ministradas no Curso de Pedagogia (Diurno), da Faculdade de Educacdo (FACED): Propostas
Pedagogicas e Praticas em Educacéo Infantil (PPPEI) e Estdgio em Educagdo Infantil.



21

Efetivamente, a pesquisa que resultou nesta dissertacdo teve os objetivos a seguir
descritos.

Geral
- Analisar as concepcles de criancas de pré-escola acerca das caracteristicas de uma boa
professora de Educacdo Infantil em instituicdes com propostas pedagogicas distintas.

Especificos
- Identificar as concepcdes de criancas de cinco anos de idade sobre uma boa professora de
Educacdo Infantil em instituicdes pré-escolares com propostas pedagogicas diferentes.

- Relacionar as concepcdes das criangas sobre uma boa professora de Educacdo Infantil e a
proposta pedagdgica das instituicdes pré-escolares que elas frequentam.

- Relacionar as concepgdes das criangas e a formacdo profissional das professoras das
instituicGes pré-escolares que elas frequentam.

Deste modo, a dissertacdo esta organizada em sete capitulos. Na introducéo além
de justificar a escolha do tema do trabalho, procedem a um breve levantamento de
investigacdes que incluiram a escuta da crianca efetuadas nas principais entidades brasileiras
que publicam pesquisas, teses e dissertacdes na area de Educacdo Infantil. Em seguida,
compartilhamos experiéncia na &rea em atividades de ensino, pesquisa e extensdo,
especialmente naquelas relacionadas a escuta de criangas pequenas e expressam 0s objetivos
da pesquisa.

O segundo capitulo traz uma breve amostra tedrica sobre aspectos relacionados ao
papel assumido pela professora de Educacdo Infantil, a profissionalidade especifica e 0s
saberes necessarios a professora de Educacéo Infantil.

O terceiro, intitulado “Metodologia”, discorre sobre a justificativa, a descricdo e a
analise de como os dados foram coletados, incluindo aspectos tedricos, procedimentos,
instrumentos e recursos utilizados nesta pesquisa.

O quarto e quinto seguintes, procedemos a uma descricdo detalhada da rotina,
analise das propostas pedagdgicas, bem como aspectos dos contextos das criancas
entrevistadas e a sistematizacdo de suas concepcOes sobre as caracteristicas de uma boa
professora de Educacdo Infantil das duas instituicdes - Escola Crianca Educada e Escola
Espaco da Descoberta.

No sexto capitulo desta dissertacdo, com base nos objetivos que orientaram a
investigacdo, encontram-se agrupadas e comparadas as principais caracteristicas apontadas
pelas criancas sobre uma boa professora de Educacdo Infantil. Este estudo traz indicagOes de
novos elementos para uma reflexdo em torno da especificidade do papel da professora, sua
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formacdo profissional e participacdo na leitura e atos avaliativos da proposta pedagogica da
instituicdo em que atua. A escuta das criangas, em contexto coletivo, constituiu-se como uma
das formas interessantes de possibilitar o exercicio de se expressar desses sujeitos sobre
aquilo que Ihes diz respeito diretamente.

Nas ConsideracGes Finais - capitulo 7 - sdo reunidas as principais ideias sobre o
tema. Com efeito, trazemos os conhecimentos, aos quais pudemos ter acesso no decorrer da
analise dos dados, com apoio nos objetivos propostos. Assim, sdo organizadas as concepcoes
das criangas, tendo como eixos norteadores as categorias que emergiram das suas falas sobre
uma boa professora e professora ruim de Educagdo Infantil. Entendemos, também, uma breve
reflexdo sobre a relevancia da escuta das criangas para formagéo inicial e continuada da
professora de Educagdo Infantil de forma a contribuir para o redimensionamento de sua
pratica.
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2 DE QUE PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL AS CRIANCAS PRECISAM?
- CONTRIBUICOES DA LITERATURA

Neste capitulo, expomos alguns aspectos tedricos dos pioneiros da Educagdo
Infantil, Friederich Froebel (Alemanha, 1782/1852), Maria Montessori (Italia, 1870/1952) e
Celestin Freinet (Franca, 1896/1966) e algumas contribuic6es dos estudiosos, Lev Vygostsky
(Bielo-russia, 1896/1934) e Henri Wallon (Franga, 1879/1962) acerca da concepcdo de
crianca e do papel da professora. Ao longo dos seculos, os papéis assumidos pelas professoras
de Educacdo Infantil s&o influenciados pela perspectiva desses autores (OLIVEIRA-
FORMOSINHO et al., 2008; ANGOTT]I, 2003).

Além disso, com o objetivo de refletir sobre o estabelecimento da
profissionalidade especifica da professora de Educacdo Infantil e sua formagdo necessaria,
recorro a alguns autores que elaborou novas perspectivas sociolégicas e pedagdgicas em torno
dessas tematicas (CAMPOS, 1994; CAMPOS e ROSEMBERG, 1995; CRUZ, 1996, 2006,
2008; GOMES, 2009; MACHADO, 1998; 2002; KISHIMOTO e PINAZZA, 2007;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002; 2008; PERRENOUD, 2003).

2.1 Os papéis assumidos pela professora na perspectiva dos pioneiros da Educagéo
Infantil

Inicialmente, € bom destacar o fato de que as concepgdes das professoras sobre
crianca, infancia e Educacdo Infantil influenciam o modo como estas: 1) interagem com as
criangas; 2) organizam e excutam o planejamento das atividades, do espaco e dos materiais; 3)
envolvem as criancas em atividades; e 4) comunicam-se com as familias.

Entdo, como anota Angotti (2003), algumas tendéncias educacionais'?, idealizadas
pelos pioneiros da Educacdo Infantil ainda orientam as préticas educativas em creches e pré-
escolas, dentre as quais, a roméantica, representada por Friederich Froebel e Maria Montessori;
e a critica, representada por Celestin Freinet. As referidas tendéncias muito contribuiram para
a constituicdo do conceito de crianga que ainda repercutem hoje no papel desempenhado pela
professora.

No final do século XVII e inicio do século XVIII, as professoras receberam, mais
fortemente, a influéncia da perspectiva romantica, que € a principal referéncia para o

desenvolvimento do trabalho com as criancas de zero a seis anos de idade. Esta tendéncia,

19 para aprofundar sobre esse assunto, consultar Kramer (2006).
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como ja mencionado, foi representada, especialmente, por Friederich Froebel e Maria
Montessori.

Para Friederich Froebel, a crianga é uma semente “recém-plantada”, que com toda
sua pureza e “espontaneidade, deve ser cuidada para que possa se fortalecer e descobrir o seu
eu, as suas potencialidades, a sua esséncia.” (ANGOTT]I, 2003, p. 9).

Froebel (1896 apud KISHIMOTO e PINAZZA, 2007) acentua que cada ser
desenvolve a si, de forma autoativa e livre, de acordo com uma lei interna. Nesta perspectiva,
a professora assume o papel de “jardineira”, guardadora e protetora da infancia. Deve ser
mulher, ativa, culta, paciente e ter destreza.

Este pioneiro, idealizador dos “jardins de infancia”, propds um plano de formacao
de professores para Educagdo Infantil, que deveria formar: (1) “mulheres como auxiliar
educacional para a casa ou familia; para o primeiro estagio da infancia; (2) a formacéo de
diretores e educadores dos circulos de criancas e uniBes infantis, os verdadeiros jardins de
infancia” (FROEBEL, 1896 apud KISHIMOTO e PINAZZA, 2007, p. 55).

Em virtude de algumas preocupacgdes, mesmo que assistenciais, em torno da
infancia, e do controle do papel da mulher no cuidado com as criancas, Friederich Froebel
realizou um congresso, em 1846, com 300 professoras, no qual, “pela primeira vez, as mestras
do jardim-da-infancia vieram, de publico, defender a sua profissdo, despertando, assim, a
consciéncia da autonomia intelectual e profissional da mulher.” (KUHLMANN JR, 1998, p.
110).

De acordo com Kishimoto e Pinazza (2007, p. 56), Friederich Froebel divulga
uma concepgédo de formagéo profissional que “exige a compreensdo da relevancia do brincar,
primeiro da esfera do adulto, para chegar ao universo infantil”.

Montessori (1932, p. 118 apud ARAUJO e ALBERTO ARAUJO, 2007) associa 0
desenvolvimento intelectual da crianca ao de uma borboleta, isto €, como uma sequéncia de
nascimentos sucessivos. Ela utiliza os conceitos de mutacdo, para indicar acessos de
crescimento fisico ou mental, e de “metamorfose”, para descrever as mudancas que resultam
desse crescimento. Com efeito, a crianga cresce fisicamente e a vida psiquica se expande
livremente, de acordo com as preferéncias delas, condicionadas pela organizacédo do
ambiente.

Como anotam Aradjo e Alberto Aradjo (2007), na concep¢do montessotiana da
Educacdo, compete a professora preparar e dispor motivos de atividade cultural em um
ambiente previamente preparado, ajudar a vida da crianga e facilitar-lhe a expressdo de seu

potencial. Para essa pioneira, sdo trés as “circunstancias favoraveis” a educacdo da crianca:
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“ambiente adequado, mestre humilde e material cientifico”. (MONTESSORI 1932 apud
ARAUJO E ALBERTO ARAUJO, 2007, p. 121).

Diferentemente da proposta montessoriana, para Celestin Freinet, representante da
tendéncia critica, a crianga € um ser em formacéo, que reserva dentro de si caminhos a serem
percorridos na busca de conhecimentos, que incluem as bases individual, social, historica e
cultural. Celestin Freire enfatiza que o aspecto cognitivo da crianga surge da exteriorizacéo
das necessidades e de seus interesses, podendo a interagcdo facilitar a aproximagdo entre
professores e criangas (ANGOTTI, 2003, p.86).

A professora, na perspectiva de Celestin Freinet, organiza o ambiente e facilita o
processo pedagogico. Ela confia na crianca e assegura um “trabalho cooperativo e um clima
moral da aula.” (ARAUJO e ALBERTO ARAUJO, 2007, p. 172).

Na perspectiva de Freinet, a professora, por exemplo, contribui na atividade do
jornal escolar, técnica pedagdgica utilizada como instrumento fisico da comunicacdo. As
autoras citada, apontam que a mediagdo da professora, apos a producdo textual das criangas,
“conduz & melhor ordenacdo das ideias, a procura do verbo que melhor expressa o
pensamento, ao acréscimo de um adjetivo que o torne mais preciso [...]” (p. 177).

Contrapondo-se a tendéncia romantica, para a perspectiva historico-cultural,
representada por Lev Vygotsky, a crianca, “ndo € um ser acabado, mas em desenvolvimento
[...] e, consequentemente, 0 seu comportamento se forma na interferéncia no meio e em
funcdo de certos ciclos do organismo, que determinam a relacdo dela com o meio”.
(VYGOTSKY, 2010, p. 289).

Sendo assim, a interagdo da crianga com 0 meio social impulsiona o
desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores que compdem seu intelecto, como as
formas mediadas e voluntérias de atengdo, percepcdo e memoria; pensamento abstrato,
generalizado e descontextualizado; comportamento intencional e autocontrolado
(VYGOTSKY 1987 apud PIMENTEL, 2007, p. 222).

Como ensina Vygotsky (2007, p. 19) quando as criangas se “confrontam com um
problema mais complicado apresentam uma variedade complexa de respostas que incluem
tentativas diretas de atingir o objetivo, uso de instrumentos, fala dirigida a pessoa que conduz
0 experimento ou fala que acompanha a agdo [...]".

De acordo com Vygotsky (2010), cabe a professora situar a crian¢a na condicéo
de investigadora, a pensar com independéncia, orientando-a. Esse teodrico entende que a
professora exerce a funcdo de mediadora, promovendo contato das criangas com meio social e

cultural.
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Ele aponta, ainda, como condi¢cbes para que a professora contribua para a
organizagdo da vida e da aprendizagem da crianca, a ideia de que dois elementos devem ser
considerados: o primeiro, “a complexificacdo da tarefa que deve ser resolvida e, em segundo,
nos métodos e meios através dos quais essa tarefa pode ser resolvida” (VYGOTSKY, 2010, p.
239).

Por conseguinte, para explicar como sucede a relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, Vygotsky (2007, p.97) criou a zona de desenvolvimento proximal,
definida como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determina através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes.

A professora deve possibilitar, no cotidiano, novas formas de aprendizados e
situacOes que desafiem as criancas. Nessa perspectiva, as crian¢as devem se deparar com a
exigéncia de novas combinacdes de ideias e ndo encontrar respostas prontas para desenvolver
os desafios que depara.

Nessa mesma direcdo, Henri Wallon também percebeu a crianca como ser
historico e cultural. De acordo com Dantas (1990, p. 15), para Wallon, a crianca “esta
dissolvida no ambiente humano, numa simbiose afetiva [...]”.

Ainda, consoante essa autora, a “Otica walloniana constroi uma crianga corporea,
concreta, cuja eficiéncia postural, tonicidade muscular, qualidade expressiva e plastica dos
gestos informam sobre os seus estados intimos.” (DANTAS, 1990, p. 29) Deste modo, a

professora deve estar atenta para

a) Entender as manifestacGes emocionais das criangas, uma vez que
se compreende que sendo elas sociais, nutrindo-se do efeito que
provocam no outro, a reacdo que despertam faz parte integrante
delas proprias;

b) Encorajar as atividades auto-expressivas, pensando em uma ampla
gama de instrumentos, desde a Linguagem das palavras orais e
escritas até a dos gestos expressivos e construtivos. (DANTAS,
1990. p.29).

Em razdo do exposto, pode-se perceber, nas instituicdes de Educacéo Infantil, que

a forma de as professoras organizarem 0 espago, a rotina e 0s materiais séo influenciadas
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pelas concepgdes tedricas advindas das ideias pedagdgicas e psicoldgicas desses e de outros
autores.

Como acentua Oliveira-Formosinho (2007), os modos de fazer pedagdgico sao
organizados por concepgOes tedricas em torno de aspectos diferentes, dentre os quais, a
crianca e o papel da professora. Assim, estes aspectos serdo destacados a partir da perspectiva
da pedagogia da transmisséo e da pedagogia da participacao.

A pedagogia da transmissdo centraliza-se uma simplificacdo e aceleracdo das
aprendizagens mediante a escolha unidirecional realizada pela professora. Esta possui a
funcdo de dar informagOes, prescrever objetivos e tarefas, reforcar conteldos e avaliar
produtos. As préticas educativas sdo regularizadas, controladas e desligadas da interacdo. O
papel da crianca é discriminar estimulos exteriores, evitar erros e assumir funcdo de
respondente (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 17).

A pedagogia da participagdo centraliza-se em um processo de complexidades e
integracdo de crengas e saberes, realizadas por adultos e criangas. As préaticas educativas,
especialmente, as decisdes sobre o que fazer e para que fazer, séo compartilhadas, narradas e
refletidas. De acordo com perspectiva da autora mencionada, a professora tem papel
importante, pois ela estrutura o ambiente, escuta, observa, avalia, investiga, planeja, formula
perguntas, estende os interesses e conhecimentos das criancas e do grupo em dire¢do a

cultura.

2.2 A profissionalidade especifica da professora de Educacao Infantil

De acordo com Bourdoncle (1994 apud OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p.
80), a profissionalidade docente “diz respeito a natureza em racionalidade, especifica e
eficacia dos saberes ligados a atividade profissional”.

Oliveira-Formosinho (2007) enfatiza que a formacdo de uma profissionalidade
especifica de professoras em Educacdo Infantil envolve a importéncia de niveis "complexos,
diferenciados, evolutivos e interdependentes de interagdes presentes na construcao.” (p.80).

No Brasil, € muito recente, na Histdria da Educacdo Infantil, o reconhecimento
legal da necessidade de formacdo de docente para atuar na primeira etapa da Educagéo
Basica. Isso se deu somente apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB), em 1996. No capitulo V, artigo 62°, a LDB legitimou a forma¢do minima exigida para

os docentes desta etapa da Educacao Basica:



28

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996, capitulo V, artigo 62).

Segundo a Politica de Educacdo Infantil do Brasil: relatério de avaliacdo
(BRASIL, 2009a), ainda € precéria a formagdo das professoras de Educacdo Infantil. Em
2002, “64% das fungdes docentes na pré-escola contavam com nivel médio e 23% com nivel
superior, restando, portanto, um contingente de funcGes preenchidas por pessoal ndo
habilitado”. (BRASIL, 2009a, p. 183).

Vale ressaltar que, somente em 2006, o Conselho Nacional de Educagdo, ao
instituir as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
em seu artigo 8° determinou a inclusdo de disciplina tedrica e préticas relacionadas a
Educacdo Infantil nos curriculos dos cursos de formacao de professores para atuar em creches

e pré-escolas, conforme os art. 7° e 8°:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

(.

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagdgico da instituigao;

(.)

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicao, a integralizacdo de
estudos sera efetivada por meio de:

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente (BRASIL, 2006, grifos nosso).

Nas Ultimas décadas, pesquisadores destacam aspectos relevantes acerca da
especificidade do papel desempenhado pela professora de Educagéo Infantil. De acordo com
Oliveira-Formosinho (2002, p. 80) “o papel dos professores das criangas pequenas €, em

muitos aspectos, similar ao papel dos outros professores, mas € diferente em muitos outros”.
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Tais diferencgas, segundo a autora, decorrem, notadamente, de trés dimensfes: a primeira se
refere as caracteristicas da crianca pequena; a segunda diz respeito, as caracteristicas dos
contextos de trabalho e respectivas missdes; e a terceira tem pertinéncia com as caracteristicas
das tarefas desempenhadas pelas professoras.

Consideramos de suma importancia compreender cada uma dessas dimensdes a
fim de entender como se configura a profissionalidade da professora de Educagédo Infantil.
Para isso, destacamos a primeira dimenséo, descrita por Oliveira-Formosinho (2002), acerca
das caracteristicas da crianca pequena. Mencionada autora aponta que as criancas pequenas
dependem do adulto (professora e familia), inclusive, para sobreviver, em razdo do “seu
estagio de desenvolvimento, aos seus processos de crescimento e a sua vulnerabilidade.” (p.
81).

Tal dependéncia diz respeito a uma atencdo privilegiada por parte do adulto aos
aspectos emocionais, fisicos e sociais, isto é, a professora necessita “de um saber fazer que,
por um lado, reconheca a vulnerabilidade social da crianca, e, por outro, reconhecga as suas
competéncias sécio-psicoldgicas que se manifestam desde a mais tenra idade.” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 83).

Nos seis primeiros anos de vida, outras caracteristicas das criancas se manifestam
e devem ser consideradas pela professora como, por exemplo, “a intensidade no ritmo de seu
crescimento e a possibilidade de interagir e aprender em qualquer situacéo” (BRASIL, 2009b,
p. 23).

A segunda dimensdo, a que se refere Oliveira-Formosinho (2002), diz respeito as
caracteristicas dos contextos que afetam a profissionalidade das professoras, pois isso tem
relacdo com o tipo de atendimento a crianca. No Brasil, esse contexto é a creche, quando a
faixa etéria atendida é de zero a trés anos, e a pré-escola, quando as criangas tém de quatro a
cinco anos de idade.

Em Portugal, os contextos formais sdo organizados da seguinte forma: a) os
contextos pedagdgicos com “intencionalidade educativa” e b) os contextos custodiais em que
prevalece uma “missdo” que objetiva guardar e cuidar das criancas enquanto os familiares
trabalham.

Outros contextos institucionais também interferem no desenvolvimento
profissional das professoras, como enfatiza Oliveira-Formosinho (2002, p. 84), ao referir-se a
Portugal, tais como:

[...] integracdo institucional de servigos (custodiais e pedagdgicos, saude,
atendimento familiar, assisténcia social, comunitérios); contextos domésticos
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(familiares, vizinhos, amas, baby sitters) e contextos ndo escolares
(domésticos e ateliers de tempos livre); contextos compartimentados e
segmentados (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 84).

As caracteristicas desses contextos influenciam as condi¢Ges de trabalho das
professoras no que se refere a “autonomia profissional, processos de trabalho e tipo de tarefas
e papéis congruentes, bem como o estilo de interacdo com as criancas.” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 85).

A terceira dimensdo apontada por essa autora, caracteristica das tarefas
desempenhadas pela professora, inclui os seguintes conhecimentos especificos: globalidade
da crianca, vulnerabilidade da crianga, além da compreensdo da indissociabilidade entre
cuidar e educar.

Com efeito, a crianca deve ser entendida, pela professora, em sua forma holistica.
A crianga se desenvolve em seus aspectos afetivos, social e cognitivo. Ela estabelece relagéo
com os adultos, outras criancas e seus contextos. Como acentua Zabalza (1987 apud
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001, p. 82), os contextos onde intervém o “pensamento, 0
sentimento, a motricidade [...]” influenciam e podem ser influenciados por criancas e
professoras.

O papel da professora de Educacdo Infantil esta no mundo da interacdo que
abrange respeito pela crianga, refletido no tom de voz, no gesto, no contato visual, na escuta,
no encorajamento. E importante que a professora demonstre empatia para com as
necessidades e preocupagdes da crian¢a (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001).

Ainda, segundo essa autora, se torna relevante que a professora cultive a crenca na
competéncia da crianga no ambito da atividade autoiniciada; permita a escolha das criancas e
enseje novas experiéncias; além disso, a professora precisa encorajar as ideias da crianca e a
resolucéo de conflitos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001).

Pesquisadores como Katz e Goffin (1990 apud OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2002, p. 86) apontam sete elementos que descrevem papéis exclusivos das professoras de
Educacdo Infantil: 1) responsabilidade pelo conjunto total de necessidades das criancas e
pelas tarefas correspondentes desenvolvimentais; 2) diversidade de missdes e ideologias; 3)
disposicao a vulnerabilidade da crianca; 3) foco na socializacdo; 4) a relagdo com os pais; 5)
as questdes éticas que revelam da vulnerabilidade da crianga; 6) curriculo integrado; e 7)
alargado e diversificado ambito de interacdes.

O ato de cuidar e educar criangas pequenas, por parte das professoras de Educacéo
Infantil, exige algumas habilidades pessoais e profissionais. Ao longo dos anos, debates e
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consensos acerca da indissociabilidade de cuidado e Educacédo definiram aspectos que devem

compreendidos pelo profissional em Educacdo Infantil, como:

colocar-se em escuta as necessidades, aos desejos e inquietacGes das
criangas; encorajar as criangas e conter acdes no coletivo; solicitar e apoiar a
crianga em seus devaneios e desafios; interpretar o sentido singular de suas
conquistas no grupo; aceitar a logica das criancas em suas opgles e
tentativas de explorar movimentos no mundo; [...] entender as dimensdo de
defesa dos direitos das criangas, vinculados & protecdo da vida, a
participacdo social, cultural e politica, mas também aos direitos universais de
aprender a sonhar, a duvidar, a pensar, a fingir, a ndo saber, a silenciar, a rir
e a movimentar-se; negar propostas educacionais que optam por estabelecer
curriculos prontos e estereotipados, visando apenas resultados académicos
que dificilmente conseguem atender a especificidade dos bebés e das
criancas bem pequenas como sujeitos sociais, histéricos e culturais, que tém
direito & educacdo e ao bem-estar (BRASIL, 2009b, p. 68-69).

Vale salientar, no entanto, que as caracteristicas de uma professora de Educacédo
Infantil expressos pela autora citada, ainda ndo compdem o perfil da maioria das professoras
que trabalham com criancas pequenas em instituicbes de Educagdo Infantil. Como anota
Campos (1994, p. 32), dentre as vérias caracteristicas que acompanham o perfil desse
profissional, estdo “alta rotatividade, baixa assiduidade e dificuldades para acompanhar
treinamentos que exige dominio de leitura e escrita”. Este fato, provavelmente, esta

relacionado a forma como surgiram e se consolidaram a creche e a pré-escola no Brasil.

2.3 Os saberes necessarios a professora de Educacéo Infantil

Conforme Perrenoud (2003, p. 20), a “primeira infancia € um momento em que as
estruturas fundamentais da pessoa sdo organizadas. Os erros educativos nessa fase tém,
portanto, conseqliéncias das mais graves”. Tal afirmacdo remete a questbes relacionadas a
formacdo docente, em especial, aos conhecimentos que devem ser formulados pela professora
de Educacéo Infantil no percurso de sua formagéo inicial e continuada.

Cruz (1996) faz uma reflexdo sobre a formagdo da professora de Educacéo
Infantil, enfatizando que ela precisa contribuir com o desenvolvimento de habilidades,
competéncias e valores que possam instrumentalizar a profissional que atua com a crianga
pequena a realizar um trabalho de boa qualidade. Dentre outros aspectos, esta professora
precisa aprender a estar atenta a “observacdo das criangas e de si e a possibilidade de

questionar o pensamento da crianga.” (p. 81).
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A autora destaca ainda dois aspectos pertinentes a formacdo da professora - o
contetido da formacédo e a metodologia necessaria.

Com relagdo ao conteudo, enfatiza alguns temas imprescindiveis & compreensdo
por parte da professora: as caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem das criangas; a
importancia da indissociabilidade entre o cuidar e o educar e o papel da brincadeira e das
interacdes; a funcdo do professor junto as criancas. Além disso, ela também aponta a
necessidade de conceitos e valores, por parte destas profissionais, acerca das regras sociais,
postura (atitude) do adulto ante a crianca, familia, creche, pré-escola e curriculo.

No que se refere a metodologia da formacdo, Cruz (1996) assinala a necessidade
de mudangas, especialmente, no modo de perceber as professoras e suas experiéncias em
atividades diversas, como oficinas, narrativas de historias de vida, entre outros.

Outro fator importante na elaboragdo de saberes necessarios a docéncia na
Educacédo Infantil diz respeito ao compartilhamento de informacdes sobre desenvolvimento e
aprendizagem das criangas com as familias, de modo que possa contribuir com a reflex&o
acerca de concepcdes e atitudes relativamente a educacdo e cuidado com elas. Deste modo,
como ja referido, se faz necessario a compreensdo, por parte da professora, da
indissociabilidade do cuidar e educar como um dos principios orientadores que “precisa ser
transformado em préticas cotidianas, independente do campo de ac¢do.” (BRASIL, 2009b, p.
58).

Campos e Rosemberg (1995 apud MACHADO 1998, p. 17) destacam a
importéncia de incorporar os “direitos das criangas em conteudos especificos traduzidos em
acOes realizadas pela professora de educacédo infantil”. Efetivamente, Machado (1998, p. 20)
exprime, “os requisitos indispensaveis a formagéo dos profissionais em educacdo infantil”: 1)
conhecimentos, por exemplo, na area de salde, alimentagdo, cultura; 2) habilidades para a
observacdo e de representacdo em diferentes linguagens expressivas; 3) valores, como
solidariedade, respeito, escuta etc.

Machado (1998) enumera saberes necessarios a professora de Educagdo Infantil
articulados aos direitos fundamentais da crianga. Ela destaca ainda a relevancia desta
articulacdo para o estabelecimento de interacGes de adultos e com criangas, entre outras
habilidades e valores.

Destacamos, seis desses direitos e seus respectivos saberes, escolhidos dentre a
lista elaborada pela autora, considerando os requisitos — conhecimentos, habilidades e valores
— necessarios a ser apropriados pela professora de Educacdo Infantil:
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Nossas criancas tém direito a brincadeira. [Para que esse direito seja
respeitado, a professora precisa saber] [grifo nosso] Organizar 0s
brinquedos de modo a facilitar a utilizacdo pelas criancas, nos espacos
internos e externos disponiveis; organizar as rotinas de modo flexivel a fim
de possibilitar a realizacdo das brincadeiras; ensinar brincadeiras novas;
incentivar as iniciativas das brincadeiras das criangas [...]

Nossas criancas tém direito a atencdo individual. [Para que esse direito
seja respeitado, a professora precisa saber] [grifo nosso] Observar;
reconhecer cada crianga: seus nomes, preferéncias, ritmos, temperamentos e
estados de humor; respeitar as variac@es individuais; dialogar com pais sobre
necessidades individuais; ouvir cada crianca; captar e compreender
motivacBes e comportamentos, especialmente os de tristeza, timidez,
agressividade, agitagdo demasiada ou passividade excessival...];

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante. [Para que esse direito seja respeitado, a professora precisa
saber] [grifo nosso] Ter capricho ao organizar e conservar materiais e
espacos; estar atenta a iluminacdo, ventilacdo e limpeza dos diferentes
ambientes; retirar do uso os objetos e mdveis quebrados; organizar espacos
para descanso e atividades tranquilas [...];

Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza. [Para que esse
direito seja respeitado, a professora precisa saber] [grifo nosso] Cuidar
de plantas e horta; entender a importancia do sol e da agua para o
crescimento saudavel da crianga; criar oportunidades para gque as criancas,
desde bebés, possam ficar descalgas e brincar com areia, barro, folhas,
pedras e outros elementos da natureza [...];

Nossas criangas tém direito & higiene e a saude [Para que esse direito
seja respeitado, a professora precisa saber] [grifo nosso] Cuidar das
necessidades de higiene e salde das criangas; ensinar as criangas a,
progressivamente, cuidarem de sua higiene e saude; estar atentas para a
higiene e bom funcionamento das instalacGes: espac¢os externos e internos,
banheiros, trocadores e local de preparo de alimentos [...];

Nossas criangas tém direito & uma alimentacdo sadia [Para que esse
direito seja respeitado, a professora precisa saber] [grifo nosso]
Reconhecer diferentes tipos de alimentos; preparar alimentos adequados as
diferentes faixas etdrias das criancas; respeitar as preferéncias, ritmos e
habitos alimentares individuais; permitir a participacdo das criangas nas
atividades de preparo [..] (CAMPOS e ROSEMBERG, 1995 apud
MACHADO, 1998, p. 17 — 20).

Oliveira (1994 apud MACHADO, 1998) destaca que a formacdo docente da
professora de Educacdo Infantil deve se orientar tanto para “conhecimento técnicos quanto
para as habilidades compativeis com a necessidade de realizar atividades variadas e interagir

com as criangas.” (p.20).
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Gomes (2009, p. 53 - 55) esclarece que a autonomia, por parte da professora,
“pressupde mudancas conceituais e de condigdes objetivas de trabalho”. Deste ponto de vista,

a autora exprime caracteristicas intrinsecas a formag&o profissional, que deve promover

[...] multiplas interacBes; afetividade; respeito as necessidades e interesses da
crianga; ampliacdo permanente de seu universo sociocultural; o empenho, o
envolvimento e relacdo de confianga estabelecidos com as criangas; a
necessaria formac&o ética aliada a responsabilidade social de ser formador e
cidaddo em um mundo complexo como o atual, a capacidade de rever
continuamente seu papel na escola e na sociedade, como agente de
transmissdo e de transformacgdo cultural. [...] papel ativo na construgéo
coletiva do trabalho com os pares, com as familias das criangas e a equipe da
unidade educacional, com a cultura local, além de ter o dominio de saberes
culturais e cientificos e saber articular a teoria e a prética.

Nesta mesma perspectiva, Sarmento (2002 apud GOMES, 2009) ressalta que os
saberes profissionais resultam de na elaboracdo interativa, com elementos constitutivos de trés
sistemas - o conhecimento, o ser e o fazer - numa perspectiva de que o profissional assume o
protagonismo na (re) constituicdo desses saberes.

Os autores citados nesta secdo destacam caracteristicas importantes e necessarias
a “boa” professora de Educacdo Infantil. O ponto de vista das criancas, nesta pesquisa, sem
duvida, também revela aspectos que ampliam e enriqguecem a discussdo sobre o tema e
precisam ser consideradas pelas professoras que atuam na primeira etapa da educagéo bésica e
pelas agéncias formadoras desta profissional a fim de contribuir com a promocéo de praticas
educativas que respeitem os direitos da crianca, dentre eles, o direito de ser ouvida.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a justificativa, a descricdo e a analise de como os dados
foram coletados, incluindo aspectos teoricos, procedimentos, instrumentos e recursos

utilizados nesta pesquisa.

3.1 A natureza da pesquisa

Nesta investigacdo, apreendemos as concepgOes das criancas acerca das
caracteristicas de uma boa professora. Para tanto, identificamos as opinides das crian¢as com
idade de cinco anos, em duas escolas que expressou propostas pedagdgicas em curso
diferentes. Deste modo, foi possivel relacionar o que as criangas descrevem sobre uma boa
professora e a proposta pedagdgica dos contextos que elas frequentam.

A pesquisa alicergou-se na abordagem qualitativa. A escolha por essa abordagem
esta relacionada ao fato de que a escuta das criangas requer uma interacdo direta dos sujeitos
envolvidos na pesquisa (pesquisadora, criangas e professoras) realizada em ambientes
institucionais de educacdo formal, neste caso, em pré-escolas. Como orientam Bogdan e
Biklen (2006, p. 50), os investigadores qualitativos estabelecem “estratégias e procedimentos
que lhes permitam tomar em consideragéo as experiéncias do ponto de vista do informador”.
Assim, compreendemos que 0s resultados dessa investigacdo sdo também decorrentes da
formulacdo de um didlogo com as criangas.

Os autores delineiam algumas caracteristicas acerca da investigacdo qualitativa,
também presentes na pesquisa que realizamos, dentre as quais destacamos: 0S sujeitos
permaneceram nos contextos institucionais e proximos aos adultos profissionais e criancas
com gquem convivem neste ambiente; atuamos como principal instrumento de coleta de dados
realizando diversos registros (escrito, fotografico, filmico, gravado em audio). Além disso,
foram imprescindiveis os significados produzidos pelas criancas que se configuraram parte
fundamental na compreenséo acerca do papel de uma boa professora de Educacédo Infantil.

Nessa diregdo, esta pesquisa inspirou-se nos estudos etnogréficos que
fundamentados, no principio da relativizacédo, isto €, “o trabalho etnogréafico deve se voltar
para os valores, as concepgdes e os significados culturais dos atores pesquisados, tentando
compreendé-los e descrevé-los e ndo encaixa-los em qualquer concepcio.” (ANDRE, 1995, p.
46).
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A autora apresenta, ainda, algumas caracteristicas que devem ser incorporadas em
pesquisas que se utilizam da etnografia, como, maior “proximidade com as pessoas, situacoes,
locais, eventos, mantendo com os envolvidos, contato direto e prolongado.” (ANDRE, 1995,
p. 29).

Os dados foram organizados e mostrados em forma de texto descritivo, incluindo:
falas das criangas; aspectos do contexto da instituicdo, como espaco fisico, interacGes de
adultos e criancgas, envolvimento das criangas nas atividades, postura da professora e proposta
pedagdgica.

Wilson (1977 apud LUDKE e ANDRE, 1986) sugere duas hipdteses para que
uma pesquisa se configure qualitativa e etnografica, tais como: a hipoOtese naturalista-
ecolégica e a qualitativo-fenomenolégica®’. Neste experimento, foi adotada a hip6tese
naturalista-ecolégica, que considera ser “o comportamento humano significativamente
influenciado pelo contexto em que se situa.” (p.15).

Esta opcdo decorrente da compreensdo de que compartilhamos, segundo a qual a
professora organiza sua pratica baseada na proposta pedagogica da instituicdo em que trabalha
e, também, em suas concepc¢oes de crianca, infancia, desenvolvimento e aprendizagem, o que
provavelmente tem implicacGes nas percepcdes e conhecimentos que as criangas estabelecem
neste espaco. Oliveira-Formosinho e Lino (2008) destacam aspectos relacionados a
aprendizagem e ao contexto da sala das atividades das criangas que muito interessam a esta
pesquisa:

A crianca aprende em contexto. O cotidiano do contexto da sala das
atividades das criancas pequenas varia bastante e depende de muitos fatores,
tais como as concepcBes que a educadora tem de crianca e de aluno, do

processo de aprendizagem, mas depende também do acesso a ‘gramaticas’
pedagdgicas. (2008, p. 70).

Em consonéncia com as ideias destas autoras, as concepgdes das criancas sao
influenciadas pelo contexto onde se encontram, seja por meio dos pares, dos familiares e dos
espacos diversos que frequentam. As criancgas percebem de maneira singular as experiéncias
vivenciadas nas instituicdes que frequentam. Assim, como acentua Rocha (2008, p. 46), “as
criancas ndao s reproduzem, mas produzem significados acerca de sua propria vida e das

possibilidades de construgéo de sua existéncia”.

1 A hipétese qualitativo-fenomenolégica “determina ser quase impossivel entender o comportamento humano
sem tentar entender o quadro referencial dentro do qual os individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos
e acoes.” (LUDKE e ANDRE, 1996, p. 15).
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3.2 Os instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados para coletar os dados foram os seguintes: observagéo
participante, entrevista, analise da proposta pedagogica das instituicdes e questionario.

Os dados foram coletados primeiro na Escola Crianga Educada, entre os dias 14 e
29 de fevereiro de 2012. Apds esse periodo, entre os dias 30 de abril a 11 de maio, 0 mesmo
trabalho foi realizado na Escola Espaco da Descoberta.

3.2.1 Contatos iniciais com as institui¢des enfocadas

As criangas escutadas nesta pesquisa frequentam instituicbes de Educacdo Infantil
da rede particular. A escolha das duas instituicbes ocorreu com origem nas visitas a sete
instituicbes de Educacdo Infantil, quatro publicas e trés particulares, por ocasido das
atividades de monitoria'®> da disciplina Propostas Pedagégicas e Préticas em Educagdo
Infantil.

Quando das visitas, foi possivel perceber que as quatro instituicbes publicas
expressavam condicOes aparentemente bem distintas das trés instituigdes particulares, no que
se referia & infraestrutura e & proposta pedagdgica em curso®®, refletida, por exemplo, na
organizacdo dos espagos, dos materiais e das rotinas. Também nas escolas publicas ndo havia
proposta pedagogica sistematizada em forma de documento. Com efeito, considerando as
condigdes fisicas e materiais, a rotina (especialmente a énfase conferida a brincadeira) e as
interacdes das professoras com as criangas, optamos por realizar a pesquisa em duas escolas
particulares que, naguele momento, pareciam exibir condi¢des objetivas mais favoraveis e, ao
mesmo tempo, distintas entre si — rotina, organizacao do espaco, interagéo e brincadeiras.

Dentre as escolas particulares, os aspectos citados se aproximavam, mas com
diferencas significativas, especialmente na rotina e na interacdo da professora com as
criancas. Deste modo, consideramos duas instituicdes com propostas pedagdgicas diferentes

(sistematizada em forma de documento e em curso).

12 Acompanhamento aos estudantes de Pedagogia as instituicBes visitadas para: 1) apreciacdo da proposta
pedagdgica em curso; 2) analise da proposta pedagogica sistematizada em forma de documento escrito.

3 “proposta pedagdgica em curso” é entendida, aqui, como a proposta que se materializa, na pratica, em
diferentes a¢des, mesmo nédo estando registrada em nenhum documento.
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Assim sendo, em fevereiro de 2012, contamos a coordenadora pedagodgica da
Escola Crianca Educada™ e Ihe mostramos um documento (APENDICE A), esclarecendo a
atividade de pesquisa: objetivos e metodologia. A coordenadora consultou as trés docentes
que atuam na Educagdo Infantil com criancas de cinco anos de idade e indicou a sala de
atividades da turma onde a pesquisa de campo foi realizada.

Em seguida, fomos apresentadas a professora da turma e a consultamos sobre a
disponibilidade de participar da pesquisa. Ela pareceu receptiva e concordou com a realizacéo
da atividade. Neste momento, explicamos a ela os objetivos da investigagéo.

A professora da Escola Crianga Educada, nos dois primeiros dias, parecia pouco
se incomodar com nossa presenca. Nos dias posteriores, no entanto, ocorreram algumas
situacOes que indicaram seu desconforto com nossa atuagdo, como, por exemplo, manter-se de
costas pra nos ao formar uma “roda de conversa” com as criancas. Outro indicio de
desconforto, por parte da professora, foi mudar as criancas de local quando elas se
aproximavam de nds, ou mesmo olhar fixamente pra n6s ao perceber que registavamos cenas
do cotidiano. Neste momento, sentimos um pouco de indisposi¢do para registravamos em
diério de campo. Tentei ser discreta, permanecendo no local de observacéao e fixando o olhar
sobre as ac¢des das criancas.

Na Escola Espaco da Descoberta, procuramos a coordenadora pedagdgica, mas
fomos atendidas por uma psicologa. Durante uma conversa com ela, mostramos os objetivos e
a metodologia da pesquisa, utilizando o mesmo procedimento realizado na escola anterior. Ela
indicou 0 nome da professora para participar da pesquisa, considerando aquela que tinha
maior tempo de trabalho na instituicdo com criangas de cinco anos de idade e combinou que,
em seguida, comunicaria a referida docente a atividade a ser desenvolvida em sua turma.

No outro dia, ao chegamos a escola, fomos apresentadas a professora a ela
explicamos a atividade de pesquisa. A primeira impressao que tivemos foi de que ela se sentiu
incomodada com nossa presenca na sala, pois perguntou: “— Serd que vocé nao pode realizar
sua pesquisa na sala de criangas com quatro anos de idade?” Explicamos a ela que haviamos
considerado em nossa pesquisa a escuta de criangas com cinco anos de idade, mas que poderia
se sentir a vontade em n&o aceitar a atividade.

Esclarecemos também a professora sobre o critério de escolha que havia sido

definido pela psicdloga. Sugerimos uma conversa com a psicologa a fim de rever os critérios

0 nome dado a instituico é ficticio, a fim de preservar seu anonimato e o das criangas e das professoras e néo
comprometer o desenvolvimento de pesquisas posteriores.
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de escolha. A professora, contudo, pareceu compreender e atendeu a definicdo do critério
apontado pela psic6loga, aceitando assim a realizacdo da atividade.

Apesar de ter havido este desconforto inicial com a professora, durante a nossa
permanéncia na sala, pareceu manter uma relagdo de pouca desconfianga. Sentimo-nos a
vontade com relagdo ao uso do espago e em interacdo com as criangas.

Para exemplificar essa ideia, durante esse periodo, a professora propds uma
atividade de entrevista e sugeriu as criangas nossa inclusdéo como entrevistada. Também
conversamos sobre assuntos relacionados a rotina, as crianga e suas familias e a respeito do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Brasileira da UFC, pelo qual demonstrou interesse

em ingressar.

3.2.2 As observacoes

A realizacdo das observacOes esteve relacionada ao seguinte objetivo especifico:
investigar a relacdo entre as concepcgBes das criangas e as propostas pedagdgicas dos
contextos educativos das quais participam.

Este procedimento metodolédgico foi pertinente porque permitiu compreender um
pouco as multiplicidades de experiéncias e oportunidade de aprendizagens oferecidas as
criancgas e as interacOes das professoras com as criangas no cotidiano das instituicoes.

De acordo com Gémez, Flores e Jiménez (1999, p. 150), a observacgdo “no precisa
de uma colaboracion tan activa por parte de los sujetos”. Com isso, a observagdo permite
obter dados significativos, aproximar-se dos sujeitos, reconstituir as falas das criangas e
professoras, suas formas de comunicacéo, criadas e recriadas no dia a dia.

A escolha pela observacdo participante justifica-se também pela necessidade de
estreitar a relacdo com as criancas e as professoras, a fim de estabelecer um clima de
confiabilidade. De acordo com Cruz (2008), a observacédo participante torna-se imprescindivel
quando se pretende ouvir criangas, pois se faz necessario aproximar-se do tema e, com a
forma das criancas se reportarem a ele, aspecto imprescindivel para facilitar a comunicacéao
com elas. Para isso, participamos como observadora das atividades da rotina, acompanhando
as criancas e as professoras nos diferentes espacgos da instituicdo, a fim de compreender as
regras de funcionamento do grupo, a comunicacéo, as trocas, as linguagens, os conflitos etc.

Foram realizadas sete sessOes de observagdo em cada escola, com duracdo de
quatro horas diarias, sempre no turno da tarde, totalizando 28 horas. Consideramos que esse

tempo foi suficiente para estabelecer uma relacdo de relativa confianga com as criancas, a fim
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de realizar as duas entrevistas coletivas; além disso, permitir vivenciar alguns aspectos da
rotina, como, por exemplo, as atividades propostas pela professora (tipo, quantidade e
materiais), as interacOes da professora com as criangas, a escolha do espaco e material pelas
criangas e professoras etc.

Registramos as informagBes em um didrio™ de campo, guiado por um roteiro
(APENDICE B) previamente planejado. Segundo Zabalza (2004, p. 15), os “diarios podem
variar tanto pelo contetudo que recolhem como pela periodicidade com que sdo escritos e pela
fungdo que cumprem”. Consoante pensa Holly (1989 apud ZABALZA, 2004, p. 15), h4
diferencas entre diversos tipos de diarios em funcdo da modalidade de narracdo que se

emprega, como, por exemplo:

[...] Etnografica: o contetdo e o sentido do narrado (mesmo permanecendo
nos limites das descri¢fes) levam em consideragdo os contextos fisico, social
e cultural em que ocorrem os fatos narrados. Os eventos narrados aparecem
como parte de um conjunto mais amplo de fendmeno que interagem entre si.

[...] Analitica: nesse tipo de diarios o observador se fixa nos aspectos
especificos e/ou nas diversas dimensbes que fazem parte da coisa que se
deseja observar.

[...] Reflexiva: quando a narragdo expressa e esclarece as proprias idéias
sobre 0s temas tratados.

Nesta investigacdo, foi adotada, no diario de campo, a narrativa etnogréfica, que
se constituiu com base em notas, simultaneamente, organizada em duas partes, uma descritiva
e outra reflexiva.

A primeira parte constou de uma descricdo do espacgo fisico, reconstituicdo de
didlogos, relatos de acontecimentos particulares, descrigdo de atividades e de nossa atitude de
observadora. Como j& mencionado, as observagGes foram subsidiadas por um roteiro,
elaborado com suporte nos Indicadores da Qualidade em Educagéo Infantil (BRASIL, 2009a).

Este documento foi escolhido para orientar o roteiro de observacdo porque
considera sete dimensfes importantes para a autoavaliagdo, pela instituicdo, da qualidade:
Planejamento institucional, Multiplicidade de experiéncias e linguagens, Interagdes, Espacos,
materiais e mobilidrios, Formacdo e condi¢bes de trabalho das professoras e demais

profissionais e Cooperacao e troca com as familias e participacdo na rede de protecéao social.

5 Os diarios constituem narrativas e possibilitam novas técnicas de contraste entre percepcdes e analises das
situacBes entre grupos diversos. “O contetdo da questdo pode ficar plenamente aberto ou vir condicionado por
alguma ordem ou planejamento prévio.” (ZABALZA, 2004, p. 14).
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Neste caso, ndo utilizamos o documento para fins de autoavaliacdo, mas apenas
para subsidiar a elaboragéo do roteiro. Para tanto, consideramos somente as duas dimensdes
que mais se relacionam aos “fazeres” da professora com as criangas: Multiplicidade de
experiéncias e linguagens e Interacoes.

A segunda parte das anotacGes de campo foi reflexiva, com registros de aspectos
subjetivos, pessoais, com énfase em nossos sentimentos, ideias e impressoes. Bogdan e Biklen
(2006, p. 165) recomendam que, durante a escrita, “deve-se manter um registro dos metodos,
procedimentos e das analises que se desenvolve”.

Dessa maneira, ao escrever aspectos reflexivos no diario de campo, supde-se um
envolvimento pessoal e construtivo do pensamento. Como anota Bereiter (1980 apud
ZABALZA, 2004, p. 44), a escrita reflexiva desenvolve uma “funcdo epistémica em que as
representagfes do conhecimento humano se modificam e se reconstroem no processo de
serem recuperadas por escrito”.

Bogdan e Biklen (2006) destacam, ainda, a importancia de o pesquisador escrever
aquilo que aprendeu ou o que vai fazer e qual o resultado do estudo. Nesse intuito, 0 conjunto
de notas’® de campo incluiu um cabecalho com as seguintes informacdes: nome da
pesquisadora; data e hora; sujeitos envolvidos; onde foi feita; idade das crian¢as e nimero de
adultos presentes. As notas foram sistematizadas para facilitar a analise dos dados com
origem no procedimento nomeado de codificacio®’.

Mencionamos autores também enfatizam a ideia de que, em conjunto com a
observacdo participante, a fotografia € utilizada como um “meio de lembrar e estudar detalhes
que poderiam ser negligenciados se uma imagem fotografica ndo tivesse disponivel para
refleti-los.” (p.189).

Assim, de forma complementar, registramos por meio de fotografias as atividades
da rotina, desde o inicio do turno até a saida das criancas, com foco no tipo, quantidade de
atividade proposta pela professora ou iniciada pelas criangas, considerando a presenca da

professora, além de sua atitude perante as criancas e de suas interacdes. Também

16 [...] “por conjuntos de notas entendemos as notas escritas para uma sessio de observacdo especifica”
(BOGDAN e BIKLEN, 2006, p. 167).

70 registro das notas de campo pode ser constituido em muitos paragrafos. Recomenda-se escrever notas, cada
vez que uma mudanca ocorrer — no tépico de uma conversa, quando uma nova pessoa entra no local ou qualquer
outra coisa — comece um novo paragrafo. Outra forma de codificacdo consiste em numerar as linhas de um dos
lados da pagina do alto a baixo (BOGDAN e BIKLEN, 2006, p. 167).
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fotografamos o espaco fisico e alguns episodios das entrevistas coletivas, 0 que sera retomado

logo, a seguir, quando descreveremos as entrevistas.

3.2.3 As entrevistas

As entrevistas foram realizadas com as criancas, com a coordenadora pedagdgica
da Escola Crianca Educada e com a supervisora da Escola Espaco da Descoberta. A entrevista
coletiva com oito criangas com idade de cinco anos (duas meninas e dois meninos), quatro em
cada instituicdo, objetivou apreender suas concepcdes acerca das caracteristicas de uma boa
professora de Educacdo Infantil. A entrevista com a coordenadora e a supervisora pedagogica
teve a finalidade de buscar informacGes gerais sobre a instituicdo (funcionamento, equipe

pedagdgica, proposta pedagogica).

3.2.3.1 As entrevistas com as criangas

O fato de ouvir criangas em pré-escolas com propostas pedagogicas distintas
pressupde que a forma como estas percebem suas experiéncias educativas sao diferentes do
ponto de vista do adulto. Possivelmente, elas podem apontar aspectos significativos e
particulares de suas vivéncias, considerando-se que seus pontos de vista sdo influenciados e
influenciam os contextos onde suas percepc¢des séo gestadas (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2008).

A opcdo pela escuta de criangas com cinco anos de idade foi motivada,
principalmente, por duas razdes: primeiro pela experiéncia de havermos participado de duas
pesquisas “Qualidade de Programas de Educagdo Infantil em Contextos Diferenciados”
(SILVA et al., 2005) e “Avaliacdo da Qualidade na Perspectivas das Professoras, das
Criangas e de suas Familias” (SILVA et al., 2009), oportunidade em que entrevistamos
grupos de criancas desta idade. Segundo, porque as criangas desta idade, provavelmente,
frequentam a pré-escola ha pelo menos dois anos, o que lhes permite um acumulo de
experiéncia. Além disso, via de regra, as criangcas aos cinco anos apresentam suas
experiéncias por meio da Linguagem oral com maior propriedade do que aquelas de menor
idade.

Sobre entrevistas com criangas de cinco anos de idade, Cruz (2006) considera
alguns aspectos importantes que devem ser observados pelo pesquisador, pois:
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A crianca ja acumulou conhecimentos suficientes para saber o que um adulto prefere
ou ndo ouvir, isto é, quais as suas opinides e desejos considerados “bons” ou nao;
aliado a isso, comeca a ter a possibilidade de exercer algum controle sobre o que
quer ou ndo dizer ao pesquisador. (p. 180).

Sendo assim, Campos (2006 apud CRUZ, 2006, p. 41) recomenda que 0
pesquisador considere o conhecimento que tem a respeito de “desenvolvimento infantil, sobre
as caracteristicas da sociedade brasileira, sobre as experiéncias de educacao infantil mais ricas
e interessantes (...)” de modo cuidadoso, a fim de ndo anular sua maneira singular de
perceber as relagdes das criangcas com o meio ambiente onde est&o.

Nesta pesquisa, a opcdo pela entrevista coletiva, principal estratégia para a escuta
das criangas, constituiu-se uma forma de ouvir a perspectiva de sujeitos diferentes, em um
momento especifico. Neste caso, demandou um intervalo de tempo menor do que exigiria
uma entrevista individual. De acordo com Oliveira-Formosinho e Aradjo (2008), em uma
entrevista coletiva, cada crianca do grupo tem a possibilidade de estabelecer um plano de fala
e uma melhor compreensao dos contetdos da conversa.

Mencionadas autoras recomendam, ainda, a entrevista coletiva, porgue,
dependendo das questfes e do tema da investigacdo, as criangas poderdo se achar inibidas.
Também advertem para a ideia de que, a fim de superar essa dificuldade, a escolha, pelas
criancas, dos pares que vdo acompanha-las, poderd ser considerada, pois poderdo se sentir
mais confortaveis em falar com outras criancas de mesma idade, com quem tém mais
afinidade, especialmente para que elas percebam os assuntos que podem ser préximos de sua
experiéncia.

Outra vantagem da entrevista coletiva é que ela ndo requer um periodo
prolongado na instituicdo junto as criangas, ja que relne a perspectiva de varios sujeitos em
um mesmo espacgo de tempo. A esse respeito, Bogdan e Biklen (2006, p. 138) esclarecem que
0s “sujeitos podem estimular-se uns aos outros, avancando idéias” que podem ser exploradas
mais tarde.

A entrevista em grupo possibilitou que as criangas, por meio de suas falas,
verbalizassem diferentes modos de pensar sobre o papel da professora. Nesta direcdo, as
criangas se deixaram contagiar com seus saberes, sentimentos e concepgdes sobre um tema
especifico.

Como recomendam Oliveira-Formosinho e Araudjo (2008), sobre a inclusdo de
criangas em pesquisas como sujeitos interlocutores, os pesquisadores devem considerar

algumas premissas na realizacdo de entrevistas, tais como: 1) Fornecer informagdes sobre o
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tema, isto é, aspectos significativos, idéias, observagdes. Isso poderd funcionar como um
estimulo para o pensamento da crianga. 2) Trabalhar com pequenos grupos de criancas, a fim
de amenizar a tradicional relagcdo de poder entre criangas e adultos. 3) Disponibilizar-se a
escutar as criangas e manter uma postura flexivel no que diz respeito a postura das criancas, a
Linguagem, pois as criancas tendem a pedir maior atencdo do que os adultos. Tais premissas
orientaram esta investigacdo, de modo que as interagdes, durante a entrevista, ocorreram de
forma tranquila e positiva.

As criancas foram consultadas (APENDICE C) sobre o interesse em participar
como interlocutoras da pesquisa. Incluimos a perspectiva de dois meninos e duas meninas, em
cada instituicdo, sobre o tema, para que fossem consideradas diferentes perspectivas de
género. Conforme Campos (2008), ao definir o papel das criancas em pesquisa é preciso
observar diversos fatores, dentre eles, 0 género, pois “em muitas culturas as meninas ndo
possuem 0 mesmo poder que 0s meninos.” (p.38).

Foram realizadas duas entrevistas coletivas, em duas etapas, em dias
consecutivos, com um grupo de quatro criangas, em duas instituicbes, com propostas
pedagdgicas diferentes.

Na primeira etapa, as criancas foram solicitadas a complementar uma histéria™®
(APENDICE E) sobre uma boa professora. Na segunda, as criancas foram estimuladas a
expressar suas opinides, mediante a complementagdo de outra histéria (APENDICE F) sobre
uma professora ruim. A complementacédo de histéria também foi utilizada em outras pesquisas
que incluiram em sua metodologia a escuta de criancas (CAMPOS e CRUZ, 2006; CRUZ,
2009; ANDRADE, 2007; SHCRAMM, 2009; OLIVEIRA-FORMOSINHO e ARAUJO,
2001, 2004).

Nas duas etapas, de forma complementar, as criancas foram solicitadas a
desenhar, na primeira etapa, uma boa professora, e na segunda, uma professora ruim. Apos a
representacdo pelo desenho, em cada etapa, elas foram solicitadas a fazer comentérios e a
responder a questdes relacionadas ao tema da pesquisa.

Durante a entrevista, foram incluidos fantoches em tamanhos diferentes,
confeccionados, especialmente, para representarem um adulto e quatro criangas, conforme a

foto 1 a sequir:

*® Instrumento inspirado na pratica da clinica psicolégica com criangas: Histoires & Completer, de Madeleine B.
Thomas.
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Foto 1 - Fantoches utilizados na entrevista coletiva

Fonte: Arquivo pessoal

Inicialmente, mostramos as criangas os fantoches como personagens da historia,
previamente nomeados. As criangas escolheram os fantoches, entre meninas e meninos, e
manipularam livremente. Também participamos como personagem, na figura de um adulto.
Elas demonstraram envolvimento com o uso desse recurso. Durante o primeiro contato com
os fantoches, as criangas ficaram felizes, os abracaram, beijaram e imitaram vozes. No geral,
0 uso dos fantoches pareceu possibilitar um ambiente estimulante e seguro para as criangas
expressarem suas opinides.

Segundo Oliveira-Formosinho (2008, p. 22), fantoches ou bonecas de pano
representando pessoas especificas “ajudam a crianga a construir uma narrativa ou contexto de
uma personalidade mais real”. A escolha desse procedimento favoreceu a manifestagdo das
opinides das criangas.

A introducéo dos fantoches foi motivada com amparo no levantamento, feito por
Farias (2011), de pesquisas que incluiram, em sua metodologia, a escuta de criangas. Alguns
dos pesquisadores envolvidos neste levantamento se utilizaram de artefatos da cultura,
brincadeiras e teatro, brinquedos, lengos, fantoches, “televisor” de papeldo, roupas estilizadas,
lengos coloridos, material de sucata, “cineminhas” para realizarem entrevistas coletivas com
as criancas (MARTINS e BRETAS, 2008; SALGADO, 2012; MARQUES, ALDECI
MARQUES e MARANGONI, 2008). No caso especifico desta pesquisa, 0 uso dos fantoches
visou a estimular a narrativa das criangas e os diferentes modos de expressao corporal, por
intermédio dos personagens.

Para a formagdo do grupo de quatro criangas, na escola Crianca Educada, realizei
0s seguintes procedimentos: 1) apds sete dias de observacdo, convidamos as criancas para

sentarem em circulo. Neste momento, explicamos sobre a atividade de pesquisa. As criangas
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manifestaram interesse em participar, mas esclarecemos que ndo seria possivel escutar a
todas; 2) ainda em roda, iniciamos o sorteio das criancas. Solicitamos que uma delas retirasse
de um estojo o nome de um amigo. Quatro criancas retiraram 0s papéis com 0s nomes das
criangas sorteadas. Aquelas que foram sorteadas demonstraram satisfacdo e alegria. Neste
momento de envolvimento, agradecemos a atengéo delas.

A entrevista coletiva na referida escola aconteceu na sala de atividades das
criancas, apos o lanche. As sorteadas permaneceram em sala, enquanto as outras criangas
participavam da atividade no parque. Este fato dificultou a permanéncia do grupo de pesquisa
na segunda etapa. Anterior a essa decisdo sobre o horario da entrevista, consultamos a
coordenadora e ndo havia disponivel nenhuma outra sala. Entdo, sugerimos que a atividade
fosse realizada no patio, mas havia interferéncia de outros grupos transitando no local. Assim,
0 horério de entrevista coincidiu com o da atividade do parque, pois a sala de atividades das
criangas permanecia livre nesse momento.

Inicialmente, mostramos o gravador de voz (MP4) as criancas e elas gravaram
suas vozes. Em seguida, apresentamos os fantoches, entre meninos e meninas. Nesse
momento, explicamos que também seria um personagem da histéria e mostramos um
fantoche, em tamanho maior, representando uma pessoa adulta. Participamos junto das
criancas, de brincadeiras de imitar vozes, de lutar, de aproximar os fantoches entre si e
abracar-se.

A duragdo do primeiro momento foi de aproximadamente cinco minutos, pois
uma das criangas solicitou que contassemos a histdria. Entéo, narrei a historia com o uso do

fantoche. A seguir a historia:

Era uma vez um lugar bem distante, uma cidade nova que foi construida pelo
governo com: casas, farméacia, mercadinho, posto de salde e uma escola.
Neste lugar, D. Carmelita, que trabalhava para o governo, estava procurando
uma professora pra trabalhar nesta escola que tinha brinquedos,
patio/parque/recreio, lanche, mdsicas, fantasias, livros, mas ndo sabia como
deveria ser uma professora. Entdo, ela pediu ajuda de Joana, Carolina, José e
Victor para dizer a ela como deveria ser uma boa professora. Entdo, como
deve ser uma boa professora? O que deve fazer uma boa professora? O que
uma boa professora pode propor que as criangas vao gostar? Como deve ser
uma boa professora? (HISTORIA PARA COMPLETAR, PRIMEIRA
ETAPA)

Com origem na primeira questao, as criancas foram estimuladas a complementar a
histéria. Em seguida, demos continuidade ao dialogo utilizando-nos das outras questdes. O

uso dessa estratégia de continuar histérias com a utilizacdo de recursos auxiliares, como, por
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exemplo, fantoche, pareceu constituir uma forma interessante de estimular as criangas a
expressao de suas opinides, pois isso se deu por meio de um personagem e ndo delas proprias.
Isso cria oportunidade para ela falar, mais livremente, sobre suas experiéncias, sentimentos,
desejos, contetdos “sobre os quais ndo poderiam falar diretamente” a um adulto (CRUZ,
2006, p. 188).

As criancas da Escola Crianga Educada pareciam curiosas com o0 uso da maquina
fotografica, pois elas queriam olhar no visor as fotos ou perguntavam o motivo por que
estdvamos fotografando. Algumas vezes, elas pediam para que fossem fotografadas em duplas
Ou em pequenos grupos, faziam poses ou se abracavam. Esse fato também contribuiu para que
interagissemos cada vez melhor com as criancgas. Inicialmente, ndo avisamos a elas sobre o
uso desse equipamento. Fotografamos criancgas e professora, em momentos de interagédo, no
inicio das atividades da rotina e em ocasifes interativas de criancas e professora. O uso desse
procedimento facilitou compreender o funcionamento da rotina e as interagdes estabelecidas
pela professora com as criancas.

Esgotadas as perguntas para a complementacdo da histéria, as criangas foram
solicitadas a desenhar (ver foto 2), individualmente, uma boa professora, no primeiro dia, e
uma professora ruim, no segundo dia, e comentarem sobre o desenho. Para isso, foi
perguntado, na primeira etapa: “O que foi desenhado? Como deve ser uma boa professora? O
que uma boa professora faz?”

Foto 2 - Crianga desenhando

Fonte: Arquivo de pesquisa



48

Foi possivel, entdo, realizar um breve dialogo com as criangas, especialmente, ao
se referirem & presenca ou auséncia da professora dos desenhos.

Os dados das entrevistas e dos comentarios dos desenhos das criancas da Escola
Crianca Educada foram gravados em audio e pelicula filmica. A entrevista teve a duracéo
aproximada de 25 minutos. O uso do registro filmico foi realizado por uma estudante'® do
curso de Pedagogia, que manifestou interesse em participar da atividade de pesquisa, como
voluntaria. As criangas, no geral, ndo demonstraram surpresa ou repulsa em relagdo ao uso da
filmadora. Também contamos com a ajuda de outra estudante do mesmo curso, que registrou,
por escrito, em didrio de campo, parte das falas das criangas na primeira etapa da entrevista
coletiva.

De acordo com Liidke e André (1986), a gravacao filmica possibilita registrar as
expressdes orais, além de outras linguagens, gestos e mimicas. Ao assistir a filmagem desta
pesquisa, foi possivel perceber situagdes, dificilmente registradas por outro procedimento,
como, por exemplo, olhares atentos de uma crianga sobre o espaco fisico de sua sala ao ser
solicitada a falar sobre o que uma “boa” professora faz, o modo como as criangas
manipulavam os fantoches (aproximando de outros, fazendo movimento de caminhar),
criavam gestos e vozes. Esse recurso também permitiu verificar o envolvimento® das criancas
indicados por sinais como Linguagem, criatividade, postura, concentragdo, tempo de reacéo
das criancas no momento da entrevista coletiva (manipulagcdo dos fantoches e
complementacdo da historia).

Na segunda etapa, na escola Crianca Educada, uma das meninas que havia
participado da primeira etapa da pesquisa pediu para sair da atividade. Ela justificou que teria
que “ir ao parque porque sua amiga iria brincar sozinha”. A decisé@o da crianga foi respeitada e
ndo houve muita dificuldade para conseguir a adesdo de outra menina. Alids, uma das
meninas que ja havia demonstrado interesse em participar, estava sentada junto ao grupo de

pesquisa e, prontamente, concordou em compor a entrevista.

9 As estudantes cursaram a disciplina Estagio em Educagdo Infantil, no semestre 2011.1. Durante esta
disciplina, acompanhamos o desenvolvimento de atividades de estagio junto a elas, em uma instituicdo de
Educac&o Infantil.

20 | aevers (1993 apud PASCAL e BERTRAN, 1999) desenvolveu o conceito de envolvimento, que pode ser
mensurado por meio de uma escala, com indicadores identificados por sinais, quais sejam: Linguagem — refere-
se a fala das criancas sobre a atividade; concentracdo — é relativo a atencdo das criangas orientada a atividade;
energia — diz respeito a esfor¢o investido pela crianca a atividade; complexidade e criatividade — é concernente a
a mobilizacdo pela crianca da capacidade cognitiva; expressdo facial e postura — reporta-se a indicadores néo-
verbais que podem revelar concentragdo ou tédio; persisténcia — alude a durabilidade da concentracdo; tempo de
reacdo — tem pertinéncia a atengdao e reacdo pela crianca a estimulos; satisfagdo — é pertinente a demonstragdo de
prazer pela crianca com os resultados alcangados; precisdo — € respeitante a exatiddo, rigor com que a crianga
realiza a atividade.
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Ao retirar os fantoches da sacola onde estavam guardados, os meninos pediram
para troca-los entre si. A menina que permaneceu no grupo continuou com o mesmo fantoche
e a outra que participava pela primeira vez do grupo, na segunda etapa, inicialmente, apenas
manipulou o fantoche. Eles brincaram e com aproximadamente cinco minutos, explicamos ao
grupo que iriamos contar uma histéria diferente daquela do dia anterior, mas que também

precisaria da ajuda deles para complementé-la. Entdo, narramos a histéria que segue:

Todos os dias Joana, Carolina, José e Victor acordavam cedo e iam para a
escola. Certo dia, D. Carmelita, que trabalhava para o governo, visitou a
escola e, percebeu que na hora do recreio eles estavam tristes com a
professora que era ruim. Mas, ela ndo entendia o motivo dessa tristeza e
pediu para que as criancas dissessem para ela como é uma professora ruim.
Como ndo deve ser uma professora ruim? Como é uma professora ruim? O
que faz uma professora ruim? (HISTORIA PARA COMPLETAR,
SEGUNDA ETAPA)

Na segunda etapa, fomos interrompidos pelo menos duas vezes por uma
funcionéria de servigos gerais da escola, mesmo com um aviso fixado a porta de vidro da sala,
informando que estavamos em atividade. Ela entrou rapidamente e pegou algo na estante, um
papel ou caderno. Neste momento, percebemos que este fato dispersou a atengédo das criangas
em relacdo a historia.

Deste modo, sentimos a necessidade de concluir a entrevista para dar continuidade
a coleta de dados com a solicitacdo, as criancas, de um desenho, seguido de comentério a
respeito, de uma professora ruim. Apds a conclusdo dos desenhos, foram realizadas as
seguintes perguntas: “o que foi desenhado?”; “Como é uma professora ruim?”;“O que faz
uma professora ruim?”

A formacdo do grupo, na primeira etapa, das quatro criangas, na Escola Espago da
Descoberta, aconteceu no quarto dia de observacdo também por intermédio de um sorteio. A
professora sugeriu que fosse realizada a entrevista antes do dia previsto, oitavo dia, pois, ao
consultar o calendario, verificou que, neste dia, as criancas estariam participando de uma
atividade de teatro (desde a preparacdo do ambiente, convites as criangas da escola,
organizagdo e apresentacdo da peca teatral).

Deste modo, atendemos a sugestdo da docente a entrevista com as criangas da
Escola Espaco da Descoberta aconteceu também apos o lanche, as 9 h e 30 minutos Esse
horério foi combinado previamente com a professora pelo fato de as criangas participarem das

atividades em diferentes espagos da escola. Entéo, resolvemos convida-las a permaneceram na
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parte superior do prédio, a fim de participarem da entrevista. Elas aceitaram o convite e em
grupo se dirigiram a sala onde seria realizada a atividade.

A entrevista aconteceu na sala da turma do Infantil 4, a Gnica disponivel no
periodo da manhd. Apesar de 0 espaco parecer pouco conhecido e, possivelmente, pouco
utilizado pelas criancas, somente uma delas explorou os materiais e o espago da sala; por
exemplo, pediu para usar um instrumento musical.

Ao chegar a sala, a turma do Infantil 4 ainda se encontrava lanchando. Ent&o,
esperamos no corredor por aproximadamente dez minutos. Durante esse periodo,
apresentamos os fantoches as criangas, nomeados previamente. Elas escolheram os fantoches
e brincaram com seus personagens, imitando vozes e abragando-os. Por um momento, 0s
meninos, especialmente, brincaram de lutar entre si. As duas meninas pegavam no chapéu e
trancas dos fantoches.

Apos a saida da turma, entramos na sala e as criangas foram convidadas a escolher
onde e como ficar: sentadas ao chdo ou sentadas préximos ao redor da mesa nas cadeiras, para
darmos inicio a histéria. Elas escolheram sentar-se a mesa. Em seguida, mostramos o0 MP4 e
explicamos a funcdo daquele recurso. Para complementacdo da historia, utilizamos o
personagem na figura do adulto e nos reportamos aos personagens das criangas, com base na
questdo de pesquisa (APENDICE C).

Na Escola Espago da Descoberta, o recurso da filmagem n&o foi utilizado porque,
no momento da entrevista, uma das profissionais da equipe pedagégica dessa institui¢do
justificou que as imagens das criangas ndo poderiam ser gravadas em video nem mesmo para
fins de pesquisa. 1sso nos surpreendeu, porque ja haviamos conversado com detalhes sobre
essa atividade, ap0s a entrega de uma carta de apresentacdo do projeto de pesquisa. Neste
caso, utilizamos gravagdo em audio e fotografias.

A maquina fotografica pareceu chamar pouco & atencdo das criangas, pois ndo se
aproximaram de nos quando fotografavamos ou mesmo perguntaram sobre o uso desse
equipamento. Apo6s uns 18 minutos de entrevista, aproximadamente, as criangas foram
convidadas a representar por meio de desenho uma boa professora.

Nessa escola, 0 grupo de criangas, na segunda etapa da entrevista, também se
modificou, pois houve um conflito entre duas meninas e a desisténcia de um menino. O
conflito iniciou-se por Ana Maria, que condicionou sua participagdo com o uso do fantoche
que representava uma menina com cabelo loiro (esse foi o principal argumento da crianca)

escolhido por sua amiga, Carol.
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Naguele momento, tentamos negociar com as duas propondo o0 uso de outro
fantoche, mas Carol ndo cedeu para Ana Maria e comecou a chorar. Entdo, Ana Maria decidiu
néo participar. Carol levantou-se e disse: “- Vou chamar minha amiga.” As duas pediram para
sair da sala e, neste momento respeitamos a decisdo. Com isso, nos dirigimos ao pargque onde
estava a turma. Nesse momento, Tomas, um dos meninos do grupo, correu para o0 parque e
ndo retornou. Alison, a crianca que havia participado da primeira etapa, chamou Fernando
para substituir Tomas. Ao chegar perto da professora, relatamos de forma geral o que havia
acontecido e dissemos que precisadvamos da participacdo de duas meninas. Duas meninas se
aproximaram e perguntaram: “- Tu vai fazer outro sorteio?” Naquele momento, 0s meninos
aguardavam atras de mim de maos dadas. Entdo respondemos: “- Ndo. Vocés gostariam de
participar da pesquisa?” As duas, também de médos dadas, disseram: “- Sim!” e gesticularam
com a cabeca positivamente. Deste modo, foi constituindo um novo grupo. Retornamos,
entdo, para a sala de atividades do Infantil 4, local disponibilizado para a realizagdo da
entrevista coletiva.

Durante a consulta as criancas das duas institui¢des, sobre a vontade de participar
da atividade, foram consideradas as recomendacdes de Campos (2008) ao sugerir que “é
preciso chegar a um equilibrio entre o objetivo de levar a crianca a se expressar e 0 estresse
associado a isso.” (p. 39). Outra recomendacgdo importante da referida autora que procuramos
observar se refere ao conhecimento, por parte da pesquisadora, da “cultura local para evitar
provocar inadvertidamente constrangimentos adicionais sobre as crian¢as.” (CAMPOS, 2008,
p.39).

Na segunda etapa, as criangas também brincaram livremente com os fantoches,
antes do inicio da entrevista. Dois meninos trocaram de fantoches. Explicamos que
narrariamos outra histéria e que precisariamos novamente da ajuda delas para finaliza-la.
Entdo, usamos o fantoche representando um adulto, como referéncia para ouvir 0s
personagens sobre as seguintes questfes: “Como é uma professora ruim? O que uma
professora ruim faz?” Empregamos a gravacdo em audio e fotografia.

De modo geral, durante as entrevistas coletivas e na producdo dos desenhos, as
criangas se envolveram na atividade de pesquisa. Elas demonstraram satisfacdo, tempo de
reacdo, criatividade e postura. Elas também responderam as perguntas apds a narracdo da
historia. Isso indica a compreensdo, pelas criangas, das questfes relacionadas ao tema,
possibilitando que elas expressassem suas opinides sobre uma boa professora e uma

professora ruim.
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A seguir, trazemos alguns aspectos positivos e negativos que consideramos em
comum nas duas instituicdes, durante as entrevistas com as criangas. Dentre os positivos,
ressaltamos: 1) interesse e participacdo das criancas na atividade de complementacdo da
historia e producdo do desenho; 2) o uso do fantoche motivou a escolha, manipulacéo e
imitacdo de vozes pelas criancas e pesquisadora; 3) satisfacdo das criangas na escolha de
materiais para desenhar, entre lapis de cor e caneta hidrografica. Dentre 0S aspectos
negativos, evidenciamos: 1) barulho externo ao local da entrevista; 2) presenca esporadica de
pessoas ligadas a instituicdo, na segunda etapa. Na Escola Espaco Descoberta, destacamos o
conflito que ocorreu entre duas meninas por dois fantoches e alterou o grupo, na segunda
etapa.

A andlise das entrevistas coletivas e dos comentarios dos desenhos das criangas
foi realizada apds a escuta das gravagdes de audio, a leitura na integra das transcricdes do
conjunto de respostas, a analise da filmagem das entrevistas coletivas com as criangas de uma
das instituicOes e a leitura das fotos no que se refere a0 modo como as criangas e envolveram

durante a representacdo do desenho.

3.2.3.2 Entrevistas com a coordenadora da Escola Crianca Educada e com a supervisora
pedagogica da Escola Espaco da Descoberta

As entrevistas com a coordenadora pedagdgica da Escola Crianca Educada e com
a supervisora da Escola Espaco da Descoberta (APENDICE E) tiveram a finalidade de buscar
informacOes gerais sobre a instituicdo. Para tanto, foram considerados alguns aspectos
referentes a instituicdo, como histdria, funcionamento (horério, periodo), valor da
mensalidade, composicdo da equipe pedagogica e familias das criangas. Tais informagdes
forneceram subsidios para compreender melhor o contexto que as criangas frequentam.

Antecipadamente, entdo, conversei com outras entrevistadas sobre o melhor dia,
horério e local para a realizacdo da atividade. Na Escola Crianca Educada, no periodo da
manhd, a coordenadora, na sala em que divide o espago com outras duas coordenadoras,
respondeu as questdes referentes aos aspectos citados. O didlogo durou, aproximadamente, 30
minutos. Ela também mostrou as fichas pessoais das criancas e informou sobre 0s membros
da familia (responsaveis, irmdos), local de moradia da crianga e tempo na qual a crianca

frequenta a escola. Registramos a entrevista em audio e em diario de campo.
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Durante a conversa com a coordenadora, em seu ambiente de trabalho, nos
sentimos a vontade, pois ela pareceu receptiva e pudemos aprofundar brevemente algumas
questdes; além de demonstrar interesse em conhecer mais o0 tema da pesquisa.

Na Escola Espago da Descoberta, contatamos a secretaria da escola a fim de
marcar o melhor dia e horério para realizar a entrevista com a coordenadora. N&o foi possivel,
no entanto, efetua-la no dia previsto, porque ela havia sofrido um acidente de moto. Com isso,
ela ficou de licenca médica, impossibilitando o encontro.

Deste modo, pedimos ajuda da secretaria, para que indicasse um profissional da
instituicdo que a substituisse para a entrevista. Ela apontou a supervisora pedagdgica da area
de Educacdo Infantil da escola. Com isso, retornamos o contato por telefone no dia seguinte
para confirmar o dia e o horario da citada atividade.

Assim, as 7 h 30 minutos, a supervisora pedagogica, funcionaria desde a fundacédo
da escola, respondeu as perguntas da entrevista em uma sala utilizada pelas coordenadoras. A
entrevista foi realizada na presenca de uma das coordenadoras do Ensino Fundamental, com
experiéncia na escola ha quase dez anos.

Registramos a entrevista em &udio e também em diario de campo, conforme
aconteceu na escola anterior. Este momento foi marcado por uma conversa descontraida,
tranquila, de modo que percebemos que pareceu ser um momento de nostalgia da supervisora
que demonstrou sentir saudade ao relatar o periodo em que trabalhou com as criancas

diretamente como professora.

3.3 O questionario

Nesta pesquisa, a aplicacdo do questionario® permitiu obter informacdes gerais
sobre as professoras (APENDICE F), as criancas e suas familias (APENDICE G). Desde
modo, foi possivel acrescentar elementos que possibilitaram compreender a relagdo entre o
contexto familiar das criangas entrevistadas, as concepgOes das criangas sobre uma boa
professora e a formacdo profissional das docentes.

As duas professoras participaram desta investigagdo como informantes e
responderam a um questiondrio com questdes abertas e fechadas. A opgdo por questbes

abertas possibilitou conhecer um pouco sobre a experiéncia de formacdo continuada das

2! Esse instrumento foi elaborado com base em de um dos instrumentos utilizados na pesquisa realizada pela
Fundacéo Carlos Chagas (2010), intitulada “Educagdo Infantil no Brasil: avaliacdo quantitativa e qualitativa”.



54

professoras. As respostas das questbes fechadas informaram sobre aspectos pessoais e
experiéncia profissional das docentes.

As familias das criancas entrevistadas, da Escola Espago da Descoberta, também
responderam a um questionario com questfes fechadas, a fim de obter informacdes sobre o
contexto em que vivem as criangas.

De acordo com Gil (1999), o questionario compreende algumas vantagens, dentre
as quais, 0s sujeitos respondem as questdes a respeito do tema sem auxilio; pode ser realizado
em pouco tempo; além de manter um formato comum de perguntas para varios informantes
ou sujeitos. Uma das principais desvantagens do uso do questionario, apontada por Gémez,
Flores e Jiménez (1999, p. 186), refere-se “al no produrcise uma relacéo tu a tu, entre quien
solicita y aponta la informacion”.

Nas duas instituicdes, entregamos as professoras um documento (APENDICE H)
explicitando os objetivos da pesquisa e solicitando o preenchimento do questionario. Na
Escola Crianga Educada, apds quatro dias de observacdo na sala, entregamos a professora o
instrumento e esclarecemos sobre a disponibilidade de explicitar possiveis duvidas sobre as
questdes. Combinamos com a professora 0 melhor prazo para a devolu¢do do questionario
respondido (entre dois a cinco dias), periodo previsto para o término da coleta de dados. Ela
devolveu o instrumento no ultimo dia, espontaneamente.

Na Escola Espago da Descoberta, também explicamos a professora sobre a
aplicagdo desse instrumento. Entregamos a ela o documento esclarecendo sobre esse
procedimento, no segundo dia de observa¢do. Combinamos a devolucdo do questionario para
0 Ultimo dia da coleta de dados, mas ela ndo o devolveu no dia previsto. Deste modo,
precisamos comparecer a escola, ap6s o término da coleta de dados, para recolher o
questionario. Vale destacar que as duas professoras ndo apresentaram nenhuma duvida sobre

as questdes contidas no instrumento que responderam.

3.4 Anédlise da proposta pedagogica das instituicdes pesquisadas

A andlise da Proposta Pedagdgica sistematizada em forma de documento
relacionava-se ao objetivo de analisar a relagdo entre as concepc¢Oes das criangas e 0S
contextos educativos dos quais participam. O roteiro para esta anélise foi elaborado com base
no documento “Propostas pedagogicas e curriculo em educacdo infantil: um diagndstico e a
construcdo de uma metodologia de anélise.” (BRASIL, 1996). A escolha dessa publicacéo foi
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motivada por se mostrar como uma das principais do Ministério da Educacdo, na década de
1990, para avaliacdo e elaboracdo de propostas pedagogicas de instituicbes de educacdo
infantil.

Entdo, para a andlise das propostas pedagdgicas das duas instituicdes,
consideramos 0s seguintes aspectos: a) informagdes gerais, histérico da instituicdo; b)
objetivos da proposta; ¢) concepcdo de infancia, Educagdo, Educagéo Infantil; d) funcéo da
instituicdo em relacéo a crianga, a familia e a comunidade; ) defini¢do do papel do professor;
f) aspectos estruturais — diretrizes metodoldgicas e principios didaticos; e g) relacdo da
Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental.

De forma complementar, consultamos o relatério da pesquisa “Mapeamento e
analise das propostas pedagdgicas para a educacdo infantil no Brasil”, publicado em 2009,
como resultado do Projeto de Cooperacdo Técnica do Ministério da Educacdo (MEC) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) com vistas as orientagdes curriculares
para a Educacao Infantil.

Referido relatério também orientou a analise da proposta pedagdgica das
instituicGes pelo fato de representar, atualmente, uma importante publicacdo na area de
Educacdo Infantil. Além disso, resulta de mapeamento e identificacdo de praticas cotidianas
na educacdo de criancas de zero a seis anos, com énfase nas criancas de zero a trés anos nos
estabelecimentos educacionais (BRASIL, 2009b).

O uso desses dois documentos, em 2006 e 2009, pelo MEC contribuiu de forma
relevante para a andlise da proposta pedagdgica. Foi possivel identificar, de maneira mais
objetiva, a presenca ou a auséncia nos aspectos analisados (historico da instituicdo, objetivos
da proposta, concepcdo de infancia, Educacdo, Educagédo Infantil, fungdo da instituicdo em
relacdo a crianca, a familia e & comunidade, definicdo do papel do professor, aspectos
estruturais — diretrizes metodoldgicas e principios didaticos e relacdo da Educacdo Infantil
com o Ensino Fundamental) na proposta de cada instituig&o.

Assim, foi realizada uma leitura, na integra, das propostas pedagogicas,
sistematizadas em forma de documento, das escolas pesquisadas. Durante o primeiro contato
com as instituicdes, foi solicitado a coordenadora da Escola Crianga Educada e a supervisora
e psicologa da Escola Espaco da Descoberta o acesso a proposta pedagdgica. Inicialmente,
fizemos uma leitura minuciosa dos documentos. Em seguida, identificamos 0s aspectos
pertinentes para a investigagdo, de acordo com o roteiro mencionado anteriormente
(APENDICE ).
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4 A ESCOLA CRIANCA EDUCADA%

A Escola Crianca Educada faz parte de uma rede particular especifica em diversos
Estados do Brasil. Em Fortaleza, a instituicdo foi fundada em 2007 e iniciou com turmas de
Educacdo Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. A Educacéo Infantil atende criangas
com idade de trés a cinco anos, de segunda a sexta-feira, em dois turnos: manha (das 7 h 30
minutos as 11 h 30 minutos) e tarde (das 13h 30minutos as 17h). No decorrer dos ultimos
cinco anos, entre 2008 e 2012, a escola ampliou, gradativamente, o atendimento no Ensino
Fundamental até o 9° ano?.

No que se refere a oferta de vagas pela escola, a coordenadora pedagdgica

informou que

As vagas sdo em namero menores do que a procura pelas familias e por isso
elas participam de um sorteio. Aquelas que ndo sdo contempladas com as
vagas permanecem em uma pré-inscri¢do, pois caso haja alguma desisténcia,
antes do inicio do ano letivo sdo convocadas a matricularem seus filhos em
qualquer etapa. (DIARIO DE CAMPO, 14.02.2012).

Ainda de acordo com a coordenadora, essa procura, pelas familias, ocorre
especialmente pelo baixo custo da mensalidade, que varia entre R$ 60,00 e R$ 100,00. Com
efeito, o gasto educacional para essas familias que, geralmente, trabalham como vendedores,
operadores de caixa, auxiliares administrativos e vigilantes, é proporcional ao salario que
recebem. Ela enfatiza também que “os pais apds conhecerem a proposta pedagdgica da escola,
passam a confiar a educacao dos filhos a instituicdo e com isso tem aumentado a demanda por
vagas”.

O prédio da escola Crianca Educada esta localizado no centro de Fortaleza. Ele
integra a area geografica da Secretaria Executiva Regional I, da Prefeitura Municipal de
Fortaleza*. Atualmente, o bairro centro oferece uma variedade de servicos a populacdo, como
restaurantes, servigcos automotivos, cartorio, farméacias, frigorificos, madeireiras, delegacia,

praca e espaco de lazer para prética de esporte.

22 Escolhemos esse nome porque a professora chamava atencdo das criangas com relagdo ao comportamento e
mencionava a palavra “educacdo”, por exemplo, na formagdo de uma fila ou organizacédo para o lanche, dizendo:
“— Olha a educacdo”. Aqui a palavra educagao parece estar associada aos aspectos comportamentais das criancas
esperados pela professora.

2% Segundo a entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica (informagéo verbal). A ampliacdo aconteceu
por solicitacdo dos familiares das criancas.

#* Os bairros da cidade foram agrupados em seis secretarias executivas regionais, administradas por equipes
diferentes.
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Nos arredores da escola é possivel presenciar uma area de riqueza financeira e
outra de pobreza®® que demonstra desigualdade social no que se refere & inadequacéo das
habitacOes, infraestrutura de ruas e avenidas, servigos precéarios em salde, educacdo e
seguranga. Nas proximidades da escola existe uma favela que registra uma série de problemas
sociais e econdmicos. De modo geral, as familias que residem nesse local convivem com a
violéncia urbana (assaltos constantes e uso de drogas, por exemplo).

A equipe responsavel, especificamente, pela Educagdo Infantil é composta pelos
seguintes profissionais: sete professoras, graduadas em Pedagogia, que atuam na Educagéo
Infantil; uma diretora pedagogica, graduada em Pedagogia, com especializagdo em Gestdo
Escolar; duas coordenadoras pedagdgicas, uma que acompanha o trabalho desenvolvido nas
salas de Infantil 3 e 4, graduada em Pedagogia, e outra coordenadora que atende as salas de
Infantil 5, graduada em Pedagogia, com especializacdo em Gestdo Escolar; uma bibliotecéria,
cursando graduacdo em Pedagogia; duas secretarias, dois funcionarios de servigos gerais e um

porteiro, todos com escolarizacdo em nivel médio.

4.1 Espaco fisico, materiais e agrupamentos de criancas

Na parte da frente do prédio encontram-se um estacionamento, um rol de
embarque e desembarque de passageiros com sinalizacdo para veiculos e pedestres, um
espaco com plantas, flores e uma &rea destinada ao servico de portaria.

No interior da escola, logo apdés o hall de entrada, ha um péatio coberto. Nesse
local, tém instalados dois banheiros, um bebedouro, uma lanchonete?®, um auditério®’, uma
quadra esportiva coberta, um saldo de jogos, uma biblioteca e um parque.

No espaco destinado a Educacdo Infantil, do lado direito, ha uma area coberta e
outra descoberta. Na area coberta, ha um patio com 15 mesas e 30 cadeiras para adultos,
cavaletes méveis em aluminio com altura de 60 centimetros (ver foto 3), com faixas em cor
azul, disposto em circulo, um lavatério com 20 pias e espelhos (foto 4), dois banheiros

adequados para as criangas pequenas e uma cozinha.

% Eta parece ser uma caracteristica comum na cidade de Fortaleza e da maioria dos centros urbanos brasileiros,
ou seja, bairros em dareas urbanas nobres ou periféricas que apresentam diferentes condi¢des de moradias,
problemas sociais e de saude publica (CRUZ, 1987).

%6 E necessario possuir um cartdo especifico confeccionado pela instituicdo para consumir produtos da
lanchonete.

2 Segundo a coordenadora pedagdgica, este espago é reservado para reunides e palestras dirigidas as familias da
escola. Também sdo realizadas apresentacdes teatrais das criancas em datas festivas.
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Foto 3 - Pétio destinado a Educacéo Foto 4 - Lavatério destinado a
Infantil Fducacio Infantil

Na parte posterior do patio
exclusivo para Educacdo Infantil, ha um
parque, local bem arborizado e préximo

a equipamentos em madeira, como: duas

gangorras, uma ponte em forma de

Fonte: Arquivo de pesquisa cilindr  Eonte: Arquivo de pesquisa
0 e outra com cordas para travessia das

criancas, um escorregador e dois balangadores. Perto desses equipamentos, hd uma casa de
tijolos na altura das criancas e uma pequena quadra.

Nas dependéncias da Educacdo Infantil, tem-se acesso, pelo lado esquerdo, as
seguintes instalagdes: sala da direcdo pedagégica, sala da coordenacdo, secretaria, sala de
professores, salas de referéncia das criancas, sala de recreagdo, bem como biblioteca de uso
exclusivo das criancas pequenas. As turmas da Educacdo Infantil estdo organizadas por idade,

como indica o quadro a seguir:

Quadro 1 — Turmas de Educacéo Infantil da Escola Crianga Educada: denominagéo, idade das
criancas, numero de turmas, de criangas e de profissionais (2012

Denominagéo N. de turmas N. de criancas N. de N. de estagiaria
da turma professoras
Idade =
Manha | Tarde | Total Por Total Por Total Por Total
turma turma turma
3
anos Infantil 3 02 02 04 25 100 01 04 01 04
4
anos Infantil 4 02 02 04 25 100 01 04 01 04
5
anos Infantil 5 03 03 06 25 150 01 06 01 06
Total - - 14 - 350 - 14 - | 14

Fonte: Arquivo de pesquisa

Observa-se, no quadro 1, que o nimero de criangas por agrupamento e a razéo
professora e crianga ndo estdo de acordo com o que propde Fortaleza (2010), no artigo 17,
capitulo 11, da Proposta Pedagdgica e Regimento Escolar (ver quadro 2).
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Quadro 2 — Organizacao dos grupos de criangas por faixa etéria e relagcdo entre professora e criangas
(FORTALEZA, 2010)

FAIXA ETARIA NUMERO DE CRIANCAS NUMERO DE PROFESSORAS
Até 1 (um) ano Até 6 (seis) 1 (um)
1 (um) ano Até 8 (oito) 1 (um)
2 (dois) a 3 (trés) anos Até 12 (doze) 1 (um)
4 (quatro) a 5 (cinco) anos Até 18 (dezoito) 1 (um)

Fonte: Resolucdo N 002/2010 do Conselho Municipal de Educacéo de Fortaleza (CME)

Na Escola Crianca Educada, cada turma de Educacédo Infantil atende 25 criangas.
A turma do Infantil 5 atende também uma crianca com deficiéncia fisica e mental. Neste caso,
a razdo professora e crianga também ndo estd em consonancia com o que determina Fortaleza
(2010), artigo 18, pois,

Nos agrupamentos que atendem criangas com deficiéncias fisicas,
intelectuais e sensoriais ou transtornos globais do desenvolvimento, a cada
crianca atendida haverd reducdo de 3 (trés) vagas para matricula, sendo
limitado o atendimento a 2 (duas) criangas, nessas condicdes, por
agrupamento. (FORTALEZA, 2010).

A escola contrata uma estagiaria para auxiliar o trabalho da professora. A
presenca da estagiaria por turno, estudante de graduacéo a partir do quinto semestre do curso
de Pedagogia, € comum a todas as turmas da Educacédo Infantil.

Mesmo com essa razdo adulto e crianca, aspectos ligados aos cuidados e educacao
apresentaram-se segmentados e de pouca qualidade, por exemplo, auséncia de atencdo
individualizada e de oferta de materiais, brinquedos e brincadeiras, longos periodos de espera,
dentre outros.

Durante o periodo de observacdo, foi possivel perceber uma dicotomia entre as
fungdes da estagiaria e da professora, pois a estagiaria realizava atividades relacionadas em
sua maioria a cuidados com as criangas, por exemplo, indicar o momento de beber &gua,
observar as criangas nos momentos das brincadeiras na area externa, indicar o horario da
lavagem das médos para o lanche, organizar uma fila, solicitar as criangcas o cuidado com o
material na mochila e fazer companhia a uma das criangas com deficiéncia mental e fisica. A

seguir uma cena que ilustra a agdo da estagiaria com as criangas em um momento da rotina:

Apo6s 0 momento do parque, as 9 horas e 30 minutos, as criancas lavaram as
maos para lanchar. Para isso, a estagiaria solicitou que elas permanecessem
em pé, uma ao lado da outra, proxima a parede e estendessem a mao para
receberem o sabdo liquido dado por ela a fim de se dirigirem as pias e
lavarem as maos. A professora ndo se encontrava neste espaco. A medida
que as criancas terminavam, elas retornavam para o local de origem para
permanecerem em fila para se dirigirem a sala. Nesse momento a professora
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apareceu e reforcou: -“Grupo 5, permanecam na fila”. Em seguida, as
criancas lancharam. Apo6s o lanche, as criancas se dirigiram ao escovatdrio
acompanhados pela estagidria em fila, com seus copos e escovas. Elas
esperaram também proximo a parede a vez de receber o creme dental a ser
colocado na escova pela estagidria para escovacdo de dentes. Ao
terminarem, a estagidria solicitou as criancas que esperassem sentadas e
encostadas proximo a parede, novamente. Nesse espa¢o had um jardim, local
em que as criancas jogavam agua ao esperarem por todo o grupo. (DIARIO
DE CAMPO, 14.02.2102).

O papel da estagiaria nesta cena resumiu-se a organizar as criangas em fila, além
de controlar o uso do sabéo, do creme dental e do local onde as criangas deveriam permanecer
esperando. Apesar de a professora ndo ter acompanhado as criangas no espaco do lavatorio,
ela esteve presente para reforcar a atitude da estagiéria. Algumas criangas ndo permaneceram
na fila ou sentadas proximo a parede, pois conversavam entre si e brincavam com agua no
jardim.

A professora exercia uma funcéo diferente da estagiéria, pois realizava atividades
relacionadas as areas do conhecimento, como contar historia, registrar quantidades, dangar ao
som de uma musica. Deste modo, era evidente a diferenga do tipo de atividade realizada pela
professora e pela estagiaria.

Vale destacar o fato de que as atividades propostas pela professora aconteciam
apos a estagiaria ter organizado as criangas no espago solicitado por ela. Como mostra a cena
descrita anteriormente, a professora, na maioria das vezes, aparecia em alguns momentos da
rotina, principalmente no espaco externo, a fim de reafirmar as solicitacbes da estagiaria as
criancas e observar o comportamento destas. Foi possivel perceber, pois, uma forte tendéncia
a separar as atividades de cuidado e educacéo.

No lugar de a estagidria estar ainda em decurso de formacéo académica inicial em
diferentes fases, junto a professora da turma, algumas vezes, ela exercia sozinha, sem
supervisao, fungdes especificas da professora. Isso segregava aspectos de cuidados e educagao
que deveriam ser compreendidos como indissociaveis.

Vale destacar o fato de que o Ministério da Educacdo (MEC)? n&o menciona, em
qualquer publicacéo feita a partir da década de 1990, na &rea de Educacéo Infantil, a presenca

de um profissional com funcdo de professora-auxiliar ou a presenga de uma estagiaria com

28 Alguns documentos publicados pelo MEC, neste periodo, na area de Educacéo Infantil, foram: Critérios para
um Atendimento em Creches que respeitem o0s Direitos Fundamentais das Criancas (1995); Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil (1996); Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998); Politica Nacional de Educacdo Infantil (2005); Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituices de
Educacéo Infantil (2006).
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funcéo substitutiva da professora. Outras publicagdes, por exemplo, a Constituicdo Federal do
Brasil (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Lei Organica de Assisténcia
Social (1993) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) também ndo apontam a figura
de uma “professora-auxiliar” com fungéo especifica de cuidado e educacdo das criancas entre

Zero a cinco anos de idade.

4.2 A sala observada

A sala da turma do Infantil 5 é composta por 25 criangas, 14 meninas e 11
meninos. No periodo de coleta de dados, todavia, a frequéncia variou entre 18 a 24 criangas.

A professora Carmem e a estagiéria Kelly?® sdo as profissionais responsaveis por
esta turma. Carmem concluiu o curso de graduagdo em Pedagogia, em 2002, na Universidade
de Fortaleza (UNIFOR). Ela ¢ solteira e tem 37 anos. Na Educacdo Baésica, trabalhou 13 anos
e somente em rede privada. Destes, 11 na Educagéo Infantil. Nesta escola, especificamente,
ha 11 meses na Educacg&o Infantil.

Durante a graduacdo, cursou as seguintes disciplinas na area de Educacgéo Infantil:
Psicologia da Infancia e Oficina de Jogos. Ela participou de cursos de formagao continuada de
curta duragéo, alguns promovidos pela escola em que trabalha, como: Jogos e Brincadeiras
como Recurso Pedagdgico; Planejamento; Relatorios de Avaliacdo; Projetos; Dialogos em
Sala de Aula e Ressignificando os Pilares da Educagdo no Desenvolvimento Infantil.

A estagiaria Kelly cursa o sexto semestre do curso de graduacdo em Pedagogia
em uma universidade publica. Ela participa das atividades da rotina das criangas, de segunda-

feira a sexta-feira.

4.2.1 Espaco fisico, materiais e mobiliario

O espaco fisico da sala é bastante arejado e iluminado, artificial e naturalmente, mas
sem acessibilidade para criancas com deficiéncia fisica. A iluminacdo natural € possibilitada

por uma abertura localizada do lado contrario da porta de entrada da sala (ver foto 5). Essa

*® Nomes ficticios para preservar o anonimato da professora e da instituicdo que gentilmente colaboraram com
esta pesquisa.
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abertura da acesso a um pequeno terraco, onde h& gramado e flores amarelas. Neste terraco

também se encontra um chuveiro.

Foto 5 - Espaco da sala do Infantil 5

Fonte: Arquivo de pesquisa

Proximo a este terragco ha um banheiro de uso das criangas, mas elas sempre
tinham que pedir permisséo a professora para usa-lo. No banheiro, ndo havia papel higiénico,
tdo pouco toalha de méo ou sabdo para higiene das criancas. Este material ficava guardado no
armario da professora, fora do alcance das criancas, o que ndo contribui para o
desenvolvimento da autonomia e de um ambiente limpo e seguro para adultos e criangas.

Outras pesquisas realizadas em instituicbes de Educacdo Infantil também
constataram situacfes semelhantes sobre aspectos relacionados ao uso do banheiro pelas
criancas, a disciplina, organizacéo de filas e a deslocamentos coletivos das criangas para beber
agua, dentre outros (CARVALHO, 2006; CORSINO e SANTOS, 2007; CRUZ, 2009;
MARTINS FILHO, 2006; SCHRAMM, 2009).

Durante o periodo de observacdo, o espaco da sala esteve organizado com seis
mesas e pelo menos 25 cadeiras adequadas as criangas para que elas formassem grupos
compostos por quatro integrantes. Para tanto, a professora chamava o nome das criangas e
apontava o local onde elas deveriam se sentar para realizar atividades graficas relacionadas as
areas de conhecimento (Linguagem Escrita, Matematica, Artes e Jogos).

A postura da professora com relacdo a escolha de espacos e materiais pareceu
pouco significativa para as criancas e limitadora de modos diferentes de aprender e interagir.

No que se refere ao mobiliario, ha trés estantes abertas & altura das criancas e
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outra de uso exclusivo da professora. As estantes estdo assim distribuidas na sala: do lado
esquerdo tem uma estante com trés gibis da turma da Mdnica que estavam em péssimo estado
de conservagdo. O nome desse local esta indicado por uma placa “canto da leitura”. Nao ha,
porém, livros de literatura ou uma variedade de géneros textuais para consulta ou
manipulacdo das criancas.

Deste modo, parece desconsiderar a importancia do trabalho com a Linguagem
oral e escrita, 0 que permitiria colocar as criangas no “papel de ‘leitoras’, que poderiam
relacionar a Linguagem com 0s textos, 0s géneros e 0s portadores sobre os quais eles se
apresentam: livros, bilhetes, revistas, cartas, jornais” (BRASIL, 1998, p. 130).

Com efeito, Silva (2010) aponta a necessidade da presenca de um “educador como
0 mais nobre aliado na promocédo de préticas leitoras, bem como, de possibilitar em sala de
aula, a apreciacdo e a incorporacgdo da narrativa como um momento de recepcao artistica.” (P.
11).

Ainda do lado esquerdo da sala, h4 outra estante com cadernos, materiais como
canetas hidrogréficas, lapis de cor e cera, massa de modelar e pastas “poliondas”. Além disso,
ao lado dessa estante, ha uma cesta com brinquedos para serem usados na areia (baldes,
peneiras e pas).

Proximo a porta de entrada da sala h&d uma estante de uso exclusivo da professora.
Neste local séo guardados os cadernos das criancas, registros do planejamento, perfume, papel
higiénico e brinquedos na parte superior. As criangas ndo podem manipular esses materiais.
Este € um local reservado para a professora, que passa a maior parte de seu tempo la para
realizar trabalhos manuais, consultar o caderno de planejamento das atividades da rotina ou
observar as criancas. Este local, proximo a porta, era usado pelas criangas somente em
momentos de castigo. De tal modo, parece representar poder e autoridade para a professora e
punicao para as criangas.

Do lado oposto dessas duas estantes, ha outra, com brinquedos diversos, como
panelas, fogdes, carros, bonecas, teclados de computadores, escovas de cabelo e chapéus. Ha
também dois bads e uma cesta com brinquedos. As fantasias de bruxas, super-herdis, bailarina
e cowboys estdo organizadas em cabides pendurados em um local especifico para tal (ver foto
6), porém sdo insuficientes para 0 nimero de criancas da sala. Do lado desse cabide, ha um

espelho em tamanho grande.

Foto 6 - Estante com brinquedos diversos e cabide com fantasias
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Fonte: Arquivo de pesquisa

A sala contém algumas producdes das criangas fixadas as paredes, por exemplo,
um cartaz feito com papel-madeira, onde as criangas registraram, em forma de desenho, 25
“combinados ou regras”. Desse total, 21 representam as atitudes que as criangas precisam ter
com relacdo a comportamento, obediéncia e respeito, ou seja, aspectos referentes aos
possiveis envolvimentos das criancas em conflitos por contato fisico, objetos, implicancia, por
exemplo, “nédo bater no colega, néo cuspir, ndo tomar o brinquedo do amigo”, entre outros,
quatro fazem referéncia as brincadeiras.

A professora, muitas vezes, recorria a esse cartaz para lembrar as criangas esses
“combinados”. Isso parecia mais uma imposi¢cdo de regras pela professora e de obediéncia
pelas criancas do que a criacdo de oportunidade para a constituicdo da autonomia pelas
criangas.

Os “combinados” podem ser constituidos pelas criangas e professora, & medida
que os envolvidos (criancas e adultos) sentirem necessidade de uma melhor convivéncia
coletiva, seja por motivos relacionados a aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Na verdade,
0s “combinados” deveriam contribuir para que as criangas ampliassem as possibilidades de
cuidados coletivos e individuais. Ao contrério disso, a estagiaria, por exemplo, usava 0s
desenhos dos combinados para estabelecer regras e manter a ordem ao solicitar atencdo e
escuta das criangas para explicar uma atividade.

Como explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil
(2009, p. 18), a organizacdo das aprendizagens pela professora deve seguir os principios
éticos que garantam a crianca “autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades”.
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Ha na sala outros materiais expostos nas paredes, proximos a mesa da professora
como: um cartaz em papel-madeira com desenhos mimeografados, produzidos por adulto,
brinquedos como pido, bicicleta e bonecas, numerais de zero até dez e o calendario do més.

Em outra parede estdo expostos desenhos das criangas sobre uma data festiva, o
carnaval. Apesar de estes desenhos estarem expostos em sala, ndo pareciam significativos
para elas, pois em nenhum momento fizeram referéncia a eles ao participarem de experiéncias
de escuta da professora relacionadas ao assunto ou tema desenhado. Foi possivel perceber a
pouca producdo das criangas expostas nas paredes ou locais especificos da sala, seja por meio
de desenho ou representacOes outras (fotografias, escultura, pintura, escrita). Este fato pode
estar relacionado a organizacdo do trabalho pedagdgico (tempo, espaco, tipos de atividades)

adotada pela professora.

4.2.2 A rotina

A rotina da sala se constitui de atividades diérias, semanais e anuais. A Gltima
influencia o cumprimento das outras duas que se fundamentam em atividades focadas em
datas comemorativas baseadas no calendario comercial e conteudos relacionados as areas de
conhecimento, como, por exemplo, Artes Visuais e Matematica.

Durante o periodo de observacgdo, o planejamento das atividades realizadas na sala
do Infantil 5 privilegiou o carnaval, festa popular brasileira. Assim, as criangas participaram
de préticas pedagogicas relacionadas ao carnaval, por exemplo, escutaram, de um aparelho
“microssistem”, musicas de carnaval, mais especificamente, marchinhas interpretadas pela
cantora Beth Carvalho, sentadas em circulo, em sala.

A professora ndo permitia que elas dangassem ou cantassem. No dia do baile da
escola, as criangas compareceram fantasiadas e formaram um “bloco de carnaval”, juntamente
com outras criang¢as da Educagéo Infantil. Elas acompanharam uma bicicleta com uma caixa
de som empurrada por dois homens vestidos de palhacos. As musicas, todavia, nao
corresponderam aquelas que as criangas haviam escutado durante a semana.

O repertério do baile incluiu apenas musicas que faziam referéncia ao estilo
“baiano/axé”, por exemplo, masicas que se reportavam a beijar na boca, a mexer os quadris,
levantar os bracos em cima; algumas até mencionavam palavrGes etc. As professoras

incentivavam as criancas a realizarem movimento de acordo com a letra da masica.
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A maioria das criangas observava as professoras dancarem, outras pulavam e
imitavam os gestos da danga e outras se envolveram em brincadeiras com os confetes e
serpentinas. Com isso, foi possivel perceber que os espagos e materiais foram manipulados
pela professora de forma rigida e autoritaria. As criangas pareciam inibidas. Por exemplo, ao
solicitarem a ida ao banheiro, ndo se aproximavam das estantes com brinquedos e materialis,
pois, provavelmente, sabiam que poderiam ser punidas. Elas estavam condicionadas a
sentarem em forma de circulo para escutar comandos da professora ou para formar uma fila
para executar momentos coletivos da rotina.

De acordo com Ostteto (2000), nesse tipo de planejamento, focado em datas
comemorativas, 0s conhecimentos sdo fragmentados e trabalhados superficialmente e de
forma descontextualizada. Para a autora, o “educador acaba sendo um repetidor, pois todos os
anos a mesma experiéncia se repete, uma vez que as datas se repetem” (p. 3).

Diariamente, por volta das 7 h 15 minutos, no patio de entrada, as familias
aguardam o acesso, do lado esquerdo, as salas do Ensino Fundamental e, do lado direito, as
salas da Educagéo Infantil. Durante a espera pela abertura dos portdes, as criangas de turmas
diferentes usam o saldo de jogos, a biblioteca e um parque com equipamentos em madeira
(balangos, gangorra, ponte com escorregador e uma casa).

Para a entrada das criangas, as 7 h 30minutos o porteiro especifico para a
Educacdo Infantil abre o portdo e as criangas se dirigem as salas, acompanhadas de seus
responsaveis. A presenca dos familiares ou responséveis pelas criangas, entretanto, se limita a
deixa-las a porta da sala.

A postura da professora na presenca desses adultos parecia diferente daquela
assumida quando estava somente com as criancas, pois demonstrava maior sensibilidade com
as criangas e isso se evidenciava em seu tom de voz — timbre, altura, forma de falar com as
criangas. O momento da chegada das criancas, por exemplo, foi marcado por um
cumprimento de “bom dia” por parte da professora, sem muita energia e envolvimento, as
crianga. Algumas vezes, a professora se manifestava com um sorriso, uma despedida, um
contato fisico (ela passava a mao na cabega da crianga ou tocava com a mdo no ombro). No
entanto, durante o periodo de observacdo, as criangas, na maioria das vezes, ndo pareciam ser
receptivas a esses momentos de acolhimento e sensibilidade evidenciados pela professora.
Talvez essa reacdo das criangas acontega por ndo se tratar de uma demonstracdo da professora
no decorrer de toda a manhd, pois, na auséncia dos familiares, parecia pouco sensivel e

receptiva com as criangas.
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As atividades diarias foram organizadas pela direcdo e coordenacdo pedagdgica.
Deste modo, a rotina se compfe das seguintes atividades: chegada das criancas, roda de
conversa, beber agua, parque, lavar as maos, lanchar, escovar os dentes, fazer atividades
relacionadas as &reas do conhecimento, preparacdo para saida e saida das criangas. A seguir
serdo descritas as atividades diarias “propostas” as criancas, a postura da professora e as
interacdes das criangas com as professoras.

No momento da entrada a sala, a professora solicita que as criangas retirem de
suas mochilas o material individual (pasta e agenda). Aquelas criangas que chegam atrasadas
sdo solicitadas, pela professora, na maioria das vezes, de maneira agressiva, a realizar esse
procedimento. A seguir, um episddio em que uma das criancas parecia chateada e com raiva
quando a professora, em tom de voz rispido e alto, a orienta que retire rapidamente da

mochila esse material:

Um menino chegou atrasado, as 7 horas e 55minutos e passou pela
professora. Ela ndo o cumprimentou. De forma rispida, a professora disse: -
“Vem logo, estou esperando para ler sua tarefa na roda.” Ele passou por mim
falando sozinho e, em tom de voz baixo, disse que j& estava indo. Em
seguida, ele sentou no chdo préximo ao cabide com as mochilas e retirou a
atividade que estava dentro de uma pasta. Ele disse em tom de voz alto: -
“Calma, eu vou tirar”. Ele parecia chateado e entregou a tarefa para a
professora que ja estava na roda. A professora ndo leu a tarefa dele e
perguntou ao grupo de crian¢as quem ainda ndo havia chegado a escola
(DIARIO DE CAMPO, 15.02.2012).

Neste episddio, percebe-se a contradi¢do entre a postura da professora na auséncia
dos pais ou responsaveis e a presenca deles. Foi possivel verificar pouca sensibilidade por
parte da professora com a crianga que chega ap0s o horério previsto, as 7 h 30 minutos sem a
companhia de seus familiares.

A forma rispida como a professora interage com a crianga indicada pelo seu tom
de voz, pelo modo de solicitar rapidez a crianca na execucdo da agdo e por ndo valorizar a
“tarefa” da crianga perante o grupo, se contrapde ao que assinala Oliveira-Formosinho (2001)
sobre o papel da professora de Educacgdo Infantil. Segundo a autora, esse papel estd no mundo
da interacdo que abrange respeito pela crianga, refletido no tom de voz, no gesto, no contato
visual, na escuta e no encorajamento.

A forma como a professora interage com as criancgas pode indicar também como
esta percebe esse sujeito. Assim como se deu na descrita, também no decorrer das demais
atividades que compdem a rotina, ndo foi observado um dialogo respeitoso entre as criangas e

professora muito menos um respeito ao ritmo e produgéo das criangas.
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A “roda de conversa®®”

, durante o periodo de observacdo, foi um momento da
rotina marcado por conflitos e de pouco respeito por parte da professora a individualidade das
criangas. Na maioria das vezes, a professora ndo permitia que as criangas conversassem ou
expressassem opinides. Durante aproximadamente 30 minutos, em tempos diferentes, por
exemplo, no inicio da manhd, das 7 h e 30 minutos as 8 h ou na preparacao para a saida, das
11 h as 11 h 30 minutos, as criangas permaneciam sentadas em um circulo segurando a
mochila.

As criangas eram orientadas a formar uma “roda de conversa” de forma
organizada a maneira da professora — sentadas de pernas cruzadas. Algumas vezes, a
professora pedia as criancas que ficassem em pé e segurassem as maos umas das outras para
depois sentarem ao chéo, formando uma “roda bem bonita”. A maioria das criangas respondia
prontamente, pois havia certa exigéncia da professora expressa em tom de voz alto e forte
quanto & ocupacao do espaco para sentar e a postura das criangas.

O tempo destinado a “roda de conversa” foi marcado por auséncia de atividade e
predominéncia da fala da professora, por exemplo, por pedidos de siléncio, de corre¢do da
postura das criangas, de comentarios da professora sobre a historia lida. As criangas, durante
esta atividade, solicitavam o uso do banheiro com muita frequéncia, mas a professora quase
ndo permitia e ndo atendia prontamente. As frequentes solicitacdes para ir ao banheiro podem
estar relacionadas a falta de atividade ou ao tipo de atividade que ndo parecia muito
interessante para as criangas. A seguir, uma cena da roda de conversa em que as criangas
pareciam ndo demonstrar interesse pela atividade proposta pela professora e solicitavam o uso
do banheiro:

Era inicio da manhd. Como de costume, as criangas que entravam a sala
eram mandadas, pela professora, a sentar-se no chdo em forma de circulo
com a finalidade de esperar a maioria das criancas chegar a sala. Uma das
criangas pediu para ir ao banheiro. A professora ndo demonstrou atencéo.
Apos algum tempo, a mesma crianca disse: - “Vou fazer xixi na roda.” A
professora ndo atendeu e continuou a solicitar as criancas que
permanecessem em circulo. Ela chamou atencdo da turma para fazer
siléncio: - “Grupo 5! Grupo 5! Grupo 5! Siléncio!”. Parte do grupo
obedeceu. Outra crianca pediu também para “fazer xixi”. A professora ndo
atendeu, ndo respondeu e parecia ignorar a solicitacdo. A crianga insistiu. A

%% A expressio “roda de conversa” esta entre aspas porque nao se caracterizava na sala por um diélogo, conversas
entre criancas e professora e, sim como um momento de espera e foco de atencéo na professora quando ia propor
algum tipo de atividade. Roda de conversa, na verdade deve tratar-se de um diélogo entre duas ou mais pessoas
em que todos podem ouvir e falar as opinides, curiosidades, informacdes, criticas e sugestdes.
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professora falou com rispidez: - “S6 um minuto, agora € hora da roda!”
(DIARIO DE CAMPO, 15.02.2012).

A indiferenca da professora diante das solicitagdes das criangas para usurem o
banheiro foram bastante recorrentes, mesmo diante de falas das criangas indicando que iriam
fazer uma necessidade fisioldégica (“xixi”) no local em que estavam. Essa atitude da
professora parece demonstrar falta de apoio a formacdo da autonomia das criancas, além de
desrespeito aos seus ritmos e necessidades. Ao contrario do que propbe a Dimensédo
“Multiplicidade de experiéncias e linguagens”, dos Indicadores da Qualidade da Educacdo
Infantil (BRASIL, 2009), a professora ndo proporcionava experiéncias agradaveis e saudaveis
com o corpo das criancas, quando deixava de atender de imediato a solicitacdo para
atendimento de suas necessidades fisioldgicas, conforme a pouco mencionado.

Como ja expresso, as solicitacBes das criangas para 0 uso do banheiro pareciam
ser mais frequentes quando esperavam por uma proposta de atividade ou quando a atividade
néo despertava o seu interesse.

As atividades diérias estavam centradas na figura da professora e eram em nimero
reduzido. As crian¢as ndo tinham direito a escolher espagos, materiais e brincadeiras. Por
conseguinte, eram forcadas a longos periodos de espera, tanto coletivos como individuais,
aproximadamente duas horas no total das quatro horas diarias que permaneciam na
instituicdo. Estes periodos de espera estiveram presentes, por exemplo, nos primeiros e
altimos 30 minutos da manha ou quando a professora propunha uma atividade relacionada a
uma area do conhecimento (coletiva). Neste caso, as crian¢as esperavam as outras concluirem
as atividades e, a medida que cada uma terminava, aguardavam a proxima atividade sugerida
pela professora, sentada em sua cadeira, sem nenhum material ou brinquedo.

Refletindo sobre praticas semelhantes as observadas nesta escola, Kishimoto
(1999) esclarece que

[...] paradigmas antigos como a militarizacdo das praticas pedagogicas,
posturas adultocéntricas do professor e discursos oficiais que ndo encontram
respaldo nas praticas pedagdgicas e na estrutura arquitetbnica da escola
parecem, ainda presente nas escolas infantis. A busca da autonomia
ressaltada apenas nos textos oficiais e falas dos profissionais, perde-se nos
espacos e nas atitudes inadequadas que perpassam o cotidiano das escolas
infantis. (p. 6).
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Essa ideia esteve muito presente nas cenas observadas, para a formacdo da fila em
diversos tempos da rotina, por exemplo, para beber dgua, quando a professora apontava para
uma linha branca que faz parte do piso da sala e solicitava as criangas que mantivessem certa
distancia uma da outra para que se deslocassem até o espa¢o do bebedouro.

As filas constantes eram marcadas por conflitos, iniciados pela professora, que
ndo permitia que as crian¢as brincassem ou conversassem. Em trés cenas observadas, a
professora retirou criancas da fila e o direito de brincar no parque por terem, por exemplo,
saido da fila ou brincado com um colega.

A autora supracitada, em uma pesquisa realizada em escolas de Educacao Infantil
em S&o Paulo, ressalta que “a rotina da escola marcada pela organizacao militarizada das filas
mostra a necessidade de disciplinar crianca, cerceando ao longo do periodo escolar sua
autonomia.” (KISHIMOTO, 1999, p. 4).

A professora parecia ndo acreditar que as criangas pudessem se deslocar no
espaco da escola de modo agradavel e em pequenos grupos. Vale destacar, pois, 0 que
acentuam Motta e Santos (2009, p. 5): “existe uma relagcdo vertical por parte do adulto que
determina o qué e quando fazer e impd@e as criangas o aprendizado do controle do corpo, bem
como sua posicdo na hierarquia das atividades escolares™.

Depois de beberem agua, as criancas eram orientadas a guardar o copo
rapidamente e formar outra “roda de conversa” para a explicacdo da atividade relacionada a
uma area do conhecimento a ser realizada em pequenos grupos. 1sso acontecia por volta das 8
h 30 minutos e foi marcado, predominantemente, pelas areas de Linguagem Oral e Escrita e
Matematica.

As nove horas, as criangas se organizavam em fila novamente (acéo repetida todas
as vezes que saiam da sala, em grupo) para a atividade livre no parque. Em grupo formado por
trés integrantes, as criancas levavam uma cesta de brinquedos, como baldes, pas e peneiras, €
brincavam livremente com outros grupos de criangas de outra turma de Infantil 5. Enquanto as
criangas brincavam, as professoras aproveitavam o tempo (20 minutos), para ficarem sentadas
em cadeiras do refeitério, em frente ao parque, para conversas entre si ou para confeccionar
material, por exemplo, para decoragdo da escola. Neste momento, em vez de as professoras
manterem essa postura, poderiam se envolver em brincadeiras iniciadas pelas criangas ou
propor outras brincadeiras, além de oferecer materiais ou brinquedos, como cordas, bolas,
motos e outros.

As brincadeiras das criangas no parque foram marcadas por vigilancia das
professoras. De acordo com Dornelles (2001), na escola encontramos varios mecanismos de
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controle disciplinar, como: a divisdo do tempo fortemente marcado por sua rotina, o controle
das atividades centradas na educadora, a vigilancia constante da brincadeira, do recreio.

Apl6s “o parque”, a estagidria orientava as criancas a sentarem-se ao chao,
encostadas na parede, a fim de se prepararem para lavar as mdos. Para tanto, a estagiaria
apontava para certo nimero de criangas e solicitava que levantassem, em fila. Em seguida,
mandava que as criangas estendessem as médos para colocar o sabdo liquido. As criancas
atendiam prontamente. Assim, em grupo de trés ou quatro criancas, a estagiaria orientava para
se dirigirem ao lavatorio. Ao terminarem, a estagiaria pedia que voltassem a sentar-se ao
chdo, encostados a parede, a fim de esperar os outros grupos de criangas concluirem a
lavagem das maos.

No lavatorio, ndo havia papel ou toalha para que as criangas enxugassem as maos,
fato indicativo de que esse procedimento de lavar as méos é vivenciado pelas criancas sem
material adequado e de forma repetitiva, sem a devida preocupa¢do com o cuidado e a
educagéo.

Mais uma vez, vale frisar que a atitude da estagiaria neste momento também nao
contribuia para o desenvolvimento da autonomia das criangas com relagdo ao cuidado de si e
ao uso do espaco e materiais.

Apos toda a turma lavar as médos, mais uma vez, a estagiaria mandava organizar
uma fila a fim de retornar a sala de referéncia para o lanche. As criangas, ao chegarem a sala,
as 9 h 30 minutos, eram orientadas a sentar em pequenos grupos (quatro criangas) para o
lanche, constituido por um cardéapio variado de alimentos, dentre eles, baido de dois com
carne do sol, frutas com mel, cuscuz com leite, biscoito com suco de frutas. As criancgas
pareciam aprovar o cardapio, pois algumas solicitavam a professora a repeti¢do. Ela servia,
prontamente!

No retorno do lavatério a sala, as criangas encontravam o lanche & mesa servido
pela professora e, somente com sua autorizagdo, comecavam a comer. Neste momento do
lanche, aconteceram alguns tipos de conflitos, em sua maioria, iniciados pela professora, por
exemplo, ndo permitir as criangas se servirem pela segunda vez ou solicitar siléncio entre as
criancas. A professora permanecia em uma mesa, separada, juntamente com a estagiaria, para
0 lanche e parecia demonstrar pouca sensibilidade e estimulagdo com as criangas nesta
atividade da rotina.

Apos o lanche, que geralmente durava das 9 h as 9 h 30 minutos, as criangas eram
solicitadas pela professora a pegarem os copos individualmente e a escova de dente para se

dirigirem em fila ao lavatério no péatio a fim de escovarem os dentes. A seguir, um episodio
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que descreve 0 modo como a professora resolveu uma situagédo em que uma crianga esqueceu

sua escova de dente:

As 10 horas, as criancas foram direcionadas em fila para a escovacio de
dentes. Uma das criangas ndo havia trazido a escova de dente. A professora,
em tom de briga, disse: “- Eu vou escrever na sua agenda para sua mée ler,
porque ndo pode ficar sem escova.” A crianga pareceu constrangida na frente
do grupo e disse: “- Vou escovar os dentes com o dedo”. A professora ndo
deu atencgdo e foi atender outra crianga. Ao retornarem, em fila, do lavatorio,
a professora solicitou em tom de voz alto e rispido: “- Guardem seus copos e
escovas e depois sentem na roda de conversa. Bora, bora, boral” (DIARIO
DE CAMPO, 17.02.2012).

Neste episddio, a professora ndo pareceu sensivel & ideia da crianga que encontrou
uma solugéo criativa para a auséncia de sua escova. A crianga pareceu constrangida com a
atitude da professora que ainda ameacgava utilizar de sua autoridade para comunicar & mée
sobre a falta do objeto.

Depois das criangas retornarem da atividade de escovagédo de dentes, no lavatério,
eram solicitadas, apressadamente, pela professora, a guardar seu material de higiene bucal. A
seguir, uma fala da professora que exemplifica essa ideia: “- Guardem logo a escova, rapido!
‘Bora’, ‘bora’, ‘bora’”. A professora solicitava as criangas a realizarem esta acéo e isso durava
entre cinco a dez minutos. A medida que as criangas terminam de guardar as escovas, a
professora as mandava sentar em circulo ao chao.

Martins Filho (2006) também apontou em sua pesquisa o fato de que a
organizacdo de atividades pela professora de Educacdo Infantil € realizada de “forma
excessivamente padronizada, buscando enquadrar as criangas em rituais cristalizados por um
jeito de ser no qual prevalecia a rigidez, a uniformidade e a homogeneizac¢do.” (P. 3). Essa
marca disciplinadora também estava muito presente na rotina observada.

Em seguida, as 10 h 30 minutos, as atividades da rotina concentravam-se nas
seguintes areas do conhecimento: Linguagem Escrita e Oral, Matematica, Artes Visuais,
Mdsica e Jogos.

Deste modo, na area de Linguagem Oral e Escrita, foram propostas as seguintes
atividades: escrita de palavras; escrita do nome préprio; identificacdo de palavras repetidas e
rimas - texto simples e sem autoria; leitura de historia. Todos os dias havia leitura de historia,
trés vezes, a estagiaria realizava na sala de atividades e duas vezes por semana as criangas
participavam desta atividade em uma biblioteca exclusiva para Educacdo Infantil, sob a
coordenacdo de uma professora que atendia especificamente aos grupos de criangas de turmas
diferentes.
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Na biblioteca, o protagonismo dessa professora era evidente no momento da
leitura da historia. Algumas vezes, as criangas tentaram se expressar sobre partes da historia
da Branca de Neve e 0s Sete Andes, por exemplo, mas a professora ndo incentivou a narracéo
da histéria ou comentéarios de partes dela. Entdo, apesar do envolvimento das criancas na
escuta da histéria, esse momento parecia “rotineiro” e indicador de uma limitacdo das
possibilidades das aprendizagens das criangas, pois ndo lhes eram dados tempo e espago para
se expressarem sobre a histéria que ouviam.

A atitude da professora na biblioteca revela uma incoeréncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), as determinar que a pratica
pedagogica possibilite as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com a
Linguagem Oral e Escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos.

Em conjunto com a atividade de leitura de histéria, no periodo de observagéo, a
area de Artes Visuais esteve presente, por meio da solicitacdo da professora as criangas de
“desenharem a histéria lida”. O trecho a seguir mostra uma cena ilustrativa do trabalho nesta
area:

As 10 horas e 30 minutos, a estagiaria leu a historia de Pedro Bandeira, O
pequeno fantasma. Durante a leitura, as criangas emitiam alguns sons, por
exemplo, quando a estagidria leu o trecho: - (...) atrds da porta tem um
fantasma (...). “As criancas, em grupo, emitiram o som: - Uh! Uh! Uh! A
professora que observava a turma de longe, repreendeu seriamente e pediu
siléncio: “- Ei, ei, olha o barulho!”. Uma das criancas disse, em uma
passagem, da historia: - “Olha, olha!”. No final da historia, antes da
professora explicar sobre o procedimento de desenhar a histéria, uma das
criangas comentou: - Ja sei! Desenhar a histéria! De novo! (DIARIO DE
CAMPQ, 15.02.2012)

Apos a leitura da histdria, a crianca que realizou o comentario - “Ja sei! Desenhar
a historial De novo!” - parecia irritada com o previsivel procedimento de solicitagdo pela
professora do “desenho da historia”. Durante esta atividade, a professora ndo demonstrou
sensibilidade e pouco estimulou as criangas, de maneira que estabelecesse um clima mais
confiante e agradavel durante o “desenho da histéria”. Em suma, as atividades relacionadas as
Artes Visuais se resumiram a producdo de um desenho sem nenhum tipo de elogio ou
comentério por parte da professora. Os desenhos eram guardados pelas criangas em pastas
dispostas em uma estante.

Possivelmente, o trabalho com as Artes Visuais poderia envolver uma variedade
de atividades, por exemplo proposta de producdo de desenho utilizando diferentes lapis,

canetas hidrograficas, carvdo, giz etc. A oportunidade do trabalho com esta area também
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possibilita apreciacdo e reflex&o, pelas criangas e professora, das produgdes de artistas
internacionais, nacionais e regionais e das préprias criancas.

A éarea de Matematica foi explorada apenas em um dia de observacdo. Neste dia, a
estagiaria contou a histdria da origem dos nimeros para as criancas dispostas em circulo. Em
seguida, prop0s que as criangas desenhassem, em um quadro pequeno, a quantidade de 17
unidades de bolinhas, tracinhos ou estrelinhas. Esse “comando” também foi dado com relacdo
a outro numeral - 22. Durante esta atividade, as crian¢as pareciam cansadas em contar, sem
nenhum objetivo claro. A maioria delas ndo realizou a atividade e a professora permaneceu
sentada em uma mesa, observando. A estagiaria coordenou esta atividade, realizada
individualmente, mesmo as criangas estando organizadas em grupo.

Ainda sobre as atividades semanais, duas vezes, as criangas se dirigiram em fila
para a sala de recreacdo a fim de participarem de brincadeiras coordenadas por uma
professora de Educacéo Fisica, especifica desta sala.

Em apenas um dia da semana, &s sextas-feiras, as criangas brincavam com
brinquedos trazidos de casa, mas somente com a permissdo da professora. 1sso acontecia em
horérios determinados por ela, ou no inicio da manha, por 30 minutos, ou no final da manha,
por uma hora.

Neste dia, também as criancas escolhiam os brinquedos da sala, formavam,
livremente, pequenos grupos ou pares. Durante esta atividade, aconteciam interacOes variadas
das criancas, mas a professora ndo participava e permanecia sentada proxima a uma estante de
uso exclusivo dela, observando as criangas. Durante os outros dias da semana, as crian¢as nao
podiam trazer brinquedos ou escolher os brinquedos da sala. Estes materiais ficavam expostos
nas estantes e a professora ndo permitia o uso, pelas criangas, em quatro dias da semana.

A professora parecia ndo considerar a importadncia da brincadeira para o
desenvolvimento das criancas e essa postura se contrapde as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil (2009), que estabelecem como eixos norteadores para a pratica
pedagogica as interacdes e as brincadeiras.

A atitude da professora antes as disputas das criangas por brinquedos se restringia
a impedir a brincadeira entre as criangas ou ordenar-lhes que guardassem os brinquedos
causadores do conflito.

Alias, em uma situacdo de brincadeira em que houve conflito, ela agiu de forma

agressiva com as criancas. A seguir uma cena que ilustra essa ideia:
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Em uma sexta-feira, no final da manhd um grupo de seis criangas se
fantasiava na frente do espelho. As criangas experimentavam trés chapéus.
Duas criangas puxaram um chapéu e iniciaram um conflito, uma disputa pelo
objeto. A professora em tom de voz alto e forte brigou com as criangas e
disse: “- Parem com isso!”. A professora gritou: “- Guardem os chapéus e as
fantasias agora, nesse instante”. A professora simplesmente tomou o material
das criancas e o direito de experimentarem as fantasias e os chapéus
(DIARIO DE CAMPOQ, 17.02.2012).

As situacOes de conflitos entre criangas fazem parte da brincadeira e das interagdes,
mas a professora parecia ndo compreender que as criancas sdo capazes de resolver os
conflitos entre si. Como assinala Galvdo (2004, p. 15), “o conflito é necessario a vida,
inerente e constitutivo, tanto da vida psiquica, como da dinamica social.” Deste modo, o fato
de a professora sequer participar da brincadeira colabora para que ela desconheca as causas
geradoras do conflito e encaminhe de forma inadequada a sua resolucéo.

Outro momento que se caracterizava por longos periodos de espera, como ja
mencionado, antecedia a saida das criangas, durante aproximadamente 30 minutos, em que a
professora as deixa aguardando a chegada dos familiares, em circulo, sem nenhuma proposta
de atividade. Este também foi momento marcado por conflitos entre as criangas e a
professora, provocado, sobretudo, pelo cuidado com a manutencgdo da ordem estabelecida pela
professora. A seguir, um trecho que descreve uma cena envolvendo tempo de espera proximo

ao horério de saida das criancas e um conflito iniciado pela professora:

As 11horas, duas criangas brincavam com suas mochilas, esperando pela
hora da saida. As vezes, elas se abracavam ou se levantavam para irem a
cadeira de um amigo. A professora percebeu e solicitou as criancas que
parassem com “a brincadeira”. Em tom de briga, de forma rispida, a
professora mudou algumas criancas de lugar na roda, ordenou que calassem
a boca. Ela comecou a cantar uma musica para que permanecessem
“paradas”, “caladas”. Ora a professora cantava cangbes para as criangas
permanecerem como estatuas, ora a professora ordenava que as criancas
ficassem caladas. Depois, ela solicitou ao grupo que sentasse nas cadeiras e
mesas e baixasse a cabeca para relaxar ou descansar. 1sso durou meia hora.
(DIARIO DE CAMPO, 22.02.2012).

A descricdo da cena representa uma situagdo do cotidiano que aconteceu de forma
semelhante nas sete sessdes de observagdo. As criancas ndo podiam escolher brinquedos,
materiais ou brincadeiras neste momento de espera pelas familias, pois a professora nao
permitia. Ela ainda utilizava a musica para controlar e obrigar as criangas a permanecerem
caladas, paradas e esperando. A utilizacdo da musica, neste caso, parecia uma pratica corrente
para atender aos propdsitos de formacéo de habitos, atitudes e comportamentos (BRASIL,
1998).
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A musica deve ser vivenciada, pelas criangas, de forma que experimentem os sons
por meio de suas brincadeiras, cantarolando, assobiando, balbuciando, rindo, batendo com o0s
objetos. Também se faz necessario criar oportunidade, de as criancas e professoras
conhecerem, culturalmente, géneros musicais, compositores, épocas, formas (sinfonia, hino) e
instrumentos. Além disso, a organizacdo de uma rotina que inclui a masica precisa possibilitar
a escuta, a apreciacdo e a criacao junto as criangas e professoras.

A partir das 11 h 30 minutos, as familias ou responsaveis pelas criangas se
aproximavam da porta da sala e a professora chamava a crianga pelo nome. Nesse momento, a
professora parecia mais sensivel com as criancas. Ela se despedia das criancas com tom de
voz brando e calmo ou cumprimentava a crianga. As criangas, neste periodo de observacéo,
contudo, ndo pareciam tdo receptivas a essa atitude da professora ou mesmo nem percebiam
essa iniciativa por parte dela.

Neste caso, as criangas pareciam ndo estabelecer uma relacdo de afeto com a
professora, pois predominava uma relacdo de poder e de pouca sensibilidade as suas
necessidades e desejos. As criangas pareciam reagir com certa indiferenca com as
demonstracdes de afeto da professora, possivelmente, por se tratar de uma atitude pouco
comum durante a auséncia de seus familiares.

A organizacdo da rotina impulsionava a acGes repetitivas, fixas e impostas pela
professora, tornando-se assim rotineira, possivelmente, com pouco significado para as
criancas. Esse contexto € semelhante aquele encontrado por Cruz (2009, p. 9), em que as
criangas denunciaram que a rotina da instituicdo de Educagdo Infantil que frequentavam
também era “marcada pela repeticdo da mesma atividade, com pouca ou nenhuma variancia,
todos os dias (...)”. Deste modo, 0 uso dos espacgos e materiais pelas criangas, assim como o
desenvolvimento da rotina pela professora revela um protagonismo do adulto e, sobretudo, o
desenvolvimento de um trabalho orientado para aprendizagens futuras julgadas, pela docente

e pela escola, como necessérias a escolarizagdo subsequente.

4.3 A proposta pedagogica da instituicédo

A Escola Crianga Educada ndo possui proposta pedagdgica propria sistematizada
em forma de documento. De acordo com a coordenadora pedagdgica, a equipe de Educacéao
Infantil orienta a pratica educativa a partir de uma proposta pedagdgica da rede nacional que
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foi elaborada, em 1997, e publicada, em 2001, por um grupo de profissionais®* da area da
Educacéo.

No inicio de cada ano letivo, como parte das atividades de planejamento das
professoras e coordenadoras, referida proposta pedagdgica é estudada em grupo em uma
reunido, e por meio de uma videoconferéncia, sob a coordenagdo dos profissionais da rede
nacional. Apos a apropriacdo desse documento pelas professoras e coordenadoras, é elaborado
um plano anual, pelas coordenadoras da Educacdo Infantil da Escola Crianca Educada, com
uma listagem de contetdos, a fim de orientar o planejamento diario das professoras.

Vale destacar algumas peculiaridades encontradas na proposta pedagdgica da
rede, como o uso de termos diferentes, mas compreendidos em um mesmo sentido, como, por
exemplo, proposta pedagogica e proposta curricular; professor e educador; criancas e alunos.

As expressdes proposta pedagdgica e proposta curricular sdo utilizadas no
documento com o0 mesmo sentido em diferentes partes do texto. O uso indistinto desse termo
também foi observado por pesquisadoras da area de Educagdo Infantil (KISHIMOTO, 1994;
MACHADO, 1994; MELO, 1994; OLIVEIRA, 1994; KRAMER, 1994 apud BRASIL 1996)
que apontam perspectivas diferentes para 0s termos “propostas pedagogicas”, “projeto-
educacional”, “curriculo”, “projeto”. Referidas autoras, no entanto, expressam uma “visao
mais ampla do que as antigas conceituagdes de curriculo como seqiiéncia de matérias ou
conjunto de experiéncias de aprendizagem oferecidas pela escola.” (BRASIL, 1996).

Mesmo as autoras supracitadas indicando perspectivas diferentes sobre as
expressdes mencionadas, elas consideram importante que a proposta pedagogica explicite 0s
valores e as concepcodes, especialmente aquelas “relativas aos conceitos de infancia, homem,
educagdo, educagdo infantil, conhecimento, cultura, desenvolvimento infantil, funcdo da
instituicdo em relacdo a criancga, a familia e & comunidade.” (BRASIL, 1996, p. 19).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009)
compartilham dessa compreensdo e exprimem também varios aspectos relevantes que devem
ser considerados na elaboracdo de uma proposta pedagdgica, dentre os quais, respeitar 0s
principios éticos, politicos e estéticos.

O uso dos termos crianca e aluno, compreendidos com um mesmo significado na
area de Educacdo Infantil, também foram constatados por Rocha (2000). A autora destaca a

relacdo entre esses termos e as instituicdes educativas (escola, creche e pré-escola). Deste

%! Diretor geral e coordenador da &rea de Educacdo, que representam a rede nacional, e consultores da area de
Educac&o Infantil.
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modo, ela expressa que o0 vocabulo escola é entendido como espaco de transmissdo de
conhecimento e tem como sujeito o aluno, geralmente, visto como alguém passivo. A creche e
a pré-escola, por sua vez, precisam ser compreendidas como espacgo de interacdo, que tem a
crianga como sujeito historico e ativo. Como ja referido, na proposta pedagogica analisada,
esses termos (crianga-aluno; escola-pré-escola e creche) sdo empregados de forma indistinta.

Embora a proposta pedagogica em curso na Escola Crianca Educada seja bem
distinta daquilo que se encontra escrito na proposta pedagodgica da rede nacional, serdo
destacados, a seguir, de forma breve, os sete itens privilegiados para a analise neste trabalho,
conforme roteiro (APENDICE J) constante no capitulo metodolégico®.

4.3.1 Historico da instituicao

De forma geral, serdo trazidas informacGes sobre o histérico de atendimento as
criangas do servico educacional da rede de que a Escola Crianga Educada faz parte. Na
introducdo da Proposta Pedagogica sistematizada em forma de documento da rede ha as
seguintes informacgdes: ano de fundagdo, nomenclaturas utilizadas pela instituicdo para o
atendimento as criangas entre trés a seis anos de idade (assisténcia materno infantil, Protecdo
a infancia; Programa de Lazer, Recreacdo e Educacdo Infantil) e vinculo institucional no
interior da prépria rede (inicialmente a satde e depois a area social).

O atendimento as criancas pequenas é oferecido em rede nacional desde 1947. Na
década de 1950, esse atendimento esteve vinculado ao servico de assisténcia materno-infantil
e integrava atividades educacionais e culturais. No final dessa década, passou a ser nomeada
por Protecdo a Infancia, vinculada & area de assisténcia médico-social. Na década de 1970,
esse atendimento se agregou ao servi¢o da assisténcia comunitéria e difusdo cultural, até a
presente data. J& no final dos anos 1980, o atendimento a crianga passou a ser nomeado de
Recreacdo, com a finalidade de promover atividades de lazer. Por fim, em meados dos anos
1990, esse atendimento passou a ser chamado de Educagdo Infantil, com o objetivo de
promover o desenvolvimento integral da crianga, nos aspectos sociais, afetivos, cognitivo e
motor, mediado por orientacdo pedagogica.

Atualmente, a Educacéo Infantil da Escola Crianga Educada ainda est4 vinculada

ao servico de assisténcia comunitéria e difusdo cultural da rede. Tal vinculag&o se contrapde a

%2 Como ja referido; ver apéndice I.
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regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), que reconhece a

Educacéo Infantil como primeira etapa da educagéo, integrando-a ao sistema de ensino.

4.3.2 Objetivos da proposta

O objetivo da proposta é exibido em um item especifico nomeado de “Finalidade
Educativa”. Neste item, os autores explicitam a op¢do da rede em adotar uma visdo
construtivista que considera a crianga como sujeito do conhecimento e para isso seleciona
contetdo centrado nela. Além disso, o documento expressa reflexdes acerca da concepgdo de
sujeito na praxis educativa; relacdo entre sujeito e objeto, papel da brincadeira, relacdo entre
Educacéo Infantil e letramento.

Assim, ap0s os autores da Proposta Pedagdgica apresentar tais reflexdes, eles
apontam que a finalidade educativa da Educagéo Infantil visa o desenvolvimento integral das
criancas, bem como estd relacionada ao que acontece em “diferentes lugares com suas
especificidades, historia, cultura, necessidades, e ainda, longe de uma ideia de pré-escola com
objetivo de preparacdo para escola de 1° grau.” (P.P.1, p. 11)*,

No periodo de observacdo, contudo, foi possivel verificar uma contraposi¢édo ao
objetivo proposto nesse documento, pois as criangas tiveram pouca oportunidade de utilizar,
por exemplo, os diferentes espacos, materiais e desenvolver plenamente sua autonomia. Outro
indicio que se contrapde, na préatica, ao objetivo da proposta pedagdgica ficou evidente nas
propostas de atividades pela professora que pareciam visa a uma preparacdo para a etapa de
escolarizacdo posterior, pois, entre as atividades da rotina, predominaram coOpia e

memorizagdo com pouca brincadeira.

4.3 3 Concepcéao de infancia/crianga, educacgéo e educagéo infantil

%% Para garantir 0 anonimato das instituicdes, as referéncias as suas propostas pedagdgicas sio feitas por meio
das iniciais P.P.1 e P.P.2, remetendo-se, respectivamente, as Escolas Crianca Educada e Espago da Descoberta.
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O documento exprime a concepcdo de crianga em diferentes partes do texto.
Dentre elas, na introducdo, em que os autores destacam o fato de que a crianca deve ser
percebida pelos profissionais da Educacdo Infantil como sujeito historico e construtor de
conhecimento. Ja o item Ill, nomeado “O curriculo e o processo educacional”, traz um
subitem denominado “Projeto”, que supde uma visdo de crianga como sujeito de direito que
“tem voz, opinido e se envolve em discussdes.” (P.P.1, p. 48).

De acordo com a andlise das 48 Propostas Pedagogicas realizadas pela UFGRS,

exibidas pelo eixo II,

Infancia e Crianga, 60,5% dos documentos analisados salientaram a
ideia hd pouca expressa. De acordo com a andlise, as criangas sdo reconhecidas nos
documentos analisadas como “sujeitos ativos, competentes, que constroem conhecimento
interagindo sobre 0 meio em que estdo inseridas (...).” (BRASIL, 2009, p. 70).

Tais concepcdes de crianca, contudo, expostas nesses documentos e, em especial,
na Proposta Pedagdgica da rede a que pertence a Escola Crianga Educada, parecem néo
orientar a proposta pedagdgica em curso da referida instituicdo. Foi possivel perceber que as
criangas geralmente executavam acOes determinadas pela professora, de forma rotineira, e
poucas vezes a crianga teve oportunidade de dar opinido ou mesmo de ser escutada pela
professora em situagdes cotidianas.

No que se refere a funcdo educacional, o documento explicita que a equipe
pedagdgica deve ter uma visao critica, isto é, fundamentar-se nos estudos teoricos de Piaget,
Vygotsky, Wallon e Emilia Ferreiro, além de Paulo Freire, da area de Educacdo. Com efeito,
apontam que o objetivo da Educagdo Infantil é propiciar o desenvolvimento das criancas
como sujeitos autbnomos, elaboradores de conhecimento. Tais fungdes, também pareciam néo
ser compreendidas pela equipe pedagogica da Escola Crianca Educada, pois atividades, como
ja mencionado, pouco incluiam brincadeiras e interagdo de criangas e professoras, criancas e

objetos, crianga e criangas.

4.3.4 A fungéo da instituicdo no que concerne a criancga, a familia e a comunidade

A Proposta Pedagdgica analisada ndo especifica diretamente nenhum item sobre

esse tema, mas contém algumas funcbes da escola, a fim de orientar as familias: a) assistir a

% Foram criados oito eixos para facilitar a anlise de 48 propostas pedagdgicas em 22 municipios brasileiros.
Sdo eles: as criancas de 0 a 3 anos; infancia e crianga; autores; referéncias eou documentos legais; finalidades da
proposta; curriculo; professores e educadores: concepgdes e propostas de formacdo em servigo; educar e cuidar
(BRASIL, 2009).
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exposi¢cdes com producOes das criangas; b) informar sobre a importéncia de proporcionar
momentos de lazer, espago adequado para as criancas brincarem; ¢) manter uma relagéo de
parceria com as criangas, respeitando-as e explicitando os papéis que competem a familia e a
escola; d) informar sobre aspectos avaliados (cognitivos, socioafetivos, psicomotores) e
compartilhar o registro escrito (relatérios bimestrais sobre o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas).

No referido documento ndo se menciona a participacdo da comunidade no que se
refere & sua elaboracdo e durante o periodo observado, também ndo foi presenciada a
participacdo de pessoas ligadas @ comunidade em nenhuma atividade proposta desenvolvida

pela instituicao.

4.3.5 Definicéo do papel do professor

A “definicdo do papel do professor” é mencionada em diferentes partes do
documento. Vale ressaltar que o texto faz referéncia ora ao termo “professor”, ora ao termo
“educador”. Também na analise de Propostas Pedagdgicas de 22 municipios brasileiros
realizados pela UFRGS, a palavra professor foi observada em 48% das propostas. Em apenas
10% das propostas analisadas, encontra-se o verbete educador (BRASIL, 2009, p. 100).

O professor, termo utilizado em maior parte do texto da Proposta Pedagdgica da
rede, € descrito como alguém que deve desenvolver uma acgdo politica e sociocultural;
preocupar-se com uma postura profissional diante do trabalho a ser desenvolvido; estar
sensivel a diversas leituras de mundo, organizar a préatica, tipo de atividade a ser desenvolvida
e 0 modo como deve fazer para atingir os objetivos de cada area e ser o mediador de situacbes
pedagdgicas.

Tais caracteristicas, raramente, foram evidenciadas pelas professoras da Escola
Crianca Educada, durante o periodo de observacdo. Foi possivel verificar, por exemplo, que
h& uma organizacgdo da prética da professora e atividades desenvolvidas para atingir o objetivo
previsto em areas do conhecimento enfocadas pela proposta em curso. Essas atividades, no
entanto, pareciam pouco significativos para as criangas que demonstravam pouco
envolvimento e tinham poucas oportunidades de interacéo.

O subitem “Planejamento”, que integra o item nomeado “O curriculo e 0 processo
educacional”, Exprime algumas caracteristicas atribuidas ao professor, que aparece como

alguém que organiza 0 espago, recursos materiais; apresenta o planejamento efetivo as
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criancas, incentivando-as a se engajarem mediante sugestdes de atividades. Também esclarece
sobre a importancia desse profissional para a formulagcdo de conhecimento pelas criangas
durante a acdo educativa.

Na proposta pedagogica em curso, ndo foi presenciada, por exemplo, indicacéo,
pela professora, do planejamento das atividades ou registro de sugestdo de atividades trazido
pelas criangas.

Por fim, no final do documento, no item denominado “Recursos Humanos”, foram
reunidas atribuicbes do professor, indicados por meio de uma listagem, que incluia, por
exemplo, participar da elaboracdo do planejamento escolar; planejar aulas; realizar estudos e
pesquisas necessarias ao desempenho de sua préatica pedagogica e & educacdo de maneira
geral. Foi possivel observar que algumas dessas atribuicGes estiveram presentes no cotidiano
da professora, por exemplo, o registro das atividades da rotina e a consulta ao planejamento
de atividades.

4.3.6 Aspectos estruturais — diretrizes metodoldgicas e principios didaticos

As diretrizes metodoldgicas encontram-se no item denominado “Metodologia”,
que aponta 0 modo como devem ser realizadas as atividades: trabalho em grupo, individual;
pesquisas, questionamentos e escuta das criangas organizadas pelos professores. Essa néo foi,
no entanto, uma realidade observada na turma do Infantil 5, pois desde a formagédo de grupos
em mesas de trabalho coletivo pelas professoras até o0 modo de interacdo das criangas com a
professora estiveram centrados na figura docente. As criancas ndo foi permitido dar opini&o,
por exemplo, sobre as historias lidas pelas professoras; tampouco expressarem suas
insatisfacGes sem reprimendas da professora.

4.3.7 Relacéo da Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental

Este tema ndo aparece em nenhum item especifico da proposta analisada, mas é
mencionado quando os autores que a redigiram fazem referéncia aos objetivos da Proposta
Pedagdgica, ao dizer que a pré-escola da rede esta longe da ideia de preparagdo para ingresso
na escola de Ensino Fundamental. O documento ressalta que a pratica educativa ndo tem o
objetivo de promover experiéncias para as criancas de forma que integrem o modelo escolar
tradicional imposto pelo sistema de ensino, adotado na maioria das escolas. Foi possivel

observar, contudo, na prética pedagdgica, uma preocupacdo da professora, por exemplo, com
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a ideia de as criancas escreverem palavras espontaneamente e de forma “correta” aos cinco
anos de idade. O espaco e o tempo destinados para brincadeiras também foram reduzidos em
detrimento de atividades relacionadas as areas do conhecimento, especialmente a Linguagem
Escrita e a Matematica. Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) estabelecem que, na transi¢do para o Ensino Fundamental,
a proposta pedagogica da instituicdo de Educacédo Infantil deve prever formas para “garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no Ensino
fundamental.” (BRASIL, 20009, art. 11).

Até aqui foram demonstrados aspectos relacionados & Escola Crianca Educada, de
maneira geral e, mais especificamente, sobre a proposta pedagdgica posta em pratica pela
professora de uma turma de criancas de cinco anos de idade, seja por via da organizagéo dos
espacos e da rotina, seja pelas interagdes estabelecidas com o grupo. De tal sorte, concepcao
as criangas desta turma estdo elaborando sobre o que é ser uma boa professora de Educacédo
Infantil? E acerca disso que a se¢io subsequente deste capitulo tratara.

4.4 As criancas™® entrevistadas da Escola Crianca Educada

De forma breve, serdo trazidas algumas informacdes relacionadas a vida familiar
das criangas entrevistadas e sua experiéncia escolar. Raissa, Andréa, Natéalia, Antonio e Vitor
tém cinco anos de idade. Com excegdo de Andréa, todos frequentam a Escola Crianca
Educada desde trés anos de idade. Eles vivem o0 seu terceiro ano de experiéncia escolar.
Andréa frequentou em outra instituicdo particular de Educagdo Infantil localizada préximo a
sua residéncia, no bairro Monte Castelo.

Raissa é uma crianga que gosta de se comunicar e brincar com os colegas. Durante
0 periodo de observacdo, demonstrou preferéncia, especialmente, por duas meninas, Andréa e
Natélia. Ela mora com os pais e 0 irmao de nome anos de idade que também estuda na mesma
instituicdo, desde 2004. Ele cursa o 4° ano do Ensino Fundamental.

Natélia substituiu Raissa na segunda etapa da entrevista coletiva, pois preferiu
participar de uma atividade no parque com suas amigas, que “ndo poderiam ficar sozinhas”.
Natélia ja havia demonstrado interesse ser fonte na pesquisa desde a primeira etapa. Antes de
iniciar a entrevista da segunda etapa, Natélia j& havia se aproximado das criangas que iriam

% Os nomes das criancas sdo ficticios, a fim de garantir seu anonimato.
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compor a atividade. Demonstrou satisfacdo e alegria ao perceber que poderia se fonte na
pesquisa. Ela também é muito comunicativa e sempre solicita permissdo a professora para
distribuir os materiais pedag6gicos. Mora com a mae e uma irma de trés anos de idade que
também frequenta a mesma escola. Ela tem ainda outra irma, com 14 anos, que mora com 0
pai e cursa 0 8° ano do Ensino Fundamental em outra instituicéo.

Andréa ingressou na turma em razdo da desisténcia de uma crianca de sua idade
no inicio de 2012. Deste modo, a escola disponibilizou uma vaga e convocou a sua familia
apos a consulta a uma lista de pré-inscrigdo. Andréa mora com 0s pais e um irméo de 16 anos
de idade que estuda em uma escola publica, localizada no bairro Monte Castelo. Ela é uma
crianca tranquila e observadora.

Vitor pareceu timido, calado e demonstrou ser calmo. Durante o periodo de
observacao, foi possivel perceber ele quase ndo tomou iniciativa para brincar com as criangas.
Isso acontecia quando a professora indicava o grupo e o local em que ele poderia brincar. Ele
é filho Gnico e mora com os pais.

Antonio é uma crianga comunicativa e, algumas vezes, ndo atendeu prontamente
as solicitacdes da professora, como, por exemplo, permanecer sentado no local indicado por
ela, utilizar com frequéncia materiais pedagdgicos (lapis de cor, canetas hidrogréaficas). Ele é

filho Gnico e mora com os pais.

4.4.1 O que pensam as criangas sobre uma boa professora de Educacéo Infantil

As respostas das criangas a questdo de partida - “Como deve ser uma boa
professora de educagdo infantil?” - na primeira etapa da entrevista, apontaram para 0
surgimento das seguintes categorias: caracteristicas estéticas, fisicas e estado/modo de ser da
professora. Na segunda etapa da entrevista, em que foi realizada uma pergunta semelhante,
referindo-se a uma professora ruim, a categoria “estado/modo de ser da professora” voltou a
aparecer. A seguir trechos que ilustram as opinides das criancgas:

Pesquisadora (P): - Como é que vocé acha que deve ser uma boa professora?
Joana: - [ter] Cabelo grande, cacheado e vermelho.

(P): - Pra que esse cabelo grande, cacheado e vermelho?

Carolina: - Pra ficar bonita.

(P): - E pra vocé Carol, como uma boa professora deve ser?

Carolina: Ser feliz! (ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA ETAPA.
ESCOLA CRIANGCA EDUCADA, 28.02.2012).



85

(P): [...] Certo dia, D. Carmelita que trabalhava na prefeitura visitou a escola
e, percebeu que na hora do recreio, as criangas, estavam tristes com a
professora.

José: - Por qué?

(P): - Ela ndo sabia o motivo dessa tristeza e pediu para que as criangas
dissessem por que estavam assim. Ai o Victor explicou que ele e seus
colegas estavam tristes porque a professora deles era ruim. Entdo, D.
Carmelita ficou curiosa e quis saber: Como é uma professora ruim?

José: - porque ela era chata!

(P): - O que tu acha Carol? O que é uma professora ruim?

Carolina: - Ela faz coisas ruins.

(P): - Me diz uma coisa ruim.

Carolina: - Ficar de castigo (ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDA
ETAPA. ESCOLA CRIANCA EDUCADA, 29.02.2012).

Analisando esses discursos, acima foi possivel verificar que duas meninas
mencionaram aspectos relacionados aos aspectos fisicos e estéticos de uma professora, por
exemplo, cuidados que ela deve ter com os cabelos (tamanho, forma e cor). Elas parecem
associar “como deve ser” uma boa professora a cuidados fisicos, especialmente com a
aparéncia, de modo que a professora deve se apresentar bonita. As categorias caracteristicas
fisicas e estéticas foram apontadas somente pelas meninas. Possivelmente, essas opinifes
podem estar relacionadas aos apelos sociais expostos na midia, que associam o bem-estar da
mulher, sua posicdo profissional e social no espago publico, a um perfil de beleza valorizado
de forma geral, pela midia. Por exemplo: ser alta, magra, ter cabelos lisos ou cacheados,
cuidados por produtos cosméticos especificos de empresas de grande porte.

Uma das meninas, Carol, afirmou também que uma professora de Educacédo
Infantil, para ser boa, deve ser feliz. Isso, provavelmente, pode evidenciar a importancia dada
pela menina ao fato de que o profissional que trabalha com criangas pequenas deve se mostrar
de forma geral em um estado/modo de ser que evidencia aspectos positivos, por exemplo,
tentar apresentar-se bem emocionalmente.

Os meninos ndo citaram caracteristicas estéticas e fisicas de uma professora em
nenhuma das etapas. Somente um menino mencionou o estado/modo de ser de uma professora
ruim e, neste caso, associado a uma pessoa chata. Antonio franziu a testa e, com tom de voz
alto e forte aproximou seu fantoche de outro que representava um adulto e de forma enfatica
expressou sua opinido sobre uma professora ruim, “ela era chata!”.

Carol associou o castigo a figura de uma professora ruim. Possivelmente, esta
associagdo pode estar relacionada a fatos do cotidiano vivenciados por Carol, pois, em

algumas situacdes observadas, foi possivel constatar a presenca do castigo. A professora fazia
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uso de um local especifico para castigar as criancas, colocando-as sentadas préximas a ela.
Este fato acontecia, caso a crianca se comportasse fora dos padrdes estabelecidos por ela ou se
envolvesse em conflitos com outra crianga.

Outras criancas da Escola Crianca Educada também citaram o castigo em suas
falas. Isso pode estar relacionado, dentre outros aspectos, ao fato de elas terem presenciado
situacOes em que a professora ameagou ou mesmo colocou criangas de castigo por diferentes
motivos, dentre eles ndo seguirem as regras “da sala”, ou seja, ndo sentar-se com pernas
cruzadas ou no local estabelecido pela professora na roda; sair da fila ao se deslocar de uma
sala para outra.

Vale destacar que a referéncia ao castigo na instituicdo de Educagdo Infantil
também foi apontada por investigacdes que fizeram uso de entrevistas com criangas. Em
pesquisa realizada por Cruz (2009), o castigo foi associado ao “dever”, ou seja, as atividades
escolares. O castigo e o “dever” ou “tarefa” foram percebidos de modo indissociavel. Em
estudo de Amaral (2009), o castigo foi mencionado pelas criangas quando elas desobedeceram
a professora em situagdes da rotina, por exemplo, durante a formacédo de filas, na realizacdo
de brincadeiras ndo permitidas.

Nas respostas das criangas a pergunta “O que uma boa professora deve fazer?”,
foram identificadas duas categorias - “atividade que a professora deve fazer” e “o que as
criancas devem fazer”. Tanto os meninos quanto as meninas evidenciaram que as atividades

propostas estdo centradas na figura da professora. O trecho a seguir € ilustrativo disso:

(P): - Vitor, diz pra Dona Carmelita como deve ser uma professora. Diz ai o
que uma professora deve fazer?

Carol: - Eu sei!

(P): - Diz, ai, entdo Carol!

Carolina: - Contar uma historia, fazer a atividade de fisica, fazer bastante
coisas.

(P): - O que tu acha Vitor, que uma professora deve fazer?

Vitor: - Atividade de historias, fazer desenhos.

(P): - E tu, Antonio, o que tu acha que a professora deve fazer?

José: - Mandar as pessoas ir pro parque, ndo pode dizer uma coisa que ndo
pode fazer com o amigo!

(P): - O que tu acha, Vitor, que a professora pode fazer?

Vitor: - Eu acho que quando a senhora [a professora] mandar eles irem pra
hora do lanche eles tem que ir. Deve mandar fazer o que se deve fazer.
Mandar sentar na mesa, sentar pra lanchar (ENTREVISTA COLETIVA,
PRIMEIRA ETAPA. ESCOLA CRIANCA EDUCADA, 28.02.2012).

As falas das criangas mostraram a predominancia dos verbos “mandar e fazer” e

da expressdo “ela [a professora] faz atividade”. Neste sentido, é evidente a centralidade da
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figura da professora na escolha e coordenagdo das atividades do cotidiano. Para tanto, o
personagem infantil deve obedecer aos seus comandos e solicitagbes na execucdo das
atividades da rotina.

Esse papel atribuido as criancas de obedecer e executar as solicitacdes da
professora também foi encontrado na pesquisa de Andrade (2009):

As criancas sdo solicitadas a seguir determinadas indicagdes (sentar, fazer
um circulo, dar um né em um barbante, abrir a apostila, repetir oralmente
letras, silabas e palavras, cheirar um vidro de perfume, fazer siléncio etc)
sem que lhes tenham sido dadas explicacGes adequadas sobre o que estd
acontecendo ou vird a acontecer (P. 191).

Também foi evidenciado no estudo da referida autora a predominancia do verbo
“mandar” na fala das criangas, indicando que, mesmo quando elas se referem a uma escola
“legal”, a professora ordena (“manda”) o que deve ser realizado. Semelhante as percepcbes
das criancas da pesquisa de Andrade (2007), as criancas da Escola Crianga Educada também
destacam o protagonismo da professora.

Analisando, ainda, a fala das criangas no trecho anterior, foi possivel verificar que
elas mencionaram as areas de conhecimento (Linguagem Oral, Artes Visuais e Movimento)
como parte das atividades a serem propostas pela professora. As principais atividades citadas
pelas criangas foram: narracdo de histdria e desenho. Além disso, elas fizeram referéncia ao
espaco para brincar (parque), associado & necessidade da permissdo da professora para usa-lo.
Também o momento da alimentacdo parecia ser manipulado pela professora em diferentes
aspectos (postura, espaco, escolha dos grupos). Estas caracteristicas apontadas pelas criancas
parecem se referir a professora com quem convivem diariamente.

De fato, durante as observacdes, a professora se mostrou como alguém que
mandava, dizia o que, onde e com quem as criancas deveriam fazer as atividades da rotina.
Oliveira-Formosinho e Lino (2008, p. 58) asseguram que, “desde 0s primeiros tempos de
entrada na escola, a crianca sabem quem manda e quem obedece, como o poder é exercido”.

Na segunda etapa da entrevista, as criancas também apontaram para este tema, o
castigo, como algo que uma professora ruim faz. As atividades propostas por essa professora

ruim séo igualmente ruins. Segue a opinido das criangas sobre o que uma professora ruim faz:

(P): O que tu acha Carol? O que uma professora ruim faz?
Carol: Ela faz coisas ruins

(P): Diz s6 uma coisa ruim que ela faz.

Carol: Ficar de castigo.
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José: Posso pensar?

(P): Pode!

Antonio: Tem que cuidar dos amigos.

(P): Diz, ai, 0 que mais que uma professora ruim faz?

José: Ela [a professora} ndo me escuta. Ela deu uma atividade muito ruim!
(ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDA ETAPA, ESCOLA CRIANCA
EDUCADA, 29.02.2012)

Nesse dialogo, é possivel perceber que Antbnio foi enfatico em afirmar que uma
professora ruim ndo escuta as criangas. Pode-se supor, contudo, que as criancas parecem estar
falando do grupo de criangas, a0 mencionam o cuidado que elas devem ter com 0s amigos,
quando solicitadas a responder sobre o que faz uma professora ruim.

As opinides das criancas sobre o tema “O que as criangas devem fazer” também
estiveram centralizadas na figura da professora e, sobretudo, na obediéncia das criangas e no
respeito que elas devem ter com a professora. A seguir, trechos da entrevista que ilustram

essas ideias:

(P): - Vocé pode dizer o que uma professora deve fazer? Diz pra Dona
Carmelita, Antonio.

Antonio: - Respeitar a professora!

(P): - Oi Carol, eu sou a Dona Carmelita, o que tu acha que uma professora
deve fazer?

Carol: - Ela faz atividade pros meninos ndo ir pra fila, conta histéria. Quando
a professora chamar pra ir pra roda € pra ir.

(ENTREVISTA COLETIVA - PRIMEIRA ETAPA. ESCOLA CRIANCA
EDUCADA - 28.02.2012).

José, com tom de voz firme, parece enfatizar regras que devem ser seguida pelas
criancas. Como j& mencionado, a observancia as “regras da professora” era um elemento
muito valorizado na rotina da Escola Crianca Educada, por exemplo, quando as criangas
tentavam comentar sobre uma historia ou contar experiéncias pessoais na roda de conversa.
Muitas vezes, a professora alertava as criancas do fato de que, quando estivesse falando,
ninguém poderia falar, pois isso se caracterizava como falta de respeito.

Ainda sobre o dialogo anterior, foi possivel verificar que a fala de Ant6nio
coincide com a regra conhecida em sala por ele, como “respeitar a professora”, “obedecer a
professora”, “escutar a professora”. Tais regras estdo expostas em varias representacfes das
criangas em um cartaz na parede da sala com os “combinados” ou “regras de convivéncia”.
Na opinido de Carol, as criangas devem fazer o que a professora determinar, a medida que
participam das atividades da rotina, por exemplo, participar da roda de conversa quando a
professora chamar. Essa subordinagdo & professora presente nas falas das criangas € muito
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preocupante, uma vez que a “experiéncia de interacdo com a educadora € uma introducgdo a
experiéncia das relacbes de poder e, provavelmente, um importante fator na formacéo da
atitude das criancas face a autoridade e ao poder.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO e LINO,
2008, p. 58).

A maioria das criancas mostrou-se resistente a representarem uma boa professora
e uma professora ruim por meio de desenho. Na primeira etapa, apenas duas criangas
desenharam a boa professora. Na segunda etapa, apenas uma crianga desenhou a professora
ruim.

Os desenhos feitos pelas criangas representaram “roda de conversa” (desenho 1),

“um sofd”, “as mesas e cadeiras” (desenho 2 ), “uma rosa”.

Desenho 1 - Desenho de uma professora ruim - roda de
conversa, segunda etapa da entrevista com as criancas

Fonte: Arquivo de pesquisa

Desenho 2 - Desenho de uma boa professora, mesas e cadeiras,
primeira etapa da entrevista com as criangas
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O primeiro desenho é de autoria de Vitor e representa uma roda de conversa. Vale
lembrar que foi solicitado a desenhar uma professora ruim! Ao comentar a sua producdo, ele
ndo apontou a presenca de uma professora na roda, mas citou aspectos relacionados ao
cotidiano da pré-escola, por exemplo, “alunos”, “criancinhas”, além de mostrar a “prépria
imagem”. O segundo desenho, também de um menino, representa a organizagdo das mesas e
cadeiras semelhante ao espaco em que eles convivem. Neste caso, foi solicitado a crianca que
desenhasse uma boa professora. A figura da professora parece ser pouco significado para ele,
pois, mesmo ao ser indagado sobre a presenca da professora, ndo foi mencionada pela crianca.

Ainda sobre esse tema, 0 que faz uma professora ruim, as criangas apontaram
também “o que elas ndo devem fazer”. De forma completar, elas também responderam sobre
“0 que a professora faz que elas ndo gostam”. As criangas, mais uma vez, parecem falar de
regras de convivéncia ao serem solicitadas a expressar sua opinido sobre o que faz uma

professora ruim. A seguir, trechos que indicam essa compreenséo:

(P): O que uma professora ruim faz?

Vitor: Nao comer lapis na frente dos outros.

Joana: N&o comer apontador.

(P): Diz Carolina, pra D. Carmelita, o que a professora ruim faz.
Carolina: Nao pode comer canetinha.

José: Ndo comer a ponta dos lapis.

(P): Quer falar, Vitor, o que uma professora ruim faz?

Vitor: Quero. N&o pode colocar bolinha de papel no ouvido.

(P): José, o que a professora ruim faz que as criancas ndo gostam?
José: A professora ndo pode mentir pras criancas.

(P): Nao pode fazer o que?

José: - Mentir! (ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDA ETAPA,
29.02.2012).

No trecho anterior, as criangas apontaram acgdes que elas ndo devem realizar na
presenca de uma professora ruim. Elas falam dos combinados que devem ser seguidos, por
elas, em sala. Destacamos que 0 uso dos materiais pedagdgicos pelas criancas, no periodo de
observacao, foi restrito aos momentos de atividades coordenadas pela professora. Na pesquisa
de Schramm (2009), as criangas também indicaram que ser obediente a professora é uma
caracteristica valorizada por ela. Assim, as criancas parecem falar o que acreditam ser o seu

principal papel na escola: obedecer. Como ressaltam Oliveira-Formosinho e Lino (2008):
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As caracteristicas das experiéncias vividas pelas criangas, revelam que as
criangas conhecem as caracteristicas dos contextos educativos. Percebem,
descrevem, analisam, interpretam esses contextos naquilo que sdo as suas
experiéncias dos papéis de adulto. (P. 70).

Outra categoria que surgiu das falas das criancas foi “atividade que a professora
faz que as criangas gostam”. A brincadeira foi mencionada pelas criangas como atividade que
elas mais apreciam. Como assinala Dornelles (2001, p. 105) “o brincar proporciona a troca de
pontos de vista diferentes, ajuda a perceber como os outros 0 veem, auxilia a criacdo de
interesses comuns, uma razao para gue se possa interagir com o outro”.

Quando, porém, as criancas falam da brincadeira, o verbo mandar também
aparece com frequéncia e estd associado a agdo da professora. As criancas gostam dessa
atividade e expressam o desejo de que isso aconte¢ca com maior constancia e em locais

diferentes. A seguir, um trecho que ilustra essa ideia:

(P): - O que a professora pode fazer que elas [as criangas] vao gostar?
Antonio: - Todo dia pode brincar quando a pro [professora] mandar;
Raissa: - Ela [a professora] pode mandar os meninos ir pro “gigaplay”. Ela
[a professora] néo pode enganar as criancas;

Antonio: - Mandar as pessoas ir brincar. (ENTREVISTA COLETIVA -
PRIMEIRA ETAPA. ESCOLA CRIANCA EDUCADA - 28.02.2012).

A andlise desse dialogo indica que as criancas tém clareza de que a experiéncia de
brincar s6 é possivel com a permissdo da professora. Em seu discurso, a professora aparece
como alguém que determina o tempo, o local, os materiais e as brincadeiras a serem
vivenciadas pelas criancas. De fato, durante o periodo de observacdo foi possivel perceber o
controle estabelecido pela professora com relagdo as brincadeiras e ao uso dos brinquedos
trazidos de casa pelas criancas no final da semana (sexta-feira), além daqueles que estavam
disponiveis em sala.

Com efeito, esse contexto se contrapde a publicagdo de Campos (1998), que
propbe critérios de atendimento as criancas de zero a seis anos que respeitem os direitos
fundamentais das criancas, dentre eles o direito a brincadeira com “brinquedos disponiveis;
guardados em locais de facil acesso as criancas; presenca do adulto nas brincadeiras, entre
outros.” (CAMPOS, 1998, p.17).

As criangas expressaram sua intencdo de irem brincar em um *“gigaplay”,
brinquedo que ndo existe na escola. De forma semelhante, em 2006, grupos de criancas do

Ceard falaram sobre dois direitos basicos: comer e brincar. Elas se referiam a sua experiéncia
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com relagdo a brincadeira “mas também, e muito intensamente, aos desejos [...] quando
mencionaram e descreveram brinquedos inexistentes nas instituicdes que frequentam.”
(CAMPOS e CRUZ, 2006, p. 75).

Além das brincadeiras, as criancas mencionaram a atividade de ouvir histérias
contadas pela professora, como aquela de que gostam. Elas também parecem apontar a
importancia da presenca de uma boa professora atenta aos cuidados com o corpo e com
disponibilidade para atendé-las de forma afetuosa. O dialogo, a seguir, ilustra essas ideias:

(P): O que a professora faz que as criangas vao gostar?

Antonio: Ouvir historia!

(P): O que mais Carol, que vocé gosta que a professora faz?

Carol: D4 um abracgo na professora, um beijo!

(P): O que tu acha Vitor?

Vitor: Eu vou pensar 14 em baixo.

(Conversas)

Vitor: Todo dia passar protetor solar quando for pro parque.

(P): Pra gente terminar a historia, digam pra Dona Carmelita 0 que uma
professora faz que as criangas vao gostar?

Raissa: Na hora de ir pro parque, lavar as maos e lanchar.

(P) Carol, o que uma boa professora faz que as criangas vao gostar muito?
Carol: Da um abrago nela!(ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA
ETAPA, 28.02. 2012)

Nota-se, nesse dialogo, que além da atividade de ouvir histéria, a brincadeira no
parque foi apreciada pelas criangas como uma das atividades da rotina de que elas gostam.
Tanto 0s meninos quanto as meninas apontaram a importancia de cuidados com o corpo,
especialmente, exposicdo ao sol no momento do parque, ou antes da refeicdo para lavagem
das maos, por exemplo. Como acentua Salgado (2010), a forma como a professora cuida de
uma crianga, “contribui para que ela aprenda aos poucos a identificar e nomear as proprias
sensacdes corporais e aprenda rituais e regras sociais para convivéncia coletiva.” (P. 3). Além
disso, as meninas demonstraram gostar de ser atendidas afetuosamente por uma boa

professora, especialmente, com os contatos fisicos, como beijar e abracar.
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5 A ESCOLA ESPACO DA DESCOBERTA®

A Escola Espaco da Descoberta é uma instituicdo da rede particular de Fortaleza.
Ela foi fundada em 1981, apenas com Educacdo Infantil, e ampliou para o Ensino
Fundamental, em 1990. A escola oferece atendimento em tempo integral (de sete horas as 19
horas), como opg¢do para as familias que assim o quiserem. A Educacdo Infantil atende
criancas de creche, a partir de seis meses e pré-escola, desde trés anos somente, no turno da

manha.

*® Escolhemos essa denominacdo pela énfase dada pela escola para que as criancas e os adultos sejam
responsaveis no uso dos recursos naturais e cultivem valores humanos relacionados ao respeito ao outro, por
exemplo.
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As criangas de seis anos participam das atividades da rotina da Educagdo Infantil,
mesmo apos a inclusdo desta faixa etaria no Ensino Fundamental. A mudanca ocorrida para
esta turma, de acordo com a supervisora pedagogica, limitou-se a nomenclatura, que passou a
denominacéo de turma de alfabetizacéo para turma do 1° ano, uma vez que “as criangas ndo
deixaram de ser” criangas porque ingressaram mais cedo no ensino fundamental. Como alerta
Goulart (2006, p. 87), é “importante que nao haja rupturas na passagem da educacao infantil
para o ensino fundamental, mas que haja continuidade dos processos de aprendizagem”.

O valor da mensalidade paga pelas familias varia entre R$ 300,00 a R$ 450,00.
Essa variacdo se justifica em razdo de alguns critérios adotados pela escola, por exemplo, a
familia que tem mais de um filho matriculado na escola recebe um desconto na mensalidade.
Cada sala de Educacdo Infantil atende, no méaximo, 20 criangas, por turma na pré-escola.
Como diz a supervisora pedagogica, acima desse nimero de criangas, “a pratica pedagogica
poderd ser prejudicada, pois a escola privilegia o trabalho em pequenos grupos e atencdo
individualizada por parte da professora”. A supervisora parece relacionar a qualidade do
trabalho desenvolvido pela professora com o nimero de criangas na turma. Ela apontou
alguns aspectos que considera importantes no trabalho da professora, como, por exemplo, a
atencdo individualizada a crianca em situagGes pedagogicas, o trabalho em pequenos grupos e
a mediacdo da professora nesses momentos.

Vale destacar, o fato de que o direito a atencdo individualizada mencionada pela
supervisora esta de acordo com a proposta de Campos (2009), que indica esse direito como
fundamental para um atendimento de qualidade na Educacédo Infantil. Deste modo, a referida
autora cita alguns aspectos que devem ser considerados para privilegiar esse direito no dia a
dia da instituicdo, como: “chamar a crianga pelo nome”; “observar as criangas com atencéo
para conhecé-la melhor”; “ouvir a crianga”; “dar apoio as criangas com dificuldades especiais
para participar das atividades e brincar com os colegas.” (p. 16).

A supervisora pedagdgica da escola esclareceu, ainda, os motivos que levam as

familias a matricularem seus filhos na escola, como indica o depoimento a seguir.

No final dos anos 80, década de fundacdo da escola, as familias procuravam
a escola por acreditar na proposta pedagdgica, pois muitas delas residiam em
outros bairros e se deslocavam para a escola. Atualmente, parte desse grupo
ainda permanece, mas percebe-se que a maioria das familias tem residéncia
préxima a escola e isso parece o principal motivo das familias procurarem a
escola. (ENTREVISTA COM A SUPERVISORA, 23.05.2012)
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Observa-se, com o passar dos anos, que esses motivos foram se modificando.
Hoje, aliada & preocupagdo com a educacdo das criangas em uma escola que tenha uma
pratica pedagdgica “diferenciada”, hd também a procura por uma instituicdo mais préxima das
casas onde residem as familias.

A escola oferece também servigos extras para as familias - natacdo, volei,
capoeira, flauta, balé, yoga, pilates, tai chi chuan e atendimento de Fonoaudiologia e
Psicologia.

O prédio da Escola Espaco da Descoberta esta localizado em uma éarea “nobre”
de Fortaleza, entre duas avenidas movimentadas pelo transito de veiculos e pedestres. Ele
integra a area geografica da Secretaria Executiva Regional IV, da Prefeitura Municipal de
Fortaleza. O bairro onde a escola esta localizada se caracteriza por apresentar residéncias de
familias de classe média e por concentrar servicos de bancos, clinicas médicas, escolas de
linguas estrangeiras e centros empresariais. Por outro lado, também é possivel presenciar uma
area de pobreza nos bairros adjacentes aquele onde a instituicao esté situada.

Especialmente, proximo a escola, verifica-se o oferecimento de servicos basicos,
como, por exemplo, saneamento bésico e coleta de lixo. Assim como em outros bairros de
Fortaleza, h4 uma preocupacdo com a violéncia urbana por parte das familias. De tal modo, €
possivel constatar pouco policiamento e a presenca de servicos particulares de seguranca.

A equipe responsavel pela Educacdo Infantil € composta pelos seguintes
profissionais: nove professoras e um professor®’, quatro atuam em dois turnos e seis
trabalham somente um turno. graduadas em diferentes areas, como Pedagogia e Psicologia;
uma diretora pedagdgica com escolarizagdo no Ensino Medio; uma psicéloga com Mestrado
na area de Psicologia; uma supervisora pedagogica graduada em Pedagogia; uma secretéria,

um funcionario de servigos gerais e um porteiro, todos com escolariza¢do em nivel médio.

5.1 Espaco fisico, materiais e agrupamento de criancas

O prédio da escola tem dois andares e parece ter sido adaptado de uma residéncia.
As salas de Educacdo Infantil, duas turmas do infantil 5, uma turma de Infantil 4 e uma sala 1°
estdo localizadas na parte superior. Em baixo, estdo as salas do Infantil 3, o bercério, a sala de

masica e outra de Biodanca, a secretaria, a sala dos professores, da diretora e a cozinha. No

%’ Segundo a supervisora, nfo ha na escola a exigéncia de que os professores que atuam na Educacdo sejam
graduados em Pedagogia.
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corredor de entrada da escola, hd uma &rea bastante arborizada com diferentes jardins. Neste
espaco, hd mesas e bancos em madeiras para uso das familias ou do publico que aguarda
atendimento por um funcionario da escola. No final desse corredor, do lado direito, tem-se
acesso a secretaria, refeitdrio, sala dos professores e coordenadoras, sala de musica, um
banheiro de uso dos adultos e um pequeno holl de escada. Apos este holl visualizam-se um
saldo de exposicbes com desenhos das criangas, uma escultura indigena confeccionada em
papel marché e placas de aviso para ndo fumar, a sala da turma do Infantil 3, a sala para
atividades de Biodanga e o segundo holl de escada que d& acesso as salas destinadas a
Educacdo Infantil que se localizam na parte superior do prédio.

No final do corredor de entrada da escola, do lado esquerdo encontra-se uma sala
de atividades de aproximadamente 100 metros quadrados e tem a seguinte peculiaridade: é
coberta, aberta e de livre acesso, em momentos diferentes da rotina, as turmas de criancas
com idade entre trés a seis anos.

Em frente desta sala, ha um parque amplo, com areia e bastante arborizado. Nele
ha pneus de trator, cilindros grandes e cubos vazados em formas geométricas, também em
tamanhos grandes, confeccionados em madeira, um piso em madeira ao redor de uma arvore
com um escorregador e uma escada. Também se visualiza uma casa em madeira, que tem
acoplada uma pequena ponte (piso em tabuas de madeira e corrimao em corda). Ha uma rede
de corda presa em duas arvores, em uma altura de trés metros, para as criangas subirem de um
lado a outro.

No referido parque, ha ainda duas barras de ferro a altura das criancas, duas
escadas pequenas presas ao chdo (uma de frente a outra) e diferentes locais tipicamente
ornamentadas que simulam: uma casa que abriga producdes e esculturas das criangas, uma
casa com utensilios domésticos, um mercado, uma estacéo espacial, um palco de teatro e uma
oficina mecénica. Nas paredes do parque, identificamos a pintura de: um posto de gasolina,
uma biblioteca, uma “pipocaria”, uma sorveteria, um centro cultural, um saldo de beleza, um
circo, um banco e residéncias.

No percurso da calgada, ao redor do parque, hd uma torneira e um tanque
(reservatorio) adequado & altura das criangas, utilizado para lavagem dos pés e maos. Ao lado
desse local, ha um espaco com animais e acima tem uma casa em madeira. Ainda no caminho
dessa calcada, ao redor do parque, do lado direito, visualizam-se a entrada para o refeitério,
uma pequena quadra coberta e as salas do Ensino Fundamental.

Ao final desta calcada, tem-se acesso, por um corredor, a uma sala exclusiva da

Coordenagéo, um bebedouro, a uma quadra coberta e uma biblioteca que se localiza em uma
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parte superior. As salas de atividades destinadas aos agrupamentos da Educacéo Infantil estéo
organizadas por idade, como indica o quadro a seguir.

Quadro 3 - Turmas de Educacdo Infantil da Escola Espaco da Descoberta: denominagéo,
idade das criangas, niUmero de turmas, de criangas e de profissionais (2012)

Denominagéo da Numero de Numero de Numero de
Idade turma turmas criangas professoras
6 meses — 1 Bercério 01 08 04
ano
1-2anos de Infantil 2 01 16 02
idade
3—4anos de Infantil 3 02 20 02
idade
4 -5 anos Infantil 4 02 20 01
5 - 6 anos Infantil 5 02 20 01
Total - 08 84 10

Fonte: Arquivo de pesquisa

A escola atende oito bebés, pois a infraestrutura ndo comporta um nimero maior.
Neste caso, a cada trés bebés, ha uma professora. Tanto essa relacdo entre professoras e
criancas, quanto aquela que ha nas turmas de criangas a partir de dois anos de idade estdo de
acordo com que determina Fortaleza (2010), como mostra o0 quadro a segulir.

Quadro 4 — Organizacdo dos grupos de criangas por faixa etéaria e relagdo entre professora e
criangas (FORTALEZA, 2010)

FAIXA ETARIA NUMERO DE CRIANCAS NUMERO DE PROFESSORAS
Até 1 (um) ano Até 6 (seis) 1 (um)
1 (um) ano Até 8 (oito) 1 (um)
2 (dois) a 3 (trés) anos Até 12 (doze) 1 (um)
4 (quatro) a 5 (cinco) anos Até 18 (dezoito) 1 (um)

Fonte: Resolugdo N 002/2010 do Conselho Municipal de Educacéo de Fortaleza (CME)
5.2 A sala observada

A turma do Infantil 5, constituida por 16 criangas, oito meninas e oito meninos,

permanece em sala na parte superior do prédio*®, com uma professora e uma acompanhante®°.

3% A escola atende criancas com deficiéncia mental e fisica, mas ndo dispde de arquitetura adequada (rampas,
corrimdo). O acesso das criancas as dependéncias localizadas na parte superior se da por uma escada estreita.

% Trata-se de uma pessoa contratada pela familia por solicitacdo da escola para comparecer todos os dias e
acompanhar uma crianga com Sindrome de Down, durante o turno letivo. Ela ndo tem formacdo especifica na
area de Educacdo. Isso contraria a nota técnica da Secretaria de Educacdo Especial n°® 19/2010, do Conselho
Municipal de Educacéo de Fortaleza, que explicita que a obrigacdo de investimentos financeiros “ndo devera ser
transferida as familias dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, por meio da cobranca de taxas ou
qualquer outra forma de repasse desta atribuicéo.”
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A professora responsavel pela turma observada chama-se Raissa, € solteira e tem
30 anos de idade. Ela conclui o curso de Pedagogia em 2004, na Universidade Estadual Vale
do Acaral (UVA). Durante a graduagdo em Pedagogia, cursou Psicologia da Infancia, uma
disciplina relacionada & Educacéo Infantil.

H& 11 anos trabalha na Escola Espaco da Descoberta e hé sete atua na Educacéao
Infantil. Ela j& participou de alguns estudos promovidos pela escola que abordaram os
seguintes assuntos: fases do desenvolvimento infantil, fases do desenho e desenvolvimento da
leitura e da escrita Atualmente, cursa graduacdo em Fisioterapia, na Faculdade Integrada do
Ceard (FIC), instituicdo particular de ensino superior.

5.2.1 Espaco fisico, materiais e mobiliario

A sala da turma do Infantil 5, onde as criangas passam parte da manha,
aproximadamente duas horas, localiza-se na parte superior do prédio da Escola Espaco da
Descoberta. Ela é pequena, pouco arejada, mas possui um ventilador de teto que funciona no
intervalo de tempo em que a turma utiliza a sala. No inicio da manhd, os raios solares entram
pela janela e alcangam pelo menos duas mesas. Deste modo, o local é iluminado
naturalmente, embora também permanecam acesas as lampadas fluorescentes.

Em duas paredes da sala, estdo fixados contorno de madeira de casa, morro,
arvores, nuvens, carro, trem. Ha também uma cerca de madeira fixada a parede (ver foto 7),

local onde as criangas penduram suas mochilas.

Foto 7 - Cerca para pendurar as mochilas das criangas na sala

TARAREY &

Fonte: Arquivo de pesquisa
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Em outra parede, ha dois quadros, um que indica a composi¢do de “grupos de

140

trabalho””” com os nomes das criancas, e outro que indica 0s homes das criangas responsaveis

por “tarefas**” diérias.

Do lado direito da sala hd um quadro branco. Durante as observagdes, o quadro
foi utilizado pela professora para dois propdsitos: 1) registrar a data para as criangas copiarem
na apostila** adotada pela escola, indicando a “tarefa” de casa do dia; e 2) escrever um
bilhete, informando o dia de uma apresentacéo teatral que também foi copiado pelas criancas
em um pequeno papel e anexado a apostila.

Na parte superior desse quadro branco, had letras de imprensa (vogais)
confeccionadas com cartolina em cores diferentes (ver foto 7). Do lado esquerdo dessas letras,
ha trés baldes e a palavra “parabéns”, também confeccionados em cartolina, indicando 0s
aniversariantes da turma do més.

Do lado direito do quadro branco, tem ainda um painel com desenhos das criangas
(arvores, animais, pessoas, flores, nuvens, sol) que foram recortados em contornos e pintados
com lapis de cor e canetas hidrograficas pelas criangas. Foram somente e estas producdes as
expostas na sala, durante o periodo observado. Na parte superior desse quadro, ha recortes em
cartolinas em forma de numerais de um a dez. Esse recurso éptico encontra-se fora do campo
visual das criancas, bem acima da altura delas.

Na sala hd também um banheiro amplo, adequado ao tamanho das criancas e de
livre acesso. Ao lado da entrada do banheiro, hd uma estante de ferro para guardar as
mochilas das criancas que permanecem na escola em tempo integral. Em frente & porta do
banheiro, hd& uma mesa para apoiar uma garrafa térmica com agua para beber. Algumas
criangas serviam-se, outras ndo, provavelmente, pelo fato de a garrafa ser bastante pesada.
Neste momento, a maioria das vezes, a professora atendia a solicitacdo das criangas para

encher o copo com agua.

*° Essa designacdo foi mencionada pela professora para formacdo de grupos de quatro criangas. A professora
escolhe e fixa 0 nome das criangas por semana em um quadro da sala. Cada grupo tem nomeacdo diferente, por
exemplo, grupo caracol, grupo gato, grupo cachorro, grupo borboleta.

*! Esse termo é utilizado pela escola para designar as atividades a serem realizadas pelas criancas durante uma
semana. A professora escolhe o nome da crianca e a respectiva tarefa (entrega de cadernos, lapis, lanche) que sdo
fixas em um quadro.

*> Material didético elaborado pela equipe pedagégica da instituicdo com atividades relacionadas a area do
conhecimento (Linguagem escrita, Ciéncias, Matematica, Artes Visuais).
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No interior da sala de atividades, hd poucos mobiliarios e materiais. As cinco
mesas e cadeiras estdo organizadas de maneira que as criangas integrem grupos de quatro
componentes. H& uma estante embutida, em madeira, com 16 partes destinadas a guardar
materiais diversos, dependendo do tipo de material de que as criangas precisem; elas ndo
conseguem ter acesso (ver foto 8).

Foto 8 — Estante em madeira

Fonte: Arquivo de pesquisa

Na referida estante, estdo organizadas, em oito prateleiras inferiores, 0s seguintes
materiais: recipientes com lapis de cor e em diferentes espessuras, lapis de cera e canetas
hidrogréficas. Também estdo os cadernos de desenho, almofadas, duas caixas (com tampas)
com livros e um suporte para os gibis e livros de literatura, além das pastas em que as criangas
colecionam as atividades relacionadas as &reas do conhecimento.

Nas oito prateleiras superiores, estdo guardados outros materiais como tesoura,
cola, pincel para quadro branco, apagadores, réguas, jogos em madeira (domind, memoria,
fichas de palavras), cestas com brinquedos (carro, bonecos, encaixes), tampas, som, tintas,
massa de modelar, cartolinas e uma cesta com materiais diversos, como, por exemplo, fita
adesiva, lapis grafite, cola, tesoura etc, que a professora utiliza na sala de atividades na parte
inferior do prédio. Na parte de tras dessa estante estdo expostos quadros com 0s personagens
do desenho animado Snoop.

A disposicao das prateleiras e dos materiais pedag0gicos nesta estante contraria 0s
Pardmetros Bésicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006),
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que propdem que as “bancadas, as prateleiras e 0s armarios destinados a guarda de brinquedos
devem ser acessiveis as criangas, mantendo-se uma altura em torno de 65 cm.” (P. 17).

Na sala de biodanca, na parte inferior do prédio, ha duas estantes com materiais
diversos, como bolas, rede de vdlei, bambolés, colchonetes, som, CD's. Esta sala é utilizada
uma vez por semana pelas criancas. Na sala de musica, verifica-se uma variedade de
instrumentos (percussdo, flautas) guardados em prateleiras altas (superior a um metro), uma
caixa com *“quengas de coco”, uma bateria, uma estante para o aparelho de som e livros. Nas
paredes desta sala, hd painéis indicando os dias e horarios das atividades de cada turma da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental a serem realizadas neste ambiente.

Em uma sala, na parte inferior do prédio, também utilizada pelas criangas de
outras turmas, no meio da manha, estdo disponiveis trés mesas grandes para trabalho com o
grupo de 16 criancas, duas estantes fechadas com material pedagogico (cadernos, lapis de cor
e de cera, cola, tesouras), prateleiras com materiais diversos (embalagens plasticas, papelao,
recipientes, jornais, revistas etc), um bat com fantasias préximo a um cabide e um espelho.

Nesta sala ha ainda uma arvore artificial em madeira, de aproximadamente dois
metros de comprimento, além de um énibus, também em madeira (com aproximadamente, um
metro e meio de comprimento e um metro de altura). Ha cabides para pendurar as mochilas
das criancas, um bebedouro coletivo, uma pia de uso dos adultos, trés pias e um banheiro de
uso exclusivo das criangas. No local ha uma cortina estampada fixa em um cano (ver foto 9),
usada uma vez por semana, para atividades que envolvem teatro.

No teto desta sala estdo pendurados mdbiles confeccionados em papel e argila
(passaros, peixes, passaros, coracdo) pelas criancas, localizados fora do seu campo visual. Nas
paredes, estdo expostos diferentes tipos de paineis, dentre eles pinturas em tecido (flores)
produzidas por adultos, e outros trés painéis com producbes de desenhos e pinturas das
criancas de turmas diferentes.

Foto 9 — Cortina em tecido
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5.2.2 A rotina

A rotina da sala observada acontece em diferentes espagos e, assim como na
Escola Crianca Educada, constitui-se de atividades diarias, semanais e anuais. Essas
atividades estdo centradas em datas comemorativas e outras relacionadas as &reas do
conhecimento que acontecem por meio de atividades tematicas, previamente planejados pela
equipe pedagdgica — Linguagem, Matematica, Ciéncias, Artes, Movimento, Musica, Danga,
Teatro.

Com efeito, a rotina diaria se compde das seguintes atividades: chegada das
criancas, beber agua, roda de conversa, atividades relacionadas as &reas do conhecimento
(Mdsica, Danga, Linguagem oral e escrita, Matematica, Artes Visuais e Teatro), lavar as
maos, lanchar, parque, atividades relacionadas as areas do conhecimento (Ciéncias - Sociais,
Fisicas e/ou Bioldgicas, Artes Visuais e Plasticas, Teatro, Movimento), parque e saida das
criancas. A seguir serdo descritas as atividades diarias propostas as criangas, a postura da
professora e as interacdes estabelecidas entre criancas e professoras.

A maioria das criancas se dirige a sala na parte superior do prédio acompanhadas
dos familiares ou responsaveis, entre sete e oito horas. Esse parece ser um momento
envolvente, pois algumas vezes, a pessoa que acompanhava a crianga adentrava a sala e
conversava com as outras criangas ou com a professora sobre atividades que iriam acontecer
durante a semana. A seguir, uma cena que ilustra a presenca de um membro da familia em

sala no inicio da manha:

Cheguei a sala do Infantil 5, as 7 horas e 15 minutos. Havia sete criangas em
sala, a professora e uma mulher jovem. As criangas e a professora estavam
sentadas em volta de uma mesa, escutando a leitura de uma historia lida por
essa mulher jovem, O curupira, escrito e ilustrado por Mauricio de Sousa. As
criangas demonstravam envolvimento. Elas comentaram partes da histdria,
por exemplo, o fato de o personagem curupira deixar marcas dos pés no chdo
contrarias para enganar os cacadores. As criancas e a professora
participavam atentamente deste momento. (DIARIO DE CAMPO,
07.05.2012).
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No final da manha, obtivemos a informagéo de que a mulher jovem que fez a
leitura da historia era a mde de uma crianca. As criancas se envolveram nesta atividade,
utilizando a Linguagem oral para comentar partes da histéria lida, além de demonstrar
satisfagdo e concentracdo durante a escuta da histéria.

A reagdo das criancas e professora nesta atividade indicou que a presenca de
membros da familia ou de pessoas que acompanham as criangas em sala, no inicio da manha,
parece algo comum a rotina. Além disso, foi possivel perceber um ambiente agradavel e de
livre acesso aos familiares ao espaco e interacdo em sala, especialmente no inicio e final da
manhd. Vale destacar que a presenca de familiares das criang¢as na cena descrita corrobora o
que assinala Paniagua e Palacios (2007, p. 229), pois se “desejarmos que a familia conheca a
fundo a proposta educativa e se aspirarmos a que algumas iniciativas da sala sejam
transpostas a casa, 0 envolvimento direto é o melhor caminho”.

As criangas e a professora escutavam mausicas (cangdes infantis, instrumentais e
outras), no inicio da manhd, para aguardar a chegada das outras criancas da turma. Além
disso, a professora oferecia brinquedos (carro, bonecas, jogos), livros, gibis e materiais
pedag0gicos as criancas.

Durante a chegada das criancas a sala, a professora demonstrava-se receptiva. Ela
cumprimentava as criangas, chamando-as pelo nome e desejando “bom dia”. As criangas
mostravam-se também receptivas e alegres. Elas se dirigiam para o local de pendurar a
mochila e se integravam as brincadeiras no espago da sala. Algumas escolhiam brinquedos e
sentavam em grupos nas mesas enquanto outras sentavam ao chdo. Durante o periodo de
observacéo, a professora permaneceu sempre em interagdo com as criangas neste momento da
rotina.

Ap0s a chegada da maioria das criangas, as 7 h e 30 minutos, a professora propde
uma roda de conversa. Nesta atividade, as criancas tinham a oportunidade de narrar situagdes
cotidianas e compartilhar experiéncias familiares e com amigos. A seguir uma cena que
ilustra esse momento da rotina:

No inicio da manh& de segunda-feira, a professora solicitou que as criancas
formassem uma roda, sentadas ao chdo, para iniciar uma conversa. O assunto
esteve centrado em torno das atividades das criangas e da professora no final
de semana. A professora disse: “- Neste final de semana participei de um
curso aqui na escola. E vocés o que fizeram?” Uma menina disse: “- Eu fui
pro sitio do meu pai e tirei as folhas do chao!” A professora perguntou quem
esteve no sitio com ela e se ela havia gostado. Outra criangca comentou sobre
0 aniversario que havia ido com os pais. A professora perguntou a cada
crianca se gostaria de falar ou fazer algum comentério sobre o final de
semana. No final da conversa ela propds uma brincadeira popular. (DIARIO
DE CAMPO, 07.05.2012).
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A roda de conversa proposta pela professora como primeira atividade da rotina
acontecia diariamente e as criangas participavam com energia deste momento. Elas sentavam-
se em um pequeno espaco da sala, de modo que todos pudessem se visualizar e algumas
pareciam bem a vontade no que se referia a postura e ao dialogo.

Como indica a cena supracita, as criancas demonstravam satisfacdo em
compartilhar os acontecimentos do final de semana com os colegas. A professora, por sua vez,
iniciava a conversa, comunicando o que havia feito, e estimulou as criangas a relatarem sobre
suas acdes, ocupacOes e pessoas que estiveram presentes nos dias em que ndo foram para a
escola. Neste periodo de observacdo, os assuntos foram diversos, alguns propostos pela
professora, outros iniciados pelas criangas. Raramente, uma ou duas criangcas ndo se
envolveram nesta atividade, mas, quando isso aconteceu, a professora também nao insistiu
com o convite, respeitou a escolha da crianca, por exemplo, em permanecer fora da roda, s6
observando. Em alguns momentos, ela Ihe ofereceu materiais pedagogicos, como I&pis e papel
para desenhar.

Foi possivel verificar, entdo que a roda de conversa proposta pela professora se
direciona ao recomendado por Ceard (2011, p. 51) como um “momento de partilha e
confronto de ideias, possibilitando ao grupo e a cada crianga um maior conhecimento de si e
do mundo”.

Apos essa atividade, a professora oferecia agua as criancas. Cada crianga possui
um copo dentro da mochila. Anterior a esse momento, no inicio da manha, a professora
solicitava para uma ou duas criancas se dirigirem a cozinha e pegarem a garrafa com &gua.

Em algumas situagdes, as criancas solicitavam agua a professora, mas ela ndo
atendia de imediato. Em outras, a professora observava as criangas tentarem beber &gua
virando a garrafa térmica e de longe chamava a atencdo sobre os cuidados para ndo derramar
agua na mesa. Foi possivel perceber que o momento de beber &gua ndo pareceu muito
tranquilo para algumas criancgas ou por que elas ndo conseguiam ou por que a professora néo
estava disponivel. Neste caso, a disposi¢do da garrafa para beber &gua pouco contribui para o
desenvolvimento da autonomia das criancgas.

Depois da roda de conversa, a professora propbe diferentes atividades
relacionadas a uma area de conhecimento, iniciando as oito horas. Deste modo, ela apresentou
duas a trés atividades, uma seguida da outra, antes do lanche, as 9h. De maneira geral, no
periodo observado, estas atividades estiveram relacionadas as seguintes &reas do

conhecimento: Artes Visuais (desenho da historia lida ou objeto, desenho sobre um tema, por
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exemplo, amizade, vivenciada pelas criancas na atividade de biodanga), Teatro (dramatizacéo
de uma histéria narrada pela professora), Linguagem Oral e Escrita (leitura de livros de
literatura infantil e escrita de palavras com origem em imagem) e Matematica (jogos com
dados e tampas).

Entre uma atividade e outra, as criancas se levantavam, conversavam, usavam o
banheiro e algumas escolhiam livros de literatura para ler. Vale destacar o fato de que, para
aquelas criancas que realizavam rapidamente as atividades, a professora disponibilizava
livros, gibis, materiais pedagdgicos como papel e l&pis, ou as criancas formavam pequenos
grupos no chdo para brincarem com jogos (memdria, cartas). Também, nesse momento,
algumas criancas ajudavam outras que pareciam precisar de auxilio. Deste modo, a professora
integrava o grupo de criangcas em diferentes espacos, orientando-as de modo a facilitar as
interacdes e as brincadeiras. Este momento da rotina era marcado pela presenca constante da
professora, perpassando os grupos de criancas que estiveram realizavam diferentes atividades.

As 9 horas, o lanche era trazido por um funcionario da escola para a sala. A
professora consultava o quadro de “responsabilidade” previamente organizado por ela ou
indicava 0 nome de duas criangas para distribuir o lanche para a turma. A professora
solicitava que as criangas permanecessem em Seus grupos para receberem o lanche. Ela
cantava msicas (teméticas e infantis*®) e as criancas a acompanhavam, cantando também.

Alids, a musica esteve presente na rotina no inicio e na mudanca de atividades,
além dos momentos de deslocamento das criangas no espaco da escola. Nessa perspectiva, 0
uso da musica esteve ligado a funcdo que ao longo do tempo é desempenhada no interior de
muitas instituicbes de Educagéo Infantil, como indica trecho a seguir:

Em muitos casos, a musica tem sido utilizada como suporte para atender a
varios propositos, como a formagdo de habitos, atitudes e comportamentos:
lavar as méos antes do lanche, escovar os dentes, respeitar o farol etc.; a
realizacdo de comemorac0es relativas ao calendario de eventos do ano letivo
simbolizados no dia da arvore, dia do soldado, dia das mdes etc.; a
memorizacao de contetdos relativos a numeros, letras do alfabeto, cores etc.,
traduzidos em cangfes. Essas cangOes costumam ser acompanhadas por
gestos corporais, imitados pelas criangas de forma mecéanica e estereotipada.
(BRASIL, 1998, p. 46).

Todos os dias foram servidos sucos de frutas. I1sso aconteceu mesmo quando
foram servidas as frutas in natura no cardapio do dia. Vale destacar o fato de que a professora
perguntava a cada crianca sobre a aceitagdo ou ndo do suco. Com bastante frequéncia, a

“% “0 anel”. Compositora: Bia Bedram; cancéo popular, “Dona Aranha”;
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professora servia uma quantidade de suco acima do aceito pelas criangas e, neste caso,
orientava-as a jogarem as sobras na pia do banheiro. Anterior ao lanche, a professora alertava
as criangas sobre o cuidado de ndo molharem o banheiro ao lavarem as maos.

Conforme as criangas iam terminando de lanchar, a professora solicitava que elas
sentassem ao chdo com sua mochila a fim de se deslocarem para o espaco inferior do prédio.
As criancas desciam em fila** pela escada. A musica, na maioria das vezes, pareceu estar
associada a momentos da rotina ao som de uma canc¢do. A seguir, uma cena que ilustra essa
ideia:

A professora serviu o lanche com ajuda de duas criangas. Durante o lanche,
as criangas conversaram entre si. A professora ao perceber que todos haviam
lanchado cantou: “- eu vou ali e volta j& [...]'"” Em seguida, ela avisou: “Esta

na hora de descer. Facam uma fila e coloquem [criancas] a mochila nas
costas.” (DIARIO DE CAMPO, 08.05.2012).

Ao chegarem a sala, a professora indicava uma mesa para as criangas sentarem em
grupo. Neste momento, foi proposta uma atividade planejada com base em uma data
comemorativa do calendario civil. A cena a seguir ilustra o procedimento realizado pela

professora e a participacdo das criangas na atividade que envolveu a data comemorativa:

As 9 horas e 30 minutos, a professora informou as criangas sobre o feriado
do dia do trabalhador. Ela leu trés perguntas de uma entrevista a serem feitas
pelas criancas para um funcionario da escola. As criangas, em duplas ou
trios, receberam uma folha A4 e escolheram as pessoas para a entrevista.
Elas percorreram a escola e ap6s 15 minutos se aproximaram da professora.
A professora reuniu 0 grupo em um pétio para socializa¢do das entrevistas.
As criancas falaram o nome da pessoa entrevistada e sua funcdo na escola
(seu trabalho). Elas também mencionaram o tipo de trabalho exercido pelos
pais. Ao final todas as criangas tinham relatado a atividade realizada.
(DIARIO DE CAMPO, 30.04.2012).

A proposta de atividade centrou-se no dia do trabalhador. A professora informou
as criancas o dia do feriado, mas ndo disse 0 motivo ou a justificativa desta data. Apesar de as
criancas parecerem ndo entender o significado da referida data, a estratégia utilizada pela
professora contribuiu para envolver as criangas na atividade, pois elas demonstraram energia,
Linguagem, tempo de reagcdo para obter a informagdo e compartilhar com os colegas as
informagdes coletadas sobre o tipo de trabalho dos funcionérios da escola.

44 . P : :
A fila foi utilizada pela professora como forma de organizar as criangas para se deslocar de um espago para
outro.
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O envolvimento das criangas na atividade de entrevista era visivel, desde a saida
da mesa apds a explicacdo da professora, em que elas formaram duplas ou trios, até a
socializagdo dos resultados junto a professora e as outras criangas. A professora escutava cada
crianca atentamente. As criancas estavam sentadas ou deitadas em uma roda, proximas uma
das outras, expondo o que coletaram.

Além das atividades relacionadas as datas comemorativas, foram realizadas outras
vinculadas a projetos “especificos” desenvolvidos pela escola desde a sua fundagéo.

Com isso, no periodo de observagdo, foi possivel verificar que as atividades
relacionadas as areas do conhecimento, especialmente Ciéncias, Artes Visuais, Movimento e
Teatro, eram marcadas por experiéncias que envolveram animais, recorte e colagem, tintas
guaches, cola colorida, dobraduras, feituras de objetos com sucata, brincadeiras populares e
dramatizacdo. Para exemplificar esse momento da rotina, segue uma cena em que as criangas

também escolhiam o tipo de atividade, o material e 0 espa¢o em que realizavam a atividade:

Duas vezes por semana, as turmas do Infantil 4, 5 e do 1° ano se reuniam em
uma pequena quadra para escolherem uma atividade que envolvia Artes
Visuais, Teatro e Movimento. As professoras, de cada turma organizavam os
materiais e coordenavam uma atividade, por exemplo, as criancas escolhiam
uma fantasia em um bal e a professora conversava com elas sobre os papéis
na brincadeira de faz-de-conta. (DIARIO DE CAMPO, 08.05.2012).

Depois desse momento da rotina, as criancgas brincavam livremente no parque por
30 a 40 minutos. Durante o periodo de observacdo, pelos menos quatro vezes, a professora
sugeriu brincadeiras no parque ou acatou as sugestdes das criangas. A seguir, uma cena que
mostra a interagdo da professora e com as criangas em uma sequéncia de brincadeiras no

parque:

Apo6s uma atividade de recorte e colagem, as 10 horas e 30 minutos, em uma
sala na parte inferior do prédio, as criancas se dirigiam ao parque e
brincavam livremente. A professora, ao perceber que todas as criangas
haviam terminado a atividade, também se dirigiu ao parque. Em seguida, ela
sugeriu a brincadeira de “Jodo a trepa” e disse: “- Coloquem o dedo de vocés
embaixo de minha méo, aqui, para formarem um chuveirinho que eu vou
pegar o dedo de uma crianga. Essa crianca vai ser 0 “pega” daquelas que ndo
se treparem em algum lugar rapido”. Assim, foi escolhida a crianca e eles
brincaram por uns 5 minutos. Depois desse tempo, aproximadamente, uma
das criangas sugeriu brincar de corrida na areia, sugestdo aceita pela
professora e por outras criangas. Deste modo, eles brincaram, por 1 hora, até
o horéario da saida das criancas. (DIARIO DE CAMPO, 08.05.2012).
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A brincadeira esteve presente em diferentes momentos da rotina, especialmente
neste intervalo de tempo, entre dez horas e 11 h 30 minutos, o que indica a énfase dada a
brincadeira no cotidiano observado. Neste sentido, a interacdo das criangas com a professora
na atividade no espacgo externo evidenciou a familiaridade e a receptividade das criancas com
a professora.

Uma vez por semana, as criangas participavam de atividades em duas salas:
biodanca e musica. Na primeira sala, a professora propds atividade com o corpo ao som da
banda pop rock “Pato Fu”, como, por exemplo, imitar 0s movimentos que um amigo indicava
(rolando no chdo, balangando a perna e os bragos). Na segunda, as criangas participaram de
uma roda de conversa sobre um tema relacionado a natureza e depois apreciaram uma musica
gue mencionava a importancia de preserva-Ila.

Também uma vez por semana, as turmas de Infantil 4, 5 e 1° ano, coordenadas
pela professora, organizavam uma dramatizacdo de uma historia. Trés vezes por semana, elas
participavam de oficinas (Artes Visuais, Teatro, constru¢do de brinquedos ou objetos com
diversos materiais e Movimento).

No que se refere as atividades anuais, presenciamos aquelas relacionadas ao
calendario civil e fomos convidadas a participar de um encontro com as familias para uma
feira de trocas e doacdo de roupas, brinquedos, livros para uma comunidade de Fortaleza.

De maneira geral, a turma observada demonstrou envolvimento nas atividades
propostas e, sobretudo, as interagcbes de criangas com a professora indicavam aspectos
positivos, por exemplo, atencdo individualizada da professora com as criangas e presenca nas
brincadeiras, satisfacdo, alegria, Linguagem e criatividade das criancas ante das situacOes de
aprendizagens.

As atividades da rotina constituiram-se de experiéncias diversificadas, além de
serem realizadas em espagos diferentes. De modo geral, a organizacdo da rotina, do espago e
dos materiais contribui de forma positiva para o desenvolvimento do trabalho da professora e

a participacdo das criangas nas experiéncias de aprendizagens.

5.3 A proposta pedagdgica

A escola Espaco da Descoberta possui uma Proposta Pedagogica sistematizada em
forma de documento. Verificou-se que a instituicdo mantém um sitio eletrénico com topicos

especificos que explicitam aspectos relacionados a este documento. Os topicos “A escola” e



109

“Proposta Pedagogica” expdem algumas especificidades, da pratica pedagdgica, organizadas
em textos curtos e exposicdo de fotografias. Como acentua Kramer (1996 apud BRASIL,
1996, p. 18), uma “proposta pedagdgica é um convite, um desafio, uma aposta (...) contém um
projeto politico de sociedade e um conceito de cidadania, de educacgéo e de cultura”.

De acordo com a supervisora pedagdgica, tanto no inicio de cada ano letivo, como
no decorrer do ano, faz parte da proposta de formagdo dos professores a constituicdo de
grupos de estudos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Para isso, sao
marcados encontros mensais aos finais de semana. Além disso, sdo realizados estudos sobre
temas especificos nas areas de Educacdo, Psicologia e Filosofia. A seguir serdo destacados, de

forma breve, os sete itens que foram objeto de analise na pesquisa, conforme Apéndice I.

5.3.1 Historico da instituicao

A Escola Espaco da Descoberta, instituicdo particular, foi criada, em 1981, para
atender criancas de familias de classe média alta com idade entre trés a cinco anos. Ela surgiu
da necessidade de um grupo especifico que idealizou um espaco educativo para criangas
pequenas que contribuisse para o desenvolvimento de valores humanos, sociais e ambientais.
Posteriormente, em 1991, foi ampliado para o Ensino Fundamental.

Vale destacar que no tépico denominado “A escola” da Proposta Pedagdgica da
Instituicdo, o curriculo é entendido como forma de promover o aprendizado de forma
transdisciplinar, integrando o fazer, o sentir e o pensar. Deste modo, a forma como esta
apresentado, no documento, o termo curriculo, parece haver uma compreensdo por parte de
seus autores de que curriculo é uma “explicitacdo de intengdes que dirigem a organizacao da
escola visando colocar em pratica experiéncias de aprendizagem consideradas relevantes para
criangas e seus pais.” (KISHIMOTO, 1994 apud BRASIL, 1996, p. 13).

5.3.2 Objetivos da proposta

No tépico “A escola”, também se verifica um item que explicita os objetivos da
proposta. Segundo o documento, o trabalho realizado pela instituicdo visa a contribuir com a

formac&o de valores humanos em seus aspectos sociais, fisicos, cognitivos e ambientais.
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A pratica pedagégica da professora observada parece indicar uma preocupacao em
envolver as criancas em diferentes experiéncias nas diversas areas do conhecimento, formar
pares e grupos com criancas de idades iguais e diferentes, 0 que é coerente com o objetivo
supracitado.

Vale destacar o fato de que ha semelhanca entre o objetivo da proposta
pedagogica da instituicdo e aquele sugerido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009). De acordo com as Diretrizes, a proposta pedagdgica visa
a promover o “desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade garantindo
a cada uma delas 0 acesso a processos de constru¢do de conhecimento e aprendizagem de

diferentes linguagens (...)” (p. 10).
5.3.3 Concepcao de infancia/crianga, Educacéo e Educacéo Infantil

N&o hé& nenhum tdpico especifico na proposta pedagdgica da instituicdo que trate
diretamente sobre a ideia de infancia, Educacdo e Educagdo Infantil. H4, entretanto, alguns
trechos breves e fotos sobre 0os modos como as criangas participam das experiéncias de
aprendizagens, por exemplo, organizando atividades nas &reas do conhecimento e em projetos
tematicos no espaco externo a sala de atividades. Também s&o mencionados aspectos relativos
a postura do professor nesse processo, por exemplo, no tema saude e alimentacdo, 0s
professores trabalham atividades para a sensibilizacdo da importancia de uma boa alimentacéo
para saude. Isso parece indicar a forma como a instituicdo concebe a crian¢a, como um ser
que se desenvolve nas interacOes, relacbes e préaticas cotidianas como sujeitos histéricos
(BRASIL, 2009).

Além disso, as fotografias publicadas sugerem que as criangas participam
ativamente, em pequenos grupos ou em pares, das propostas de atividades organizadas pela
equipe pedagdgica. A instituicdo parece defender uma educacdo em uma perspectiva
pedagogica pautada na interacdo das pessoas e valorizacdo do meio ambiente, semelhante a
principios elencados por Brasil (1996, p.39) “educacdo democrética, transformadora da
realidade, tendo como meta a formacédo de cidad&os criticos”.

Vale salientar que, durante o periodo de observacao, foi possivel perceber que as
criancas demonstraram satisfacdo, Linguagem, energia, criatividade, além de manifestarem

expressdes ou movimentos que apontavam diferentes modos de participar, ora em atividades

* Ver Pascal e Bertran, 1999.
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propostas pela professora, ora em escolhas por lugares e materiais, especialmente aqueles

momentos que envolviam atividades em grupos ou pares.

5.3.4 A fungéo da institui¢do no tocante a crianga, a familia e & comunidade

No tdépico nomeado “A escola”, hd um item que traz as principais atividades
desenvolvidas pelas instituicdes que envolvem a escola, a familia e a comunidade. Vale
destacar o fato de que, durante o periodo de observagdo, aconteceram duas atividades que
envolveram as familias. A primeira foi relacionada as Artes Cénicas (as familias foram
convidadas a apreciar o espetaculo organizado pelas criancas e professoras) e a segunda foi
uma troca de livros entre as familias, com o intuito de aproxima-Ilas, enriquecer e compartilhar
0 acervo literério entre elas. Também a instituicdo desenvolve um trabalho assistencial com
uma comunidade especifica, com o intuito de sensibilizar as pessoas quanto ao uso dos
recursos naturais, além de promover discussdes em seminarios e mobilizagdes sobre questdes

sociais, como arrecadacgdo de residuos solidos para reciclagem.

5.3.5 Defini¢éo do papel do professor

N&o h& nenhum tdpico especifico na proposta pedagdgica da instituicdo que
aborde o papel do professor. Nas fotos publicadas no documento, entretanto, retratando
atividades em grupo, os professores aparecem em interacdo com as criangas. Também foi
possivel verificar, neste documento, a importancia do papel do professor em duas situacdes
especificas: a primeira na descricdo de atividades realizadas no espago externo a sala de
atividades ou em laboratdrios, ressaltando que os professores organizam praticas que
possibilitam diversas experiéncias e, a segunda, na descrigéo da participagéo do professor em
debates e discussdo de temas diversos junto as criangas. A professora demonstrou
sensibilidade as solicita¢cdes das criangas, durante a escolha de atividades em grupo, pelo uso
de materiais, como canetas hidrograficas, lapis de cor e papel, por exemplo.

Em consondncia com essa breve descricdo do papel do professor na proposta

pedagdgica analisada, Brasil (2009) aponta que a:

[...] decis@o de acompanhar e realizar as praticas cotidianas com as criangas
exige compreender que ao adulto cabe organizar e mostrar os limites
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espaciais e materiais para a crianga: aonde vai ou ndo acontecer, como vai
acontecer, de onde saem e para onde vdo 0s materiais, como se cuida deles,
como se limpa, enfim sup®e deixar claro a existéncia de uma ordem. (P.
108).

Coerente com 0 exposto nas fotos que aparecem na proposta pedagdgica da
Escola Espago da Descoberta, a professora enfocada nesta pesquisa demonstrou organizar
uma prética pedagdgica que procura integrar a participacdo das criangas, além de envolver a

vivéncia de experiéncias e espagos diferentes.

5.3.6 Aspectos estruturais — diretrizes metodoldgicas e principios didaticos

As diretrizes metodolégicas e os principios didaticos sdo explicitados em dois
topicos especificos do sitio eletrdnico da instituicdo: na internet primeiro, ao acessar o item
“A escola”, verificam-se informagdes relativas a0 modo como séo trabalhadas as atividades
vinculadas a projetos especificos; o segundo, denominado “Proposta Pedagdgica”, traz a
metodologia dos projetos detalhada e a finalidade do trabalho com os temas previamente
selecionados pela instituicéo.

Observou-se, no cotidiano da escola, uma valoriza¢do do trabalho em pares e em
grupos; utilizacdo de painéis, cartazes e exposi¢do, em lugares especificos, de materiais
confeccionados pelas criancas.

A brincadeira evidencia-se nas fotos do documento das crian¢as nos diferentes
espacos. Também € valorizada, ao ser mencionada como relevante para o desenvolvimento da
crianca em seus aspectos cognitivos, afetivos e sociais, 0 que também se assemelha aos
resultados da andlise realizada por Brasil (2009), em que as propostas pedagdgicas analisadas,
a brincadeira, “ora aparece como metodologia, ora como marca da cultura infantil e, como
forma de subsidiar, através da observacdo do brincar das criangas, a organizacdo da agdo
educativa”. (BRASIL, 2009, p. 92).

De fato, na proposta pedagogica em curso da Escola Espaco da Descoberta, a
brincadeira perpassa momentos diferentes da rotina e parece ser bastante valorizada pelos
profissionais que atuam na Educagéo Infantil.

5.3.7 Relacdo da Educacao Infantil com o Ensino Fundamental
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N&o ha nenhum item especifico na proposta pedagdgica da instituicdo em foco
que trate da relacdo entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. O documento indica,
apenas, que ha uma continuidade do trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil com o ensino
fundamental, ao mencionar aspectos relacionados aos projetos especificos. As atividades
vinculadas aos projetos especificos sdo realizadas, abordando os mesmos temas, da Educacéo
Infantil até o Ensino Fundamental com énfase na participacdo das criangas e professores,
respeitando as especificidades de cada etapa da Educagdo Bésica.

5.4 As criangas entrevistadas da Escola Espago da Descoberta

De forma breve, expomos algumas informac@es relacionadas a vida familiar das
criancas entrevistadas e sua experiéncia escolar. Ana Maria, Clara, Tomas e Allison
participaram da primeira etapa da entrevista coletiva. Sabrina, Suiane, Fernando e Alison
formaram o grupo de criangas, na segunda etapa. Todos tém cinco anos de idade. A seguir,
descreveremos 0s motivos que levaram & mudanca de grupo entre a primeira e a segunda
etapa.

Durante o periodo de observacdo, Ana Maria chegava a sala acompanhada da
mae. Ela pareceu uma crianga timida e demonstrou, em alguns episédios em que ndo foi
atendida pela professora, manifestacfes de choro, por exemplo, ao solicitar 4gua da garrafa
térmica. Ela frequenta a instituicdo ha quatro anos. Ana Maria € filha Unica e mora com o pai
e a mée. Ela participou somente da primeira etapa da entrevista coletiva porque, na segunda,
entrou em conflito com Clara na disputa por um fantoche. Ela chorou muito e nédo
conseguimos negociar com ela o uso de outro fantoche.

Clara chegava a sala, na maioria das vezes, segurando um papel desenhado em
casa ou dirigia-se a estante a fim de pegar papel e caneta hidrogréafica para desenhar. Pelo
menos duas vezes, ela ndo participou, por exemplo, da roda de conversa com os colegas e a
professora e preferiu desenhar. Nesse processo, ela parecia cantar ou conversar sozinha. Ela
frequenta a instituigdo a quatro anos e mora com a mae. Ela tem dois irmaos de mais de 20
anos de idade, filhos do primeiro casamento da mae, que também estudaram nesta instituicao.
Tem ainda mais dois irmdos que moram com o pai, mas que ndo estudaram nesta instituigéo.
Ela desistiu de participar da segunda etapa porque ndo aceitou trocar o fantoche escolhido
inicialmente por Ana Maria.

Sabrina demonstrou preferéncia por brincadeiras com bonecas na companhia de

duas meninas. Ela é filha gémea e mora com a mée. Gosta de ajudar a irmd que também
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frequenta a mesma sala de atividades. Ela frequenta a instituicdo h& cinco anos. Sabrina
participou da segunda etapa da entrevista coletiva juntamente com sua irmd. As duas ja
haviam demonstrado interesse em participar. Apos a desisténcia de Clara e Ana Maria, as
duas pediram para participar da atividade.

Suiane, irmad gémea de Sabrina, pareceu timida e também demonstrou preferéncia
por brincar de boneca com sua irma. Durante o periodo de observacéo, a professora solicitava
que sua irmé&, Sabrina, ndo realizasse algumas tarefas por Suiane, mas percebi que se tratava
mais de cuidado e atencdo por parte de Sabrina por Suiane! Ela frequenta a instituicdo ha
cinco anos. Assim como Sabrina, Suiane também sé participou da segunda etapa da entrevista
coletiva.

Tomas demonstrou interesse por brincadeiras com bonecos e carros em
companhia de pares diferentes. Ele é bastante comunicativo e frequenta a instituicdo hé 5
anos. Tomas é filho Unico e mora com os pais. Durante o periodo de observacdo, chegou
sempre acompanhado da mée. Ele desistiu de participar da segunda etapa da entrevista
coletiva, provavelmente, em razdo da nossa ida ao parque para conversar com a professora
sobre a desisténcia das duas meninas, local em que preferiu ficar. Ele foi substituido por
Fernando.

Fernando pareceu timido e demonstrou apreciar brincadeiras com cartas e com
carros, também com diversos pares. Ele frequenta a instituicdo ha quatro anos. E filho Gnico e
mora com o0s pais. Ele interessou-se em participar da atividade de pesquisa a convite de
Alison. No momento em que recebeu o convite, brincava na areia, mas Alison falou sobre o
uso dos fantoches e isso pareceu despertar seu interesse e curiosidade pela atividade de
pesquisa.

Alison demonstrou interesse por brincadeiras de movimentos. Ele é bastante
comunicativo e participava das atividades com energia. Alison gostava de expressar sua
opinido para o grupo com tom de voz alta e forte. Ele frequenta a instituicdo ha quatro anos.
Allison mora com os pais e um irmdo de nove anos que também estuda na mesma escola que
ele.

5.4.1 O que pensam as criancas sobre uma boa professora de Educagéo Infantil

Esta secdo contém andlise das concepcbes das criancas da Escola Espaco da
Descoberta sobre as caracteristicas de uma boa professora de Educagéo Infantil.
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As respostas das criangas foram organizadas com origem na pergunta de partida -
“Como deve ser uma boa professora de educagdo infantil?” - realizada no momento de
complementacdo da histéria e depois na solicitacdo do comentario sobre o desenho de uma
boa professora. Elas apontaram aspectos ligados as caracteristicas fisicas, estéticas e
estado/modo de ser da professora. Vale ressaltar que foi realizada, na segunda etapa de
entrevista, uma pergunta semelhante, mas para uma professora ruim.

As criancas apresentaram a categoria estado/modo de ser da professora, nas duas
etapas, ao comentarem sobre o desenho de uma boa professora e de uma professora ruim. A

seguir trechos que ilustram as opiniGes das criancas:

(P): O que foi que vocé desenhou?

Vitor: Uma professora legal.

(P): Fala do teu desenho pra mim.

Vitor: Ela é que ajuda muito as criancas.

(P): Como é que ela deve ser?

Vitor: Feliz (ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA ETAPA. ESCOLA
ESPACO DA DESCOBERTA, 08.05.2012).

(P): Fala ai, Joana do teu desenho.

Joana: Ela é muito doidinha e muito chata e muito feia!

(P): Porque ela é chata? O que ela faz que vocé acha chato?

Joana: Porque ela tem, ela faz a gente desenhar coisas dela, agora vou
desenhar os alunos, quero outra folha, essa aqui ta horrivel! (ENTREVISTA
COLETIVA, SEGUNDA ETAPA. ESCOLA ESPACO DA
DESCOBERTA, 09.05.2012).

Analisando as falas supramencionadas, observa-se que Tomas parece ter
associado a boa professora a uma “professora legal”. Neste caso, alguém que “ajuda muito as
criancas”.

Essa caracteristica remete a importancia da professora tanto em apropriar-se de
conhecimentos tedricos sobre as interagcdes e seu papel nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem como orientar a sua pratica com foco na atencédo individualizada as criancas.

Deste modo, a caracteristica apontada por Tomas relacionada a funcdo da
professora de ajudar as criangas, possivelmente, se for compreendida, por exemplo, na
perspectiva vygotskyana podera contribuir com avancos nas relagdes interpessoais € nos
processos intelectuais despertados pelo aprendizado escolar.

Vale lembrar aqui, entdo, alguns aspectos relacionados a interacdo, por meio do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), postulado por Vygotsky (2007):
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1) Nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das
fungBes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento ja completados;

2) Nivel de desenvolvimento potencial, isto €, o nivel de desenvolvimento
das funcGes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado da
colaboracdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes;

3) distdncia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial (VYGOTSKY, 2007, p. 97).

Para Vygotsky (2007), a brincadeira, por exceléncia, cria a ZDP, campo onde 0s
colegas mais experientes e o professor devem atuar.

Tomas também foi incisivo, ao apontar o estado/modo de ser de uma boa
professora. Ela deve ser “feliz”’! Esta caracteristica também foi apontada pelo grupo da Escola
Crianga Educada.

Na segunda etapa, Suiane também elencou aspectos ligados as caracteristicas do
estado de ser da professora. Ela associou a figura de uma professora ruim a uma pessoa chata.
Ela também citou que as atividades que as criancas fazem parecem ser uma imposi¢do da
professora ruim e de que elas parecem ndo gostar, “porque ela [a professora] tem, ela
[professora] faz a gente desenhar coisas dela, agora vou desenhar os alunos”.

Na investigacdo de Motta e Santos (2009), as criangas também revelaram
situacOes do cotidiano em que elas pareciam ndo apreciar, indicando, assim, uma “relagéo
vertical do adulto que determina o qué e quando fazer, impde as criancas o aprendizado do
controle do corpo e sua posigdo na hierarquia das atividades escolares.” (IDEM, 2009, p. 5).

No caso da Suiane, parece haver relagdo do que ela fala com o contexto, pois as
atividades propostas foram sugeridas pela professora.

Tomés também destacou caracteristicas fisicas e estéticas relacionadas a

professora, na segunda etapa. O trecho a seguir mostra essa ideia:

(.

José: Ela pintou o cabelo, a professora ruim.

(P): Foi?

José: Ela pintou o cabelo desse jeito ai. Olha ai o cabelo dela, ta feio.

(P): Tem mais alguma coisa, Fernando, pra falar dessa professora?

José: Ela tem o cabelo, quando ela corta o cabelo; o cabelo fica branquinho.
Quando o cabelo ta grande... aqui ela cortou o cabelo. Mas quando t& grande
é até os pés dela (ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDA ETAPA.
ESCOLA ESPACO DA DESCOBERTA, 09.05.2012).
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Esse didlogo parece evidenciar a preocupacdo de Fernando com a aparéncia fisica,
especialmente do cabelo (corte, tamanho e cor), ao representar a professora ruim por meio de

desenho (ver desenho 3):

Desenho 3 - Desenho de uma boa professora,
primeira etapa da entrevista com as criangas

;
e
" \

Fonte: Arquivo de pesquisa

Ana Maria, por sua vez, exibiu também caracteristicas estéticas, associando uma

boa professora a uma pessoa bonita. A seguir o trecho contendo a opinido de Ana Maria:

(P): Oi, Carolina, como deve ser uma boa professora?

Carolina: Uma professora bem bonita que tem que educar as criangas, que
ela tem que da &gua pra criangas ndo ficarem com sede, e tem que fazer uma
brincadeira que ela adora! (ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA
ETAPA, 08.05.2012).

Essa associacdo que as criancas fazem entre “boa e bonita”, “ruim e feia”,
provavelmente, tem influéncia dos contextos em que convivem. A fala de Ana aponta também
aspectos ligados a educagdo e ao cuidado das criangas, como, por exemplo, “fazer brincadeira
que ela [a crianca] adoral”.

Vale destacar o fato de que Didonet (2003) adverte no sentindo de que as opinides
das criangas sdo também influenciados por conteudos interiorizadas na interagdo que
estabelecem com o outro, pois “ndo ha um contetdo educativo desvinculados dos gestos de

cuidar. [...] um conhecimento ou um habito, que ndo utilize uma via diferente da atencéo
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afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progressiva autonomia da crianga.” (P. 9). Deste
modo, é possivel que as percepcdes de Ana reflitam ndo apenas o contexto escolar que
frequenta, mais também seja resultado da convivéncia em outros ambientes, por exemplo,
com criangas de que frequentam outra escola.

A brincadeira também foi mencionada como atividade a ser organizada pela
professora e uma menina apontou que as criangas gostam que ela organize. Como assinala
Campos e Rosemberg (1995 apud MACHADO, 1998, p. 17), a professora precisa saber que a
brincadeira é um direito da crianca e que ela deve “organizar as rotinas de modo flexivel a fim
de possibilitar a realizacdo das brincadeiras”.

Outra categoria expressa pelas criancas estd relacionada “as atividades que a
professora deve fazer”. Tanto 0s meninos como as meninas mostraram, nesta categoria,
caracteristicas associadas a educacdo e ao cuidado das criancas. 1sso aconteceu pelo menos
duas vezes, o que indica a relevancia de integracdo das atividades de cuidado e educacdo que
deve ser apropriada por uma boa professora de Educacgéo Infantil.

Como destaca Rossetti-Ferreira (2003), a indissociabilidade entre cuidado e
educacdo precisa “permear todo o projeto pedagdgico de uma creche, pré-escola ou escola.
Trata-se, de certa, forma de uma filosofia de atuagdo que prevalece — ou ndo — em todo o
planejamento” (p. 12). Deste modo, segue abaixo um trecho que mostra a percepcdo das

criangas sobre “atividades que a professora deve fazer”:

(P): Diz ai como € que deve ser uma boa professora?

José: Deve ser 0 que ela mostra pra gente.

(P): E o que é que ela pode mostrar?

José: Pode mostrar a data...

Joana: E pra dizer pra gente fazer a tarefa.

Carolina: E também da &gua pra gente no nosso copo, pra gente ndo ficar
com sede.

(P): O que vocé acha, Vitor, como deve ser uma boa professora?

Vitor: Uma professora tem que ajudar os outros e também aprender coisas
pras criancas, tem que botar a data na lousa, e os alunos ndo podem brigar.
(P): Como é que tu acha que deve ser uma professora?

Carolina: Uma professora tem que dizer pros alunos que ndo [pode] brigar, e
ndo pode bater, por que se ndo 0 amigo vai se machucar!

(P): O que mais que uma boa professora deve fazer.

Vitor: Ndo pode brigar!

(P): O que é que tu acha, que uma boa professora deve fazer?

Joana: Tudo que os alunos devem aprender. Nao pode brincar na areia, fazer
bolinha, muitas coisas legais. (ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA
ETAPA, 08.05.2012).
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Na primeira etapa, as criangas demonstraram, ainda, conforme aparece neste
trecho, aspectos ligados & formagdo da professora de Educacdo Infantil, ao indicarem que ela
deve “aprender coisas para as criancas”. Como assegura Machado (1998), essa perspectiva
traz o desafio de propor formagdes que “habilitem os profissionais a atender toda e qualquer
demanda por parte das criangas de 0 a 6 anos e, ainda, ampliar permanentemente 0 universo
de significados dessas criancas.” (p.16).

As criangas apontaram ainda que as regras a serem seguidas por elas devem ser
“ditas” pela professora, o que também apareceu no discurso das criancas da Escola Crianga
Educada.

Outro tema em comum nas duas escolas é a referéncia ao cumprimento, pelas
criangas, das “regras de convivéncia” (*néo brigar”, “ndo bater nos colegas”, “ndo brincar na
areia”) mesmo ao se referir & boa professora. E como se o fato de a professora ser “boa” ou
ser “ruim” estivesse condicionado a conduta das criangas, 0 que remete a funcao disciplinar
que a Educacédo Infantil assumiu ao longo do tempo. Situacdo semelhante foi encontrada por
Andrade (2007):

a funcdo disciplinar da escola, personificada na professora, também é sentida
guando as criangas idealizam a boa professora. Embora a incluam em
experiéncias prazerosas (brincadeira e festa), os verbos a ela relacionados
indicam que, mesmo sendo “boazinha”, ela ainda é a dona da escola. (p.
214).

Chama atencdo o fato de essas criangas que frequentam uma instituicédo de
Educagdo Infantil, cuja proposta pedag6gica em curso parece ndo privilegiar o
disciplinamento, fazerem tanta referéncia a necessidade de cumprimento de “regras de
convivéncia”. Provavelmente, essa referéncia seja reflexo da cultura adultocéntrica que
prevalece nos diversos contextos a que as criangas tém acesso.

As falas das criangas também parecem apontar a essencial articulacdo que precisa
haver entre o seu direito ao contato com a natureza e a necessidade da professora saber que
deve “criar oportunidade para que as criancas possam ficar descalgas e brincar com areia,
barro, folhas, pedras e outros elementos da natureza” (CAMPOS e ROSEMBERG, 1995 apud
MACHADO, 1998, p. 18).

Na segunda etapa, as criangas apontaram agdes que elas gostariam de fazer, mas
uma professora ruim ndo permitiria. Também mencionaram agdes realizadas por uma

professora ruim. A seguir um trecho que ilustra essas ideias:
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(P): Como é uma professora ruim?

Vitor: N&o deixa a gente fazer nada.

Carolina: E quando a gente quer brincar, ela quer que a gente faca errada!
(P): O que vocé acha Carolina, o que é uma professora ruim, diz para a Dona
Carmelita.

Carolina: Ela briga muito.

(P): Que tu acha, José, como é uma professora ruim?

José: Porque deixa nada, nem lanchar, fazer nada, fazer nada, so ficar
sentado na roda!

(P): Vocé nem falou ainda.

Joana: E fazendo tarefa...

(P): Qual o tipo de tarefa que ela faz?

José: Escrever tudo igual, no mesmo papel!

Joana: Fica muito tempo na roda, experimentando como o peixe se move...
Carolina: E também quando a gente vai brincar ela diz ndo, pede pra
escrever muitas vezes, ndo pode brincar!

Vitor: E porque ela ndo deixa a gente fazer nada, fazer nada!

Joana: E, ela quer deixar a gente fazendo tarefa bem chata! (ENTREVISTA
COLETIVA, SEGUNDA ETAPA, 09.05.2012)

Verifica-se, neste excerto, que as criangas associam a professora ruim a alguém que
ndo permite fazer nada. “Nada”, neste caso, parece referir-se & ndo autorizacdo para brincar
livremente, uma vez que elas mencionam a “tarefa” como algo que elas tém que fazer, assim
como “so ficar sentado na roda, experimentando como o peixe se move”. As criangas parecem
apontar que a disposicdo delas em “roda”, a fim de participar de atividades propostas pela
professora é tediosa e demorada.

Elas usaram com recorréncia a expressao “deixar fazer” ou “ndo deixar,” referindo-
se a professora, mas o0 que parece indicar mais uma vez a centralidade da rotina na figura do
adulto.

As criancas também mencionaram a “tarefa,” especialmente na &rea de Linguagem
escrita, realizada de forma “tudo igual” e “chata”, como uma agdo coordenada por uma
professora ruim. De forma semelhante, isso também foi encontrado na pesquisa de Cruz
(2007). De maneira geral, as atividades graficas restringiram-se “as atividades de Linguagem
escrita que visavam a alfabetizacdo das criangas na sua forma mais tradicional.” (p.195).

Ao serem solicitadas a falar sobre o que uma boa professora “deve fazer que as
criancas vdo gostar”, as criangas, expressaram, a0 mesmo tempo, em unissono (ver foto 9),

atividades relacionadas a brincadeiras, como mostra o trecho a seguir:

(P): E pra terminar digam para a Dona Carmelita o que uma professora deve
fazer que vocés vao gostar muito?
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Meninos e meninas ao mesmo tempo: Brincar de pular corda, amarelinha, de
bater na bola, brincar de areia. Eh! Eh!

(P): E além de brincar?

Vitor: Dar abragos, dar bom dia! (ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA
ETAPA, 08.05.2012).

Vale destacar a ideia de que as brincadeiras mencionadas, nesta ocasido, pelas
criancas parecem ser conhecidas e apreciadas, como atividades do cotidiano. Como ensina
Wallon (2007, p. 62) diversas brincadeiras, que, alias, “as criangas copiam uma das outras, se
explicam pela necessidade de agir sobre 0 mundo exterior para adequar os recursos dele aos
proprios e para assimilar de maneira cada vez mais estreita partes externas desse mundo”. As
criangas demonstraram sinais de envolvimento, como energia, satisfagédo e tempo de reacao,
ao citarem as brincadeiras como parte das atividades que a boa professora ir fazer.

Elas também indicaram gostar do contato fisico e de serem cuidadas pela
professora. Ainda segundo Wallon (2007), as criangas pequenas se apegam a pessoas, de
forma que é uma “inextinguivel necessidade da pessoa da crianga. Privada disso torna-se
vitima quer de atrofias psiquicas que deixardo sua marca em sua vontade, quer de angustias
que Ihe dardo o costume de paixdes penosas e perversas.” (p. 188).

Foto 10 — Entrevista coletiva

Fonte: Arquivo de pesquisa ma menina disse que ndo gosta quando uma professora ruim
briga e grita com as criangas “bem altdo”. Com relacéo a esta ultima opinido, ela foi enfética,
ao afirmar que “nédo gosta disso de jeito nenhum”.

E importante salientar que todas as criancas desenharam uma boa professora, na
primeira etapa, e uma professora ruim, na segunda etapa. Contrariamente ao que se deu na

Escola Crianca Educada, nenhuma crianga demonstrou resisténcia com relacéo a representar a
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figura da professora, por meio do desenho. De forma clara e objetiva, as criangas apontaram
caracteristicas relacionadas a como deve ser e o que deve fazer uma boa professora de

Educacéo Infantil.

6 A ESCUTA DAS CRIANCAS E OS CONTEXTOS PESQUISADOS

Durante muito tempo, a crianga foi objeto de estudos em pesquisas, nas diferentes
areas do conhecimento, como Psicologia, Antropologia, Educacdo. As criangas, no entanto,
ndo participavam como interlocutoras, mas como integrantes passivos a serem observados e
analisados em seus contextos (CAMPQOS, 2008).
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Como acentua Rocha (2008), o debate entre pesquisadores nestas e outras areas
vem se intensificando, nos ultimos anos, sob uma nova perspectiva, que considera a crianca
como interlocutora e interativa de sua cultura.

A escuta de criangas pressupde que elas séo “competentes para descreverem e
interpretarem 0 que passa nos contextos educativos e que, por isso, € muito importante
aproveitar essa competéncia para a sua educacdo escolar e civica.” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2008, p. 57).

A escuta das criancas de cinco anos nesta investigacdo partiu, principalmente, dos
seguintes pressupostos: 1) elas sdo “pessoas completas, competentes, curiosas e criativas, com
direito a serem ouvidas e atendidas nas suas necessidades especificas.” (CRUZ, 2008, p. 12);
2) elas interagem com o mundo ao seu redor, com as pessoas, e expressam suas ideias de
modo criativo e diferente do adulto, portanto, acrescentam algo novo ao real que precisa ser
considerado; 3) os contextos educativos em que elas participam influenciam diretamente no
modo como percebem, por exemplo, as interagdes, 0s espagos, 0s materiais, a rotina e o papel
da professora de Educacéo Infantil.

As entrevistas coletivas indicaram que h& semelhancas e diferencas nas
concepcdes das criancas que frequentam contextos com propostas pedagdgicas distintas em
curso, sobre o que é ser uma boa professora de Educagdo Infantil. O quadro 5 mostra a
relacdo entre as opinibes das criangas nos dois contextos e 0s temas ou categorias mais
recorrentes que emergiram da pergunta de partida - “como deve ser uma boa professora de

Educacdo Infantil?” - com foco nas semelhancas.

Quadro 5 - Concepcges das criangas sobre as caracteristicas de uma boa professora de
Educacéo Infantil

ONTEXTOS ESCOLA CRIANCA ESPACO DA
TEMAS EDUCADA DESCOBERTA
Aparéncia fisica - cabelo bem cuidado, - cabelo bem cuidado,
cortado, liso ou cacheado e comprido e pintado.
“pintado”.
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Estética - bonita - bonita
Estado/modo de Ser - deve ser feliz e afetuosa. - deve ser legal, feliz e
afetuosa.

Fonte: Arquivo de pesquisa

Observamos que a categoria “aparéncia fisica” foi mencionada pelas meninas nas
duas instituicbes. Somente na Escola Espaco da Descoberta, 0s meninos apontaram aspectos
dessa categoria.

O quadro 5 reine temas que surgiram das opinides das criancas, ao serem
solicitadas a descrever o que faz uma professora de Educacgdo Infantil. Nas duas instituicGes
elas apontaram sobre o tema “tarefa” aspectos semelhantes: a professora manda fazer; séo
atividades repetitivas, cansativas e, geralmente, relacionadas a escrita. Somente as criangas da
Escola Crianga Educada fizeram mencgdo a atividades de narracdo de historias e desenhos
como algo apreciado por elas. O castigo e a repreensao foram citados nas duas escolas.

Chamam atencdo as diferencas entre as opinibes das criangas, das duas
instituicdes, sobre a brincadeira, como mostra o quadro 5. O tema brincadeira é muito
importante para as criangas, como ja apontaram diversas pesquisas. Na Escola Espaco da
Descoberta, a professora apareceu como alguém que brinca e organiza as brincadeiras. Na
Escola Crianga Encantada, a professora aparece como alguém que ndo permite que as criangas

brinquem.

Quadro 6 - Concepcdes das criancas sobre o que faz uma boa professora de Educacéo
Infantil

CONTEXTOS | ESCOLA CRIANCA EDUCADA ESCOLA ESPACO DA
DESCOBERTA
TEMAS
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“Tarefa”

- é realizada pelas criancas, porque a
professora manda fazer;

- as atividades na area de Linguagem
Escrita foram citadas com frequéncia
e apontadas como repetitivas e
cansativas;

- as atividades de narragéo de
histdria e desenho sdo apreciadas
pelas criangas.

- a professora manda fazer a
tarefa;

- as atividades relacionadas a
area de Linguagem Escrita
também foram as mais
mencionadas;

- a professora manda fazer “do
jeito dela” e “fazer tudo igual”.

Castigo /repreenséo

- faz parte da rotina;

- é aplicado pela professora, caso as
criancas ndo obedegam as regras
estabelecidas por ela.

- a professora repreende as
criancas, se elas ndo fizerem o
que ela “mandar”.

Brincadeira

- acontece somente com a permissao
da professora;

- expressao do desejo por
brincadeiras em equipamentos fora
da instituigdo;

- a professora manda e determina os
materiais, tempo e lugar;

- limitada em um tempo especifico, a
hora do parque.

- a professora organiza e faz
brincadeiras de que as criangas
gostam;

- as criangas mencionaram
varios tipos de brincadeiras
tradicionais;

- 0 uso da areia é apreciado
pelas criangas para brincar;

Cuidados e ajudas

- a professora ndo € mencionada
pelas criangas como alguém que
cuida e ajuda.

- atividades relacionadas ao
papel da professora de que as
criangas precisam.

Roda de conversa

- imposta pela professora;

- constitui-se em momentos de
espera e ociosidade;

- ndo é lugar de conversa nem
oportunidade para ir ao banheiro.

- demorada;

- destina-se a realizar atividade
relacionada as areas do
conhecimento e explicar a
“tarefa”.

Fonte: Arquivo de pesquisa

A “roda de conversa” parece ser um momento pouco apreciado pelas criangas nas

duas escolas, mesmo essa atividade sendo coordenada de forma diferente pelas duas

professoras. Na Escola Crianc¢as Educada, esse momento era muito recorrente e utilizado pela

professora para manter as criancas paradas e caladas. A professora da Escola Espago da

Descoberta utilizava a “roda de conversa” também para explicar atividades relacionadas as

areas do conhecimento e as criangas tinham oportunidade de narrar situagdes do cotidiano e

compartilhar experiéncias.

O quadro 7 enfoca a relacdo entre as opinides das criangas e as propostas

pedagogicas em curso. H& semelhancas entre as propostas pedagdgicas em curso das duas

instituicGes e as concepgdes das criancas sobre temas relacionados a rotina que incluem as

professoras.

Quadro 7 - Concepcoes das criangas da Escola Crianca Educada sobre o que faz uma boa
professora de Educacédo Infantil e a proposta pedagogica em curso
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TEMAS

PROPOSTA PEDAGOGICA
EM CURSO

CONCEPCOES DAS CRIANCAS

Castigo/repreenséo

- Recorrente no cotidiano da
instituicdo.

- Foi associado a desobidiéncia das
regras de convivéncia e aos
momentos de conflitos.

professora;

- 0 tempo destinado a
brincadeira limita-se ao horério
do parque e ao espago externo;
- proibigéo, pela professora, do
uso de brinquedos, durante
quatro dias da semana;

- no dia em que as criancas tém
permissao para brincar com os
brinquedos na sala de atividades,
0 tempo destinado a isso é de
uma hora.

“Tarefa” - definida pela professora; - atividade escrita e repetitiva;
- predominéncia da area de - as criangas gostam de narracdo de
Linguagem Escrita; historia e desenho.
- ocupa maior tempo da rotina.

Brincadeira - Realizada com a permiss@o da | - controlada pela professora;

- diariamente, limita-se a area
externa, em um momento da rotina, o
do parque;

- desejo das criangas por brincadeiras
em equipamentos na area externa a
instituicdo.

Cuidados e ajudas

- a estagiaria realiza agdes de
cuidados com a higiene,
alimentacéo e prevencéo de
acidentes no parque.

- ndo foram mencionados pelas
criangas

Roda de conversa

- acontece em diferentes
momentos da rotina;

- pouca sensibilidade da
professora em considerar a
opiniéo das criangas;

- utilizada para momentos de
espera e disciplinamento das
criancas.

- implica em castigo, caso as criangas
ndo obedegam a professora.

Fonte: Arquivo de pesquisa

Observa-se que a Proposta Pedagdgica em curso descrita no quadro 6 traz
aspectos de uma pedagogia da transmissdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007), o que parece

ser percebido pelas criangas. A exemplo disso, elas se referem & necessidade de permissdo da

professora para brincar e usar 0s espacos e materiais e & organizagao da rotina e definicdo das

“tarefas” centralizadas na figura da professora. Outra caracteristica mencionada pelas criancas

que também se assemelha a proposta pedagdgica em curso é a pouca sensibilidade da

professora a escuta e ao dialogo com elas.
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Lamentavelmente, as crian¢as da Escola Crianca Educada demonstraram pouca
proximidade com a professora e baixo envolvimento nas atividades propostas por ela. As
criancas pareciam inibidas no decorrer das experiéncias da proposta pedagogica em curso.
Algumas pareciam passivas, submissas as situacdes do cotidiano, outras, entretanto, pareciam
revelar-se indignadas por ndo serem escutadas e proibidas de brincar.

O quadro 7 contém as concepcdes das criangas que frequentam a escola Espaco da
Descoberta. Elas também se assemelham as caracteristicas da Proposta Pedagdgica em curso,
que parece ser concebida com base em uma pedagogia da participagdo (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007).

Vale ressaltar que, embora na Escola Espaco da Descoberta, a professora tenha
parecido mais receptiva as solicitacbes das criangas e menos disciplinadora do que a
professora da Escola Crianca Educada, o castigo e a repreensdo por desobediéncia as regras
também foram mencionados pelas criancas, mesmo que isso ndo tenha sido observado no

cotidiano da instituico.

Quadro 8 - Relacéo entre as concepgdes das criancas da Escola Espaco da Descoberta e a
proposta pedagdgica em curso

PROPOSTA CONCEPCOES DAS
TEMAS PEDAGOGICA EM CRIANCAS
CURSO
Castigo/repreenséo - ndo foi observado o castigo. | - a professora briga se fizer uma

atividade errada, por exemplo,
brincar com areia.

“Tarefa” - faz parte da rotina; - proposta pela professora;
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- proposta em diferentes areas | - repetitiva;

do conhecimento — - realizada do jeito da professora;
representacéo escrita e - énfase dada a Linguagem Escrita;
desenho, pintura, recorte e
colagem.

Brincadeira - recorrente na rotina; - tipos de brincadeiras diferentes;
- diversificada em tipos e - brincadeira na areia.

materiais;

- realizada em diferentes
espacos;

- participagéo da professora
na organizacao de
brincadeiras e materiais.
Cuidados e ajudas - no geral, a professora - a professora ajuda as criangas a
demonstra sensibilidade as colocar agua no copo; a ndo deixar
solicitacOes das criancas por | 0S meninos brigarem.

brinquedo, livro e para
organizar o material.
Roda de conversa - Presencga da fala das - para observar animais;
criangas; - demorada.

- Momento de brincadeiras
populares — “lagarta pintada”
e “andoleta”, por exemplo;

- trocas de informagdes,
narracéo e relato das criangas
e professoras sobre o final de
semana.

Fonte: Arquivo de pesquisa

Foi possivel perceber, na proposta pedagogica em curso da Escola Espaco da
Descoberta, uma postura da professora mais sensivel e preocupada com a promocdo da
autonomia das criancas. Nessa instituicdo, as criangas pareciam mais felizes, podiam
movimentar-se, brincar, escolher seus pares.

O tema investigado ndo se exaure nas expressoes das criancas destas instituicdes.
Deste modo, o esforgo de ouvi-las sobre a boa professora de Educagédo Infantil soma-se a
outras pesquisas que escutaram criangas sobre temas referentes as instituicdes educativas.
Deste modo, o estudo procurou primar por contribuir de forma cuidadosa, com aspectos que
devem ser considerados pelas professoras, em suas praticas pedagdgicas, dentre eles, os
direitos fundamentais das criancas.

A escuta das criangas sobre esse tema também colaborou para a nossa formacédo
profissional e pessoal nesta area, pois sempre nos sentimos motivada a trabalhar diretamente

com criangas pequenas e incorporar no cotidiano as suas falas. Também consideramos



129

relevante incluir o conteddo resultante da escuta das criancas na formacgéo de profissionais de
Educacéo Infantil, especialmente, das professoras.

A pesquisa realizada representou uma forma instigante e envolvente, de maneira,
a incluir, em outros estudos, as criangas como interlocutoras de temas que se abordam sobre a
vida cotidiana, em especial relacionados as instituicdes de Educacdo Infantil. Foi possivel
perceber a sua competéncia para ajudar a constituir o perfil profissional de uma boa

professora de Educagéo Infantil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa prop0s-se a analisar as concepcdes de criancas de pré-escola
acerca das caracteristicas de uma boa professora de Educacdo Infantil em instituicdes com
propostas pedagogicas distintas. Para tanto, foi identificada a perspectiva das criangas com
cinco anos de idade em torno do tema. Além disso, buscamos relacionar o que elas pensam e a
proposta pedagogica das instituices que elas frequentam, como também pautar suas
perspectivas e a formacgéo profissional da professora.

A escuta de criancgas sobre o papel da professora de Educagéo Infantil foi um tema
pouco estudado por pesquisadores da area nos ultimos cinco anos. Constatou-se por meio de
um levantamento realizado por Farias (2011), que os trabalhos das reunibes anuais (RA), no
periodo de 2006 a 2010, promovidos pelas principais entidades - Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) e pela Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) - indicaram que,
dos 144 trabalhos publicados nas RA promovidas pelas ANPEd e SBPC, apenas 32, ou seja,
24%, escutaram as criangas. Das 16 pesquisas em Educacdo Infantil, encontradas na BDTD,
somente nove tiveram as criangas como sujeitos que falaram sobre as experiéncias que mais
afetam a elas.

De tal maneira, ouvir as criangas revelou-se uma forma interessante de
compreender um pouco mais acerca de qual o perfil de uma professora de Educagédo Infantil
de que elas precisam e tém direito para aprender, desenvolverem-se e serem felizes, agora,
nos ambitos de educacdo formal que frequentam. Tais contextos e as relagdes estabelecidas
entre professoras e criangas parecem indicar uma intensiva influéncia nas respostas das
criangas. Com isso, ao longo das entrevistas coletivas, pudemos notar que as criancgas
apontaram aspectos peculiares em torno da funcdo de uma boa professora de Educacdo
Infantil. Deste modo, sdo reunidas, as concepgdes das criangas com base nas questdes de
pesquisa, dispostas a seguir: a) O que pensam as criancas sobre as caracteristicas de uma boa
professora de Educacéo Infantil? b) O que pensam as criancas sobre como deve ser uma boa
professora? c) o que pensam as criangas sobre o que deve fazer uma boa professora? d) O que
pensam as criancas sobre o que uma boa professora pode propor que as criangas vao gostar?

Nesta investigacdo, as respostas das criangas foram organizadas em categorias,

com origem nas entrevistas coletivas. Finalizando este trabalho, s&o reunidas as concepcoes
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das criangas das duas instituicdes pesquisadas. As criangas expressaram suas perspectivas
sobre uma boa professora e acerca de uma professora ruim.

Na anélise das falas das criancas, nas duas instituicdes, especialmente nos
discurso das meninas, sobre como deve ser uma boa professora, foram reunidas caracteristicas
estéticas e fisicas (“bonita”, “cabelo pintado, cacheado, grande, cortado™) e estado/modo de
ser (“feliz”, legal”, afetuosa e receptiva).

No que diz respeito as atividades que uma boa professora deve fazer, as criancas
mencionaram um conjunto de temas: “tarefas”; ‘“castigo/repreensdo”; “brincadeira”;
“cuidados e ajudas”; “roda de conversa”. Foi possivel, entdo verificar, nas duas instituicées,
semelhancas e diferengas nas falas das criangas sobre esses temas. Elas indicaram, por
exemplo, que a tarefa é realizada pelas criangcas porque a professora manda fazer. Vale
destacar o fato de que o tema castigo/repreensdo apareceu com mais frequéncia na fala das
criangas somente da Escola Crian¢a Educada, aplicado pela professora, caso as criangas nao
obedecam as regras estabelecidas por ela.

A brincadeira, tema mencionado nas duas instituicdes pelas criancas, parece ter
relacdo com a Proposta Pedagodgica em curso. Assim, ficou evidente que a professora da
Escola Crianga Educada pouco propds ou permitiu que as criangas brincassem. Entretanto, a
professora da Escola Espago da Descoberta organizou, participou das brincadeiras, além de
incorporar as ideias das criancas.

Na primeira institui¢do, as brincadeiras acontecem com a permissao da professora.
Ela € quem manda e determina os materiais, tempo e lugar para as criangas brincarem. As
criancas expressaram o desejo por brincadeiras em equipamentos externos a instituicdo.
Enquanto, isso, na Escola Espaco da Descoberta, as brincadeiras acontecem em diferentes
momentos da rotina e sdo organizadas pela professora. Como anota Kishimoto (2007, p. 265)
em, “situacdes de brincadeiras livres, as aprendizagens sdo de natureza mais simples; porém
quando acompanhadas pelo adulto, por outras criancas, criam-se aprendizagens mais
complexas pela zona de desenvolvimento proximal”. As criangas mencionaram VAarios tipos
de brincadeiras, por exemplo, pega-pega, esconde-esconde, além de apreciarem manipular
areia.

Na Escola Espaco da Descoberta, a professora apareceu como alguém que brinca
e organiza as brincadeiras. Na Escola Crianga Educada, a professora apareceu como alguém
que ndo permite que as criancas brinquem.

As criancas distinguiram aspectos relacionados a funcdo de cuidado e ajuda
realizados por parte das professoras. Na Escola Crianca Educada, elas apontaram a funcdo de
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cuidado e educacdo de forma dissociada. O cuidado com a higiene, a alimentacdo e a
prevencdo de acidentes das criangas esteve sob a responsabilidade de uma estagiaria. A
dicotomia entre o cuidar e educar esteve presente no cotidiano da sala observada. As
atividades realizadas pela professora e pela estagiaria eram distintas no que se refere aos
aspectos ligados aos cuidados e a educacao das criangas.

Deste modo, a professora parecia exercer, somente, a funcdo de “educar”, no seu
sentido restrito, ou seja, “propor atividades pedagdgicas” direcionadas ao conhecimento de
conteddos escolares, por exemplo, ler e escrever, ao passo que, a estagiaria desempenhava a
funcdo de “cuidar”, ou seja, “atividades” ligadas a higiene, alimentagdo, organizagdo do
espaco e materiais. Como anota Brasil (2009, p.10) a “especificidade da crianca, que necessita
de um professor até adquirir autonomia para cuidar de si, expde de forma mais evidente a
relagdo indissocidvel do cuidar e educar no contexto da Educagdo Infantil”.

Neste sentido, a fragmentacdo de acdes realizadas pela professora e estagiaria
aponta para uma reflexdo em torno de aspectos ligados: a) a formacdo dos profissionais na
area de Educacdo Infantil e; b) ao conhecimento e caracterizacdo dos objetivos da Educacdo
Infantil, por exemplo, na indissociabilidade entre cuidar e educar, dentre outros (CAMPOS,
1994). Na Escola Espago da Descoberta, as criangas pouco citaram praticas associadas ao
cuidado e educacdo de forma dissociada.

Na Escola Crianga Educada, as “rodas de conversa”, outro tema que apareceu na
fala das criancas, acontece em diferentes momentos da rotina e foram organizadas pela
professora. Nesta atividade, a professora demonstrou pouca sensibilidade em considerar as
opinibes das criancas. Alem disso, a “roda de conversa”, nessa instituicdo, pareceu utilizada
para espera de: a) propostas de atividade pela professora; b) familiares, no horério da saida e;
c) lanche servido pela professora. A professora solicita a formacdo de um circulo por parte
das criancas para o estabelecimento de regras.

Na Escola Espago da Descoberta, a “roda de conversa” foi mencionada pelas
criangas como atividade da rotina que algumas vezes parecia demorada. Elas demonstraram,
contudo, de forma geral, apreciar essa atividade por terem a oportunidade de conhecer
brincadeiras populares; narrarem situa¢Ges do cotidiano; elaborarem regras de convivéncia;
observarem animais.

A Proposta Pedagdgica em curso na Escola Crianga Educada exprime aspectos de
uma pedagogia da transmissdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007), o que parece ser
percebido pelas criangas. A exemplo disso, elas se referem a necessidade de permissdo da
professora para brincar e usar 0s espacos e materiais e & organizacao da rotina e definicdo das
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“tarefas” centralizadas na figura da professora. Outra caracteristica mencionada pelas criancas
que também se assemelha a proposta pedagdgica em curso, é a pouca sensibilidade da
professora a escuta e ao dialogo com elas.

As concepcOes das criangas que frequentam a Escola Espago da Descoberta se
assemelham as caracteristicas da Proposta Pedagdgica em curso, que parece ser concebida a
partir da construcdo de uma pedagogia da participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).
Na Escola Espaco da Descoberta, a professora demonstrou mais receptividade as solicitaces
das criangas, por exemplo, por brinquedos, livros e por dispor 0os materiais em sala. Ela
pareceu menos disciplinadora do que a professora da Escola Crianga Educada. O castigo e a
repreensdao por desobediéncia as regras também foram mencionados pelas criangas, mesmo
que isso ndo tenha sido observado no cotidiano da instituicdo. Esse resultado contribuiu para
pensar sobre a seguinte questdo: por que, apesar de as crian¢as mencionaram o castigo, nao
foi observado na rotina?

Durante o periodo observado, a professora demonstrou uma postura condutora e,
sobretudo, manteve um dialogo com as criangas que pareciam precisar de ajuda em situacoes
de conflitos ou para conseguir algo que pretendessem, por exemplo, utilizar espacos ou
materiais em momentos destinados as atividades coletivas.

Refletir sobre o contetdo revelado pelas falas das criancas podera ser bastante util
na avaliagdo da proposta pedagogica das instituicdes. E muito importante incluir o contetido
resultante da escuta das criangas na formacdo de profissionais de Educacdo Infantil,
especialmente das professoras. As criangas entrevistadas revelaram competéncia para ajudar a
construir o perfil profissional de uma boa professora de Educacéo Infantil.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
DIRETORA/COORDENADORA

A Universidade Federal do Ceara (UFC), Faculdade de Educacédo, por meio do Curso
de Pdés-Graduacdo em Educacdo Brasileira, desenvolve atividades de pesquisa na area de
Educacdo Infantil na Linha Desenvolvimento, Linguagem e Educacdo da Crianca, no Eixo
Educacdo Infantil: préaticas pedagdgicas e formacdo de professores. Estou sob orientacdo da
professora Dr®. Rosimeire Costa de Andrade Cruz e desenvolverei o projeto As concepgdes
das criancas sobre as caracteristicas de uma boa professora de educac¢do infantil com
objetivo de analisar as concepcdes das criangas sobre as caracteristicas de uma boa professora
de Educagéo Infantil.

Esta pesquisa incluira, em sua metodologia, a escuta de criangas de cinco anos de
idade (duas meninas e dois meninos) que serdo estimuladas a expressar suas opiniées sobre
uma professora mediante a complementacao/finalizacdo de uma historia. Também sera usado
fantoche como meio de envolver as criangas nesta atividade. Além disso, esta pesquisa
incluird outros procedimentos metodoldgicos, como: observacao nas salas de aula e aplicacdo
de um questiondrio com a professora. Serdo utilizadas ferramentas como fotografias,
filmagem e desenho. Ndo haverd nenhum custo aos participantes das escolas e todos o0s
materiais serdo oferecidos pela pesquisadora.

Estou sendo informado (a), por meio deste documento, que:

- 0s procedimentos de pesquisa deverdo respeitar as normas de condutas pelo Comité de Etica
da UFC;

- minha participacdo nesta pesquisa € voluntéria e se limitard a acompanhar as atividades de
pesquisa e responder a eventuais perguntas apresentadas pelo/a pesquisador/a responsavel
pela coleta das informacdes sobre a Educacdo Infantil;

- meu nome ndo aparecera em nenhum outro lugar, a ndo ser neste Termo de Consentimento,
garantindo meu anonimato e minha privacidade;

- apenas os resultados desta pesquisa serdo publicados e apresentados em seminarios e outros
eventos de divulgacdo de pesquisa, mantendo-se sempre 0 anonimato dos respondentes;

- se eu ndo entender alguma das etapas, tiver davidas ou me sentir incomodado/a com alguma
pergunta, posso obter mais informacdes com o/a pesquisador/a responsavel,

Li este termo de consentimento e concordo em colaborar com a pesquisa.

Nome:

Escola:

Endereco: Telefone:
Assinatura:

Fortaleza, de de 2012

ATENCAO: se voce tiver alguma consideracao ou divida sobre sua participacdo na pesquisa
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC — Rua Coronel Nunes de Melo,
1127 Rodolfo Teofilo Fone: 3366-8344

Nome da pesquisadora: KATIA CRISTINA FERNANDES FARIAS
Endereco: RUA 35. N°370. Conj.Polar — Barra do Ceara.
Telefone: (85) 485 6155/ (85) 8752 6531

Estou a disposicdo para qualquer esclarecimento por meio do contato (85) 3366 7405 ou por
e-mail: katiaded@yahoo.com.br; rosimereca@yahoo.com.br. Agradeco a sua gentil
colaboracéo.
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO

A seguir, as questdes que irdo nortear os registros das observagoes:
DIMENSAO MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS E LINGUAGENS

- As professoras incentivam as criangas a escolher brincadeiras, brinquedos e materiais?
Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

- As professoras, na organizagdo das atividades e do tempo, oferecem simultaneamente um
conjunto de atividades diferentes que podem ser escolhidas pela crianca de acordo com sua
preferéncia? Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

- As professoras atendem de imediato as criangas em suas necessidades fisiologicas, com
aceitacdo e acolhimento? Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

- As professoras contam histdrias, incentivam as criancas a manusear livros, revistas e outros
textos? Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

- As professoras incentivam as criancas maiores, individualmente ou grupos, a contar e
recontar histérias e a narrar situagdes? Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

DIMENSAO INTERACOES

- As professoras intervém, quando ha conflitos entre as criancas ou situagdes em que uma
crianga faz uso de apelidos ou brincadeiras que humilham outra crianga? Como isso acontece?
Que estratégias utilizam?

- As professoras organizam as atividades de modo que as criangas ndo sejam forcadas a
longos periodos de espera? Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

- As professoras ajudam as crian¢as a manifestar os seus sentimentos (alegria, tristeza, raiva,
ciumes, decepcdo, etc) e a perceber os sentimentos dos colegas e dos adultos? Como isso
acontece? Que estratégias utilizam?

- As produgdes infantis estdo expostas nas salas de atividades e ambientes da instituicdo?
Como isso acontece? Que estratégias utilizam?

- As professoras acolhem as propostas, invengdes e descobertas das criangas incorporando-as
como parte da programacdo sempre que possivel? Como isso acontece? Que estratégias
utilizam?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS FAMILIAS

Projeto AS CONCEPCOES DAS CRIANCAS SOBRE AS CARACTERISTICAS DE UMA BOA
PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL

A Universidade Federal do Ceara (UFC), Faculdade de Educacéo, através do Curso de
Pbs-Graduacdo em Educacdo Brasileira, desenvolve atividades de pesquisa na area de
Educacdo Infantil na Linha Desenvolvimento, Linguagem e Educacdo da Crianca, no Eixo
Educagdo Infantil: préticas pedagdgicas e formacdo de professores. Sob orientacdo da
professora Dr®. Rosimeire Costa de Andrade Cruz, a estudante de Mestrado em
Educacdo/UFC, Katia Cristina Fernandes Farias desenvolvera o projeto As concepgdes das
criangas sobre as caracteristicas de uma boa professora de educacdo infantil com objetivo
de analisar as concepcles das criancas sobre as caracteristicas de uma boa professora de
Educacéo Infantil.

Esta pesquisa incluird, em sua metodologia, a escuta de criancas de 5 anos de idade
(duas meninas e dois meninos) que serdo estimuladas a expressar suas opinides sobre uma
professora atraves da complementacdo/finalizacdo de uma historia. Também sera usado
fantoche como meio de envolver as criangas nesta atividade. Além disso, esta pesquisa
incluird outros procedimentos metodoldgicos, como: observacao nas salas de aula e aplicacdo
de um questiondrio com a professora. Serdo utilizadas ferramentas como fotografias,
filmagem e desenho. Ndo haverd nenhum custo aos participantes das escolas e todos o0s
materiais serdo oferecidos pela pesquisadora.

A Escola participa e colabora gentilmente com esta pesquisa e gostariamos, de pedir-
Ihes autorizacdo para que seu filho ou sua filha participe das atividades previstas. Se
concordarem, pedimos que assinem este documento.

Estou sendo informado (a), por meio deste documento, que:

1) Posso aceitar ou ndo participar da pesquisa;

2) N&o ha nenhuma espécie de risco envolvido;

3) Os procedimentos de pesquisa deverdo respeitar as normas de condutas pelo Comité de
Etica da UFC;

4) Autorizo a participacdo na pesquisa, de meu/minha filho (a), regularmente matriculado (a)
nesta escola;

5) O meu/minha filho (a) ndo terd o nome publicado em nenhum lugar, garantindo seu
anonimato e privacidade;

6) O meu/minha filho (a) participard de uma entrevista coletiva com outras criangas que
complementardo uma histdria contada pela pesquisadora por meio do uso de fantoches;

7) Nao havera qualquer inconveniente caso a crianga ndo queira continuar participando da
atividade enquanto ela estiver sendo desenvolvida;

8) As atividades registradas pela pesquisadora por meio da escrita em um diario de campo,
fotos e videos serdo utilizadas de maneira exclusiva apenas em resultados de pesquisa,
seminarios e outros eventos de divulgacao de pesquisa;

9) Caso eu ndo autorize, ndo haverd inconveniente; Se eu quiser, serd possivel meu/minha
filho (a) participar das atividades da pesquisa que suas imagens sejam divulgadas;

10) Se eu ndo entender alguma das etapas, tiver ddvidas ou me sentir incomodado/a com
alguma pergunta, posso obter mais informagdes com o/a pesquisador/a responsavel;
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Declaro que estou de acordo com a participacéo de meu filho/a nas atividades desta pesquisa,
realizada pelo curso de Pés-Graduacdo em Educacéo Brasileira, no nivel de Mestrado.

Nome da crianga:
Nome da pessoa responsavel pela crianga:
Assinatura da pessoa responsavel:

Permite o uso de imagem pela pesquisadora para fins estritamente relacionados com a difuséo
dos resultados da pesquisa?

( )sim ( )néo

Fortaleza, de de 2012

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracio ou ddvida sobre sua participa¢io na pesquisa
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC — Rua Coronel Nunes de Melo,
1127 — Rodolfo Tedfilo. Fone: (85) 3366 8344

Nome e assinatura da pessoa que participou da pesquisa

Nome:

Assinatura:

Estamos a disposi¢do para qualquer esclarecimento por meio do contato (85) 3366 7405 ou
por e-mail: katiaded@yahoo.com.br; rosimereca@yahoo.com.br. Agradecemos sua gentil
colaboracéo.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COLETIVA, PRIMEIRA ETAPA

1) Convidar as criangas para sentarem em circulo no chdo ou em cadeiras em um local
reservado para a entrevista.

2) Apresentar-se as criangas, pedir que cada uma se apresente dizendo seu nome.

3) Explicar o uso dos equipamentos de registros (filmadora, gravador de audio e diario de
campo).

4) Combinar com as criangas que precisard da ajuda delas para completar uma historia. E
para isso, utilizardo fantoches como personagens. Neste momento, apresentar o bad — (ou 0s)
com fantoches para as criangas e 0s personagens, Carolina, Joana, José e Victor.

5) Deixar que as criancas escolham e antes do inicio da histéria, combinar com as criancas
que eles poderdo brincar livremente por aproximadamente 10 minutos e em seguida irei
contar a historia.

6) Iniciar a narracdo da historia e estimular as criancas para completé-la. A seguir, a historia
da primeira etapa:

Era uma vez um lugar bem distante, uma cidade nova que foi construida pelo governo com:
casas, farmacia, mercadinho, posto de salde e uma escola. Neste lugar, D. Carmelita, que
trabalhava para o governo, estava procurando uma professora pra trabalhar nesta escola que
tinha brinquedos, patio/parque/recreio, lanche, masicas, fantasias, livros, mas ndo sabia como
deveria ser uma professora. Entdo, ela pediu ajuda de Joana, Carolina, José e Victor para dizer
a ela como deveria ser uma boa professora. Entdo, como deve ser uma boa professora? O que
deve fazer uma boa professora? O que uma boa professora pode propor que as criangas vao
gostar? Como deve ser uma boa professora?

7) Depois de esgotadas as perguntas solicitar que as criancas desenhem uma boa professora.
Em seguida, pedir para cada uma comentar sua producao.

8) Agradecer a participacdo das criangas e explicar que outro dia irei precisar da ajuda delas
para completar outra historia. Além disso, proporcionar tempo para as criangas brincarem
com os fantoches.
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDA ETAPA

1) Convidar as criangas para sentarem em circulo no chdo ou em cadeiras em um local
reservado para a entrevista.

2) Pedir que cada uma se apresente dizendo seu nome e escolha um fantoche.

3) Explicar o uso dos equipamentos de registros (filmadora, gravador de audio e diario de
campo).

4) Combinar com as criangas que precisaréa da ajuda delas para completar outra historia.

5) Antes do inicio da histdria, combinar com as criancas que eles poderdo brincar livremente
por aproximadamente 10 minutos e em seguida irei contar a histéria.

6) Iniciar a narracdo da historia e estimular as criancas para completé-la. A seguir, a historia
da segunda etapa:

Todos os dias Joana, Carolina, José e Victor acordavam cedo e iam para escola. Certo dia, D.
Carmelita que trabalhava para o governo visitou a escola e, percebeu que na hora do recreio
eles estavam tristes com a professora. Mas, ela ndo sabia 0 motivo dessa tristeza e pediu para
que as criancas dissessem pra ela como é uma professora ruim. Como ndo deve ser uma
professora? Como é uma professora ruim? O que uma professora ruim ndo pode fazer?

7) Depois de esgotadas as perguntas solicitar que as criancas desenhem uma professora ruim.
Em seguida, pedir para cada uma comentar sua producao.

8) Agradecer a participacdo das criancas. Além disso, proporcionar tempo para as criangas
brincarem com os fantoches.



APENDICE F- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA DE

EDUCACAO INFANTIL

- Solicitar permissdo para utilizar a gravacdo em audio;
- Explicar o assunto da entrevista — proposta pedagogica e funcionamento da instituicéo

CoONo~wNhE

A escola tem uma proposta pedagdgica em forma de documento escrito?

Quem participou da elaboragéo desse documento?

J& houve alguma modifica¢do nesse documento? Quem participou?

Porqgue vocé acha que os pais procuraram a Escola para matricularem seus filhos?
Quantas criancas tém em cada sala? Por que esse nimero de criangas?

Quantas turmas tém na creche? Quantas criangas tém por turma?

Qual o niumero de profissionais por turma?

Qual o horério de funcionamento da creche? E da pré-escola?
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APENDICE G - QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS DAS CRIANCAS
ENTREVISTADAS

1) Leia as questdes e responda de forma tranquila. Certifique-se de que respondeu todas
as questoes;

2) Vocé pode usar lapis ou caneta;

3) Marque um X nos parénteses que estdo ao lado das opcOes de respostas. Caso seja
necessario, marque mais de uma opgao

4) Observe que em algumas questdes vocé precisara responder, informar ano ou local,
por exemplo.

1 Dados de identificacgéo:

Nome:

Idade: anos. Sexo
Local de Nascimento (cidade):
Estado Civil:

NUmero de Filhos:

2 Formacao inicial e continuada das professoras

2.1 Vocé é formada (0) em Pedagogia?

( )sim

() n&o. Caso marque essa opcao passe para a questédo 2.3.
2. 2 Em caso afirmativo na questdo 2.1, informe:

A) Ano de concluséo de sua graduagéo
B) Nome da instituicdo
C) A referida instituicdo em que cursou Se caracteriza como:
() publica

( )particular.

2.3 Voceé cursou outra graduacao.

() sim. Responda as questdes abaixo.

() Néo

Que cursou vocé fez
Em que instituicdo cursou
Em que ano concluiu

3 Se vocé fez graduagdo em Pedagogia, quais as disciplinas que vocé cursou na area de
Educacéo Infantil?

4 Vocé tem curso médio, na Modalidade Normal?
() sim. Responda as questdes abaixo.
() Nao.

Em que instituicdo cursou
Em que ano concluiu
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5 Vocé cursou Especializagdo?

() sim. A seguir responda as questdes
() Nao.

Qual instituicdo vocé cursou
Em que ano
Que éarea da especializacéo

6 Caso tenha participado de algum curso/palestra/formacgéo/capacitagéo de professores nos
ultimos dois anos, responda os itens (a,b,c,d) a seguir. Nesta questdo tem mais de um conjunto
de itens, pois vocé podera informar mais de uma participagdo, ou seja aqueles que foram mais
significativos para sua formagéo.

Caso ndo tenha participado de curso/palestra/encontro/formagao/capacitacdo passe para a
questdo 7.

a) Qual o assunto tratado curso/palestra/encontro/formagéo/capacitacéo?

b) Que instituicdo promoveu esse curso/palestra/encontro/formagao/capacitagdo?

c) Qual a carga horéria desse curso/palestra/encontro/formacéo/capacitacéo?

d)Qual o assunto tratado curso/palestra/encontro/formacao/capacitacdo?

a) Qual o assunto tratado curso/palestra/encontro/formagéo/capacitacéo?
b) Que instituicdo promoveu esse curso/palestra/encontro/formagao/capacitagdo?

c) Qual a carga horéria desse curso/palestra/encontro/formagéao/capacitacéo?

d) Qual o assunto tratado curso/palestra/encontro/formagao/capacitacdo?

a) Qual o assunto tratado curso/palestra/encontro/formagéo/capacitacéo?
b) Que instituicdo promoveu esse curso/palestra/encontro/formagao/capacitagdo?
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c) Qual a carga horéria desse curso/palestra/encontro/formacao/capacitacéo?

d)Qual o assunto tratado curso/palestra/encontro/formacao/capacitacdo?

7 A instituicdo em que vocé trabalha promove leitura e discussdo de pesquisa e estudos sobre
a infancia e sobre as praticas de educacéo infantil?

( )sim.

( )ndo

Em caso afirmativo. Citar alguns temas ou textos discutidos nessas ocasides.

Em caso negativo. Por que vocé acha que isso acontece?

8 Experiéncia Profissional

8.1 Responda as questdes:

8.1.1 Qual seu tempo de Magistério?
8.1.2 Qual seu tempo de Magistério na Educacéo Infantil?
8.1.3 Quanto tempo trabalha nesta escola?
9 Marque a (s) alternativa (s) abaixo mais de uma vez, caso seja necessario. Depois responda
as questoes.

9.2.1 Atuou na rede particular de Educacao.
() sim. Em caso afirmativo responda as questfes abaixo
( )néo

Quanto tempo?

() Educacéo Infantil. Quanto tempo?

Ano de inicio Ano de término

Qual sua fungéo?

() Ensino Fundamental I

Ano de inicio Ano de término

Qual sua fungéo?
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() Ensino Fundamental 11

Ano de inicio Ano de término

Qual sua fungéo?

10 Atuou na rede publica de Educagdo. ( ) sim. Em caso afirmativo responda as
questdes abaixo.

( )néo

Quanto tempo?

() Educacéo Infantil. Quanto tempo?

Ano de inicio Ano de término

Qual sua fungéo?

() Ensino Fundamental I

Ano de inicio Ano de término

Qual sua fungéo?

() Ensino Fundamental 11

Ano de inicio Ano de término

Qual sua fungéo?

11 Qutras atividades profissionais
Realiza outra(s) atividade(s) profissional (is)?
( )Sim ( ) Né&

Em caso afirmativo, qual(is)?
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APENDICE H - QUESTIONARIO COM AS FAMILIAS

DADOS PESSOAIS
NOME DA CRIANCA:
IDADE:

DADOS FAMILIARES - CRIANCA E IRMAO (S)

1. COM QUEM MORA SEU/SUA FILHO (A)?

2 QUANTO TEMPO SEU/SUA FILHO (A) FREQUENTA ESTA INSTITUICAO DE
EDUCACAO INFANTIL?

3 SEU/SUA FILHO (A) ANTERIORMENTE VIVENCIOU OUTRA EXPERIENCIA
ESCOLAR?

(  )NAO
() SIM. CASO AFIRMATIVO RESPONDA:

EM QUAL INSTITUICAO?

4 SEU/SUA FILHO (A) TEM IRMAOS?

( )NAO
() SIM. EM CASO AFIRMATIVO RESPONDA:

QUANTOS IRMAOS? IDADE:

0OS IRMAOS FREQUENTAM UMA INSTITUICAO ESCOLAR?

(  )NAO
() SIM. EM CASO AFIRMATIVO RESPONDA:

FAZ QUANTO TEMPO QUE O (S) IRMAO (S) FREQUENTA UMA
INSTITUICAO ESCOLAR?

5 O (S) IRMAO (S) ANTERIORMENTE VIVENCIOU OUTRA EXPERIENCIA
ESCOLAR?
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(  )NAO
() SIM. CASO AFIRMATIVO RESPONDA:

EM QUAL INSTITUICAO? QUANTO TEMPO?
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO® LIVRE E ESCLARECIDO PARA
A PROFESSORA

Projeto AS CONCEPQ@ES DAS CRIANCAS SOBRE AS CARACTERISTICAS DE UMA
BOA PROFESSORA DE EDUCAQAO INFANTIL

Orientadora:

Rosimeire Costa de Andrade Cruz

Estudante de Mestrado em Educagéo Brasileira:

Katia Cristina Fernandes Farias

A Universidade Federal do Ceard (UFC), Faculdade de Educacdo, Curso de Pds-Graduagédo
em Educacgdo Brasileira, nivel Mestrado em Educacdo Brasileira desenvolve atividades de
pesquisa na area de Educacdo Infantil na Linha Desenvolvimento, Linguagem e Educagdo da
Crianga, do eixo Educacdo Infantil: praticas pedagdgicas e formacdo de professores. Esta
pesquisa tem como objetivo analisar as concepgdes das criangas sobre as caracteristicas de
uma boa professora de Educacdo Infantil que incluird, em sua metodologia, a escuta de
criangas de 5 anos de idade (trés meninas e trés meninos). Para isso, usarei COmo recurso para
entrevista coletiva um instrumento Histéria para completar mediado com fantoches de
bonecos de pano.

Estou sendo informado (a), por meio deste documento, que:

- Sob orientacdo da professora Dr®. Rosimeire Costa de Andrade Cruz, a estudante de
Mestrado em Educacdo/UFC, Katia Cristina Fernandes Farias desenvolvera o referido projeto
de pesquisa;

- Os procedimentos de pesquisa deverdo respeitar as normas de condutas pelo Comité de Etica
da UFC;

- minha participacdo nesta pesquisa é voluntéria e se limitara a responder a este questionario e
a eventuais perguntas apresentadas pelo/a pesquisadora responsavel pela coleta das
informacbes sobre a educacdo infantil;

- meu nome ndo sera publicado em nenhum lugar, a ndo ser neste Termo de Consentimento,
garantindo meu anonimato e minha privacidade;

- apenas os resultados desta pesquisa podem ser publicados e apresentados em Reunides
Anuais de entidades de Associa¢Oes de Pesquisa Brasileiras, seminérios e outros eventos de
divulgacéo de pesquisa;

- caso tenha alguma ddvida dos procedimentos e/ou recursos desta pesquisa ou mesmo sentir-
se incomodado/a com algum aspecto, posso comunicar as pesquisadoras ou obter mais
informacdes com os responsaveis pelo estudo.

Li este termo de consentimento e concordo em colaborar com a pesquisa.

Fortaleza, de de

Nome e assinatura da pessoa que participou da pesquisa
Nome:

Assinatura:

Estamos a disposicao para qualquer esclarecimento por meio do contato (85) 3366 7405 ou
por e-mail: katiaded@yahoo.com.be; rosimereca@yahoo.com.br. Agradecemos sua gentil
colaboracéo.

*® Este termo foi elaborado, a partir da consulta ao instrumento da Fundagdo Carlos Chagas do Projeto -
Educacéo Infantil no Brasil: avaliacdo quantitativa e qualitativa


mailto:katiaded@yahoo.com.be
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APENDICE J - ROTEIRO PARA ANALISE DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS

A seguir os itens a serem analisados das propostas pedagdgicas sistematizadas em forma de
documento escrito, especifica da instituicéo:

1) Objetivo da proposta;

2) Sujeitos envolvidos: criangas, familias e comunidade;

3) Historico da pré-escola;

4) Concepcado de infancia, educacédo, educacdo infantil, fungdo da instituicdo em relacdo
a crianca, a familia e a comunidade;

5) Definicdo do papel do professor;

6) Aspectos estruturais — diretrizes metodoldgicas e principios didaticos;

7) Relacdo como o Ensino Fundamental.
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