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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar as concepgdes de leitura de criangas do 3° ano do
ensino fundamental de uma escola pablica de Fortaleza e sua relagdo com o letramento.
Os principios tedricos que fundamentam essa pesquisa sdo pautados na abordagem
sociointeracionista de Vigotski. A investigacdo, de natureza qualitativa, se caracteriza
como um estudo de caso e desenvolveu-se em uma instituicdo publica de ensino
fundamental, na cidade de Fortaleza. Participaram da investigacdo doze criangas na
faixa de oito a doze anos de idade. O estudo realizou-se em quatro etapas, a saber, 1.
pesquisa exploratéria para a escolha do campo de estudo; 2. estudo piloto; 3. aplicacdo
do instrumento desenho-estdria e entrevistas semiestruturadas; 4. aplicacdo da escala de
praticas de leitura na vida cotidiana das criancas. Para a coleta dos dados utilizaram-se
desenho-estoria, entrevista semiestruturada e uma escala de praticas de leitura na vida
cotidiana das criancas. Verificou-se que as criancas compreendem a leitura de forma
muito diversificada e ampla. Identificaram-se concepcOes de leitura pautadas sobre o
dominio de uma técnica para a pratica da leitura fluente. Em contrapartida, outras
concepcbes apontadas pelas criangcas vinculavam a leitura a uma atividade que
implicava na compreensdo e atribuicdo de significado. Identificaram-se tambem
concepcOes de leitura relacionadas ao prazer, ao entretenimento, a imaginacdo, ao
conhecimento, dentre outras. Quanto as praticas de leitura na vida cotidiana e escolar,
verificou-se que as criancas utilizavam praticas diversificadas relacionando-as a esses
dois contextos. Apos andlise dos dados, concluiu-se que as concepc¢des de leitura
apresentadas pelas criangas fomentam a compreensao de leitura enquanto conhecimento
social. Elas compreendem a leitura como um ato que deve ser utilizado em contextos
sociais, conforme seus préprios interesses, sugerindo uma relacdo da leitura com a
perspectiva do letramento. Depreende-se também que para as criangas as praticas de

leitura devem ser realizadas de acordo com suas necessidades e seus interesses.

Palavras-chave: Leitura. Criancas. Letramento.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the children reading conceptions of the 3rd year of
elementary school to a public school in Fortaleza and its relation to literacy. The
theoretical principles underlying this research are guided by the sociointeractionist
approach of Vygotsky. The research, qualitative, nature is characterized as a case study
and developed in a public institution of elementary school in the city of Fortaleza.
Participated in twelve children research in the range of eight to twelve years old. The
study was conducted in four stages, namely 1. exploratory research for the choice of
field of study; 2. pilot study; 3. application of design-story instrument and semi-
structured interviews; 4. application range of reading practices in everyday life of
children. To collect the data we used drawing-story, semi-structured interview and a
range of reading practices in everyday life of children. It was found that children
understand reading very diverse and widely. They identified reading conceptions ruled
on the domain of a technique for the practice of fluent reading. In contrast, other
concepts identified by the children reading tied to an activity that involved in
understanding and attribution of meaning. They also identified reading concepts related
to pleasure, entertainment, imagination, knowledge, among others. As for the reading
practices in everyday life and school, it was found that the children used diverse
practices relating them to these two contexts. After analyzing the data, it was concluded
that the reading conceptions presented by the children foster reading comprehension as
a social knowledge. They include reading as an act that should be used in social
contexts as their own interests, suggesting a reading relationship with the literacy
perspective. It also appears from that for children reading practices should be carried out

according to their needs and interests.

Keywords: Reading. Children. Literacy.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa objetivou investigar as concepcdes de leitura de criangas
matriculadas no terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de

Fortaleza, verificando particularmente a relacdo dessas concepg¢des com o letramento.

Desde cedo, muitas criangas vivenciam em seus lares, o contato efetivo com
situacOes de leitura mediadas por leitores experientes. Algumas delas possuem em casa
material de leitura de géneros diversos. As experiéncias com diversos géneros podem
contribuir para o aprendizado da leitura, entretanto, esta realidade ndo se aplica a todas

as criangas.

As criangas de meio econdmico menos favorecido, na sua maioria, n&do
dispdem de diversificada oferta de leitura em seus contextos familiares, por isso, o papel
do professor como mediador nesse processo serda fundamental. Desse modo, a acdo
docente pode oportunizar a todas as criancas acesso ao mundo da leitura em uma

perspectiva do letramento.

Na presente pesquisa, adota-se o termo letramento fundamentando-se na
concepcdo de que é necessario formar leitores capazes de interagir em contextos

diversificados, que exigem o uso da leitura e da escrita como praticas sociais.

Defende-se que o ensino da leitura alicerca-se no letramento, desse modo a
atuacdo docente deve partir dos conhecimentos prévios das criangas acerca da leitura.
Nesse processo, € importante que o professor conheca as experiéncias leitoras das
criangas, visto que, antes mesmo delas ingressarem na escola, muitas delas ja tiveram a
oportunidade de ter contato com a leitura (FERREIRO,2010; FERREIRO;
TEBEROSKY,1995).

Dessa forma, valorizar as ideias, as hipoteses e as concep¢des formuladas pelas
proprias criancas, com a finalidade de se apropriar do objeto de conhecimento, é
percebé-las como ativas no processo de ensino e aprendizagem. Os conhecimentos
prévios das criancas sdo referenciais importantes para a construcdo de aprendizagens

que fazem sentido para elas.

Diante do exposto, nesta pesquisa, compreende-se 0 conceito de concepc¢do
como uma ac¢do pessoal, portanto de carater subjetivo, que permite aos sujeitos sociais,

sejam esses criangas ou adultos, expressarem suas opinides sobre os mais diversificados
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assuntos. O que denota a capacidade desses sujeitos demonstrarem o seu entendimento

sobre a realidade circundante.

De acordo com os estudos elaborados por Rojo (2009, p.98): “um dos objetivos
principais da escola é possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais
que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira ética, critica ¢ democratica”.
Entretanto, percebe-se que a maioria das escolas ndo tem conseguido atingir esse

objetivo.

A dificuldade que algumas escolas apresentam em prover a participacdo das
criancas em praticas sociais de uso da leitura e da escrita pode ser explicada por alguns
fatores, dentre os quais se destacam: praticas pedagdgicas centradas na metodologia em
detrimento a forma como a crianca aprende, inadequacdo das praticas de ensino aos
interesses dos alunos, e auséncia da compreensdo das funcbes sociais da leitura e da
escrita. Todos esses fatores implicam em um ensino que reconhece 0 conhecimento

sobre leitura e escrita como aptiddo para resolver as atividades escolares.

Tratando especificamente sobre a aprendizagem da leitura, a sociedade que se
apresenta hoje requer cada vez mais 0 dominio dessa habilidade para a compreensao do
nosso contexto social em todas as suas particularidades, no que se direciona aos
aspectos culturais, politicos e econdmicos. Tal assertiva justifica o porqué dessa
pesquisa se centralizar nas concepcdes de leitura, ndo abragendo a escrita e a oralidade,

que também sdo conhecimentos diretamente implicados ao conceito de letramento.

De acordo com Barbosa (2013):

A maior necessidade e maior oportunidade de acesso as informaces através
do texto escrito promoveram uma mutacdo no processo de leitura. [...]
Aquele mecanismo secularmente adotado pela escola para possibilitar a todos
condi¢Bes minimas de acesso ao material escrito revelou-se insuficiente
diante da multiplicidade de situa¢des que implicavam o uso da escrita [...]
(p.111).

A multiplicidade descrita por Barbosa pode ser melhor compreendida por meio
da conceituacdo da palavra letramento. O surgimento do conceito de letramento no

Brasil na década de 1980 ampliou a definicdo de leitura.

O conceito de letramento ressignificou a pratica da leitura e da escrita como

uma construcdo social, situada historicamente, que reverbera em diferentes formas de
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interacdo com “o ler e o escrever”, conforme a conjuntura social e cultural em que o

exercicio da leitura e da escrita se faz presente.

O aspecto social e cultural incide sobre o letramento ao evocar a prética da
leitura e da escrita em acordo aos fendmenos sociais vigentes, que solicitam a
apropriacdo do saber ler e do saber escrever. A referida constatacdo é perceptivel por
meio das transformacdes das concepcdes de leitor decorridas ao longo do tempo.

A referéncia as concepcbes de leitor permite compreender que momentos
historicos distintos desencadearam transformacdes significativas, no modo como as

pessoas praticavam a leitura para atender as demandas correntes da sociedade.

No ano de 1958, a Organizacao das NacOes Unidas para a educagéo, a ciéncia e
a cultura (Unesco) definiu como pessoa alfabetizada aquela que é capaz de ler e de

escrever um bilhete simples.

Desta forma, tendo por principio a definicdo da Unesco sobre alfabetizacdo,
seria considerado leitor aquele que fosse habil em ler um bilhete simples. Atualmente, a
concepcao de leitor reitera que é essencial praticar a leitura como um conhecimento

social, o que se articula ao advento do conceito de letramento.

No nosso pais, durante a década 1980, pesquisadores de campos conceituais
diversificados, sentiram a necessidade e a importancia de se compreender em uma
dimenséo social o impacto dos usos da lingua escrita na vida cotidiana das pessoas, para
além da influéncia do contexto educacional. Isto &, 0 ensino, a aprendizagem e o uso da
escrita dentro da escola, uma clara aluséo ao conceito de alfabetizacéo.

Para Kleiman (2015), “o conceito de letramento surge como uma forma de
explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
atividades escolares” (p.6).

E no ano de 1986, que surge uma das primeiras referéncias a esse conceito na
literatura da area sobre a aquisicdo da lingua escrita. O conceito € citado na obra
intitulada: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, da autora Mary
Kato. No ano de 1988, Leda Verdiani Tfouni também cita o conceito de letramento em
sua obra: Adultos ndo alfabetizados: o0 avesso do avesso. (SOARES, 1998).

O conceito de letramento concebe a leitura como a possibilidade de ampliar a

atuacdo dos leitores sobre a sua realidade. Essa atuacdo dos leitores sobre a sua
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realidade se desenvolve a partir da aplicagdo desse conhecimento para responder as

exigéncias escolares e sociais em contextos diversificados de interagao.

A complexidade adquirida pelo processo de aprendizagem da leitura em uma
perspectiva do letramento deu origem a inimeros estudos sobre o referido conceito,
dentre as quais, é possivel citar os seguintes autores: Soares (1998, 2011); Tfouni (1988,
2006); Rojo (2010); Kleiman (1995, 2015) e Kato (1986). Nos estudos de Magda Soares
(1998), o letramento:

E o estado ou condicéo daquele que aprende a ler e a escrever. Implicita neste
conceito estd a idéia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivistas, linguisticas, quer para o grupo social em
que esteja inserida, quer para o individuo que aprende a usa-la (p.17).

A aquisicdo da leitura e da escrita como préatica social e o impacto dessa
aprendizagem em uma dimensdo ampla na vida cotidiana das pessoas € a premissa
basica que orienta o conceito de letramento trazido por Soares (1998), entretanto, ndo é
a unica. Para Tfouni (2006), o conceito de letramento:

[...] focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo da escrita. [...] o
letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas
também quem ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o
individual e centraliza-se no social.

A abordagem de Tfouni (2006) sobre a conceituacdo de letramento
complementa a explicacdo dada por Soares (1998), ao evocar as particularidades do
conceito descrito. Essas particularidades sdo atribuidas ao pleno dominio dos usos da
leitura e da escrita conforme as atividades que exigem tais conhecimentos, bem como as
implicacdes na vida das pessoas que os adquirem, o que corrobora com a explicitacao

da dimensdo individual e social do paradigma letramento.

A dimenséo individual tem por principio definir quais as habilidades de leitura
e de escrita tornam uma pessoa alfabetizada. Dentre estas habilidades é possivel citar:
saber decodificar palavras escritas, usar estratégias de compreensao leitora, estabelecer
relacBes entre diferentes textos, codificar fonemas em grafemas, selecionar informacoes,
organizar a escrita no papel, dominar habilidades motoras dentre outras (SOARES,
2011).
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A dimensdo social determina como as pessoas usam as habilidades adquiridas
para ler e escrever e viver em sociedade, de acordo com as transformacdes sociais que
repercutem no dominio da leitura e da escrita, o que requer uma reflexdo constante
sobre 0 modo como as pessoas interagem com esses conhecimentos. Todos esses
aspectos mencionados tém sido objeto de muitas investigacoes (SOARES,1998, 2011;
KLEIMAN, 1995, 2015).

Em vista disso, muitos tedricos compreendem o ato de ler como uma atividade
de interacdo entre o leitor e 0 texto, no qual a leitura é um processo de construcdo de
sentido. Em meio a esse processo, o0 aluno mobiliza estratégias de leitura, faz uso de
seus conhecimentos prévios, realiza inferéncias, dentre outras estratégias. Sobre essa
perspectiva que compreende a leitura como um processo interativo, é possivel citar os
estudos de Barbosa (2013), Colomer e Camps (2002), Silva (2011) e Solé, (1998).

A presente pesquisa se apoia na compreensdo de leitura desenvolvida nos
estudos de Solé (1998). Essa autora afirma que “a leitura ¢ um processo de interagdo
entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer (obter uma informacao

pertinente para) os objetivos que guiam sua leitura” (p.22).

Reitera-se, que a concepcdo de leitura citada por Solé (1998) dialoga com a
construcdo de um processo de ensino que concebe como essencial valorizar as préaticas
de leitura de natureza social e cultural, com o intento de subsidiar o desenvolvimento
holistico das criancas, enquanto leitores fluentes, ao desencadear momentos de interacédo

e reflexdo com e sobre esse objeto de conhecimento: a leitura.

O carater social atribuido ao desenvolvimento da aprendizagem da leitura
evidencia que € necessario superar a superficialidade da apropriacdo desse
conhecimento no contexto escolar, o que se explica pela recorrente conota¢do que é

dada a leitura em sala de aula, isto &, usa-la para atender as obrigacdes escolares.

A referida constatacdo traz como decorréncia para o ensino escolar, o fato de
que a escola ndo tem logrado éxito em fazer das criancas leitoras fluentes que dominam
plenamente as habilidades que envolvem a leitura. Embora, a escola seja a instancia
social respaldada historicamente como responsavel pelo ensino dessa aprendizagem, tal
constatacdo corrobora com os resultados trazidos pelo Indicador de Analfabetismo
Funcional (INAF).
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Os resultados apresentados pelo INAF indicam que, “o percentual da
populacdo alfabetizada funcionalmente foi de 61% em 2001 para 73% em 2011, mas
apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura, escrita e
matematica” (INAF BRASIL, 2001 a 2011)%.

De acordo com dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacio (ANA) 2 de
2014 divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC), 56,17% dos alunos matriculados
em turmas de terceiro ano s6 conseguem, no maximo, localizar uma informacéo
explicita em textos mais compridos se ela estiver na primeira linha. Outro dado
alarmante evidencia a fragilidade do dominio da leitura por essas criangas: uma em cada
cinco criancas s6 desenvolveu a capacidade de ler palavras isoladas. Além disso, apenas
11,20% dos estudantes atingiram o nivel mais alto (o 4)® de pleno dominio da leitura.

Com base nos dados supracitados, percebe-se que o Brasil tem conseguido
amenizar os indices de analfabetismo, entretanto, ainda se estabelece como um
problema a insercdo dos sujeitos no mundo letrado, por meio do pleno desenvolvimento

da leitura e da escrita em préticas sociais.

Em alusdo aos dados apresentados pelo INAF e pela ANA é possivel
estabelecer um dialogo com Rojo que afirma que “[...] o que temos no Brasil ¢ um
problema com os letramentos do alunado e ndo com sua alfabetizacao [...]” (2010,

p.22).

Nesse contexto ainda é frequente a dificuldade do pleno dominio dos
letramentos pelas criangas. Muito se tem pesquisado sobre a problematica da escola ndo

dar conta de alfabetizar e letrar as criangas.

Gongcalves (2010) afirma que:

Sao muitas as pesquisas sobre alfabetizacdo nos Gltimos anos. Consultando,
em agosto de 2010, o banco de dados do Centro de Estudos sobre
Alfabetizacdo e Letramento (CEALE), da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), que reune producbes académicas sobre alfabetizacdo no
Brasil desenvolvidas entre os anos de 1961 e 2006, foram localizadas duas
Teses de Cétedra, quarenta e oito Teses de Doutorado, sete Teses de Livre

! Fonte: http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinaforasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx
Acesso em: 20 de dezembro de 2015

2Fonte: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/09/uma-em-cada-cinco-criancas-de-oito-anos-nao-
sabe-ler-frases-diz-mec.html Acesso: 20 de dezembro de 2015.

% O estudante ja deve ser capaz de reconhecer a relacio de tempo em texto verbal e os participantes de um
didlogo em uma entrevista ficcional, identificam outras estruturas sintaticas em textos curtos, como o
pronome possessivo, 0 advérbio de lugar e o pronome demonstrativo, entendem o sentido de trechos de
contos e o sentido de palavras em meio a texto mais compridos.


http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/09/uma-em-cada-cinco-criancas-de-oito-anos-nao-sabe-ler-frases-diz-mec.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/09/uma-em-cada-cinco-criancas-de-oito-anos-nao-sabe-ler-frases-diz-mec.html
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Docéncia e trezentas e sessenta e trés Dissertacdes de Mestrado, totalizando
quatrocentas e vinte producdes (p.16).

Muitas pesquisas (BOSCO, 2010; CORREIA, 2011; GONCALVES, 2012)*
tém sido conduzidas com a intencdo de compreender o que as criangas pensam sobre o
processo de alfabetizacdo, sua concepgédo de leitura e de escrita. A dedicacdo desses
estudos a essa temdtica corrobora com a importdncia de se realizar a presente

investigacéo.

A elaboracdo desta pesquisa se concretiza em virtude das minhas inquietacoes
vivenciadas durante a graduacdo em Pedagogia. Também se respalda em experiéncias
em sala de aula como estagiaria e, ainda, na condicdo de professora regente em uma
escola publica de Fortaleza. Destaca-se também a oportunidade de contatos informais e
observacOes das praticas de professores alfabetizadores da rede publica de ensino de

Fortaleza.

Delineia-se a sequir, de forma sucinta, as referidas inquietagdes resultantes das

experiéncias que embasaram a escolha desta proposta de dissertacao.

1.1 Aproximagédo com o tema

A aproximacdo com o referido tema se deu inicialmente em razdo da minha
trajetdria de formacdo no curso de graduacdo em Pedagogia, entre os anos de 2009 até

2012, na Universidade Federal do Ceara.

Durante a graduacdo, tive a oportunidade de me aprofundar teoricamente em
questdes muito importantes para o exercicio da docéncia e, principalmente, desenvolver
um olhar reflexivo e critico sobre o cotidiano dos professores. Além dos estudos
tedricos, pude conhecer a realidade em que esta pautada a organizacdo do sistema
educativo, que orienta o processo de ensino e aprendizado das criangas e a prética

docente.

Dentre as questdes citadas, a tematica da alfabetizacdo se apresentou de forma

recorrente, diante do desafio da escola em formar criangas para saber usar a leitura e a

4 O delineamento destas pesquisas no que concerne a apresentacdo dos seus objetivos, resultados e de
suas conclusdes serd melhor explorado durante a discussdo da problemaética.
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escrita com autonomia em uma proposta de pratica social destes conhecimentos, ou seja,

ler e escrever em contextos sociais e ndo apenas na escola.

No 4° semestre do curso de Pedagogia cursei a disciplina Letramento e
Alfabetizacdo, a qual ampliou o meu olhar sobre o processo de aquisi¢do de leitura e da
escrita com base no referencial tedrico da Psicogénese da Lingua Escrita (1995) a partir
das contribuicdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Nessa disciplina tive a

oportunidade de vivenciar uma experiéncia significativa na minha formacéo.

Durante a disciplina letramento e alfabetizacdo, a professora propds que 0s
alunos aplicassem o teste das quatro palavras e uma frase, desenvolvido pelas
psicolinguisticas Ferreiro e Teberosky (1995) e apds realizassem um relatorio analitico.
De acordo com as orientacdes da professora da disciplina, deveriamos selecionar uma

crianca que se encontrasse ou ndo em processo inicial de alfabetizacéo.

A aplicagdo desse teste possibilitou identificar o nivel de escrita de uma
crianca. A atividade consistiu em solicitar que a crianca escrevesse palavras
pertencentes a0 mesmo campo semantico, de acordo com o numero de silabas e na
seguinte ordem: dissilaba, trissilaba, polissilaba e monossilaba, por fim, a escrita de

uma frase, que deveria ser formulada com uma das palavras ja escrita.

A experiéncia de aplicar esse teste me oportunizou articular a teoria e a pratica,
e também possibilitou perceber a importancia do conhecimento sobre a Psicogénese da

Lingua Escrita para a préatica alfabetizadora.

A disciplina Estagio no Ensino Fundamental também se constituiu como outra
importante contribuicdo que justifica a escolha por esta proposta de pesquisa. Nessa
disciplina tive a oportunidade de observar e exercer a pratica docente em uma turma de

segundo ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da cidade de Fortaleza.

Durante as observacdes no estagio, verifiquei dificuldades da professora para
lidar com as criancas que possuiam dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita.
Tal fato se evidenciava em razao dos comentarios da docente sobre estas criangas: “as
criancas que ndo aprendiam, era porque ndo queriam aprender, ou porque tinham

“necessidades especiais”.
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Outra ideia trazida sempre pela professora da sala de aula observada é que ndo
era sua responsabilidade o ensino da leitura e da escrita destas criangas, pois, elas ja

deveriam ter aprendido no primeiro ano.

Em meio ao referido contexto, me deparei com criangas desmotivadas para
aprender, sem interesse em participar das atividades propostas em sala de aula, visto
que, percebia que elas achavam dificil a pratica da leitura em sala de aula.

A prética desta professora trazia uma concepcao de escrita como uma atividade
mecénica, adquirida pelo treino exaustivo em atividades sem sentido
predominantemente apresentadas por meio do livro didatico. Observei que as criangas
realizavam as atividades muitas vezes sem saber o0 que estavam fazendo, e era comum a
professora ndo tecer maiores esclarecimentos sobre como as atividades deveriam ser

realizadas.

No que diz respeito a presenca da leitura na sala de aula da turma descrita,
observei que comumente a atividade de leitura era negligenciada ou até mesmo ausente
no cotidiano dessa sala de aula. Verifiquei que quando havia no livro didatico a
necessidade de atividade de leitura, ou que as criangas lessem em colaboragdo um texto,
a professora ndo realizava estas atividades e priorizava as que requeriam o

desenvolvimento da escrita.

Tomando como referéncia essas observacdes no estagio, essas inquietacdes
motivaram a realizagdo em 2012 de uma pesquisa para o trabalho de concluséo do curso
de Pedagogia. Esse trabalho objetivou investigar as ideias e as reflexdes das criancas

sobre as praticas pedagdgicas de alfabetizacao e letramento.

Nesse trabalho, constatei que as criancas percebiam as préaticas de ensino da
leitura e da escrita de forma tradicional. De fato, na sala de aula investigada a pratica
destes conhecimentos se restringia ao livro didatico adotado pela professora. Entretanto,
no desenvolvimento da pesquisa quando as criancas foram questionadas como elas
gostariam de aprender a ler e a escrever, elas ressaltaram a necessidade de atividades
ludicas, bem como a presenca de materiais de leitura e a participacdo da professora

durante as atividades.

Nesta pesquisa da graduacdo percebi que as criangcas compreendiam o proprio

processo de alfabetizacdo, ao pontuarem aspectos especificos referentes a sua forma de
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aprender a ler e a escrever. O relato de duas criancas participantes deste estudo, quando
questionadas sobre como a professora ensinava a ler e a escrever, exemplificam suas

compreensdes acerca da prética alfabetizadora da professora:

Crian¢a 1: “Ela (professora) escreve palavras, passa tarefa em folhas, no

’

caderno, manda ler o alfabeto. Pede pra pegar historia. Pra ler historia.’

Crianga 2: “A professora usa o livro, caderno e letras do alfabeto todinho, usa

folha.”

No ano de 2014, quando conclui o curso de Pedagogia passei a lecionar em
uma turma de infantil V em uma escola publica de Fortaleza. No contato com as
professoras alfabetizadoras conheci melhor suas atuacbes em sala de aula. Nessa
experiéncia, também verifiquei que as atividades de leitura e escrita eram organizadas
pelo excesso de copias e pouca referéncia a leitura. As atividades de leitura eram raras,
e quando estas ocorriam pautavam-se pelo treino oral da leitura e ndo como uma

atividade de desenvolvimento da compreensao do texto.

Essas experiéncias me oportunizaram compreender que as professoras
demonstravam dificuldade para ensinar as criancas a ler e a escrever. Verifiquei tambem
que no processo de alfabetizacdo a énfase era sobre o dominio da escrita em detrimento
da leitura, e também as professoras ndo valorizavam as experiéncias prévias das

criancas acerca desse conhecimento.

Desse modo, é comum a premissa de que a crianca nao tem voz nem
oportunidade de dizer suas preferéncias. Entretanto, por outro viés, também constatei
que as criancas demonstravam um bom entendimento sobre como se desenvolvia o
ensino no processo de alfabetizacdo e quais eram 0s elementos essenciais para 0 seu

aprendizado da leitura e da escrita.

O interesse em desenvolver a presente pesquisa dialoga com o referido relato,
na medida em que intenciono contribuir para compreender sobre o que as criangas
pensam sobre a leitura, a sua relacdo com esse conhecimento, e 0s usos que fazem da
leitura na vida cotidiana. Pretende-se com essa pesquisa, adotando um rigor cientifico,
oferecer subsidios para a reflexdo sobre a atuacdo docente dos professores
alfabetizadores com foco no desenvolvimento da aprendizagem da leitura pelas

criangas.
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Além disso, essa investigacao se insere na possibilidade de perceber as criangas
como sujeitos atuantes socialmente, capazes de dizer o que compreendem sobre a
leitura, 0 que poderd permitir criar novas estratégias de ensino para a promogdo de
aprendizagens significativas.

Apoiada nas experiéncias relatadas e nas inquietacOes originadas apresenta-se
no tépico a seguir a problematica da investigagdo por meio de um levantamento de

estudos proximos a temética proposta.

1.2 Problematizacgéo: as concepcdes das criancgas sobre a leitura

O elevado nimero de pesquisas sobre a tematica alfabetizacdo revela a grande
preocupacao que existe na sociedade em criar condicGes para o letramento das criangas.
Entretanto, ainda sdo escassas as pesquisas que buscam conhecer as concepc¢des das
criangas sobre o processo de alfabetizagdo, sobretudo, sua compreenséo sobre a leitura e

Seus usos sociais em alusdo ao conceito de letramento.

A dificuldade de identificar pesquisas que abordem as concepcdes das criancas
sobre a leitura corrobora com a importancia de se realizar esta investigacdo, com a
intencdo de dar sentido as aprendizagens das criancas por meio do seu olhar particular
sobre as especificidades do seu processo de aprendizagem. Nesta pesquisa, propde-se,
em especial, fazer referéncia a leitura para compreender as concepcdes das criancas
sobre 0 que é ler dentre outras questdes pertinentes para a aquisi¢ao da leitura enquanto

conhecimento social.

Com o intuito de identificar estudos referentes a concepcao das criancas sobre
leitura e sua relacdo com o conceito de letramento, procedeu-se um levantamento no
banco de teses e dissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e também no Educational Resources Information Center® (ERIC).
Delimitou-se como periodo de pesquisa os ultimos dez anos, o ano de 2004 até o ano de
2014, a escolha desse critério cronoldgico € pertinente para se ter acesso as pesquisas

mais recentes elaboradas sobre a tematica do referido estudo.

°> O banco de dados ERIC (Educational Resources Information Center) é patrocinado pelo Departamento
de Educacéo dos EUA, tem como objetivo disseminar o conhecimento cientifico da &rea educacional por
meio de artigos de periddicos, conferéncias, congressos, documentos governamentais, teses, dissertagdes,
etc.
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O levantamento de pesquisas deu-se a partir da definicdo prévia de algumas
palavras chaves: Representacdo social de criancas sobre o processo de alfabetizacéo,
As praticas pedagogicas de letramento na concepc¢ao das criangas; A compreensdo das
criancas sobre alfabetizac&o e letramento®;

Constatou-se nesse levantamento a existéncia de trés pesquisas correlatas com
as palavras citadas, sendo duas dissertacdes e uma tese (GONCALVES, 2010; BOSCO,
2010; CORREIA, 2011), que serdo descritas nessa ordem.

A pesquisa de Gongalves (2010) tratou de conhecer o que diziam as criancas
sobre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita antes e depois de serem
alfabetizadas. Os resultados permitiram concluir que, para as criancas o aprendizado da
leitura e da escrita possibilita ampliar conhecimentos, adquirir habilidades, bem como

alcancar o sucesso profissional.

No estudo de Gongalves, a pesquisadora afirma que ndo existiu na fala das
criancas uma mudanga de concepgdo, que concretize a relacdo entre o ingresso no
primeiro ano e o aprendizado da leitura e da escrita. Entretanto, a autora acrescenta que
nos discursos infantis a concep¢do desse aprendizado refere-se a um conhecimento
muito importante para responder as demandas sociais de leitura e escrita e também seus

interesses pessoais.

O presente estudo aproxima-se da pesquisa de Gongalves (2010), visto que a
autora trata do que dizem as criancas sobre a leitura. Entretanto, diferente desta
pesquisa, a pesquisa de Gongalves nao dialogou com a crianga sobre suas concepgdes de
leitura, nem acerca de suas vivéncias de leitura na escola e fora dela. Além disso, a
pesquisa da autora mencionada ndo teve como cerne de sua investigacdo estudar as

concepcOes das criancas sobre a escrita.

O estudo de Bosco (2010) visou investigar as praticas de escrita de géneros
textuais das criancas em situacdes reguladas pelas professoras e em outras pelo proprio
grupo de criancas. A investigacdo revelou que as criancas investigadas apresentavam
conhecimentos diversificados sobre a pratica de escrita dentro da escola como tambem
fora dela, como por exemplo, fazer uso da escrita por meio dos géneros textuais:

bilhetes, listas e agenda em contextos sociais adequados com as suas finalidades.

& A relacéo das palavras chave esta correlacionada com a ordem na qual foram encontradas as pesquisas.
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Outros resultados apresentados pela referida pesquisa dizem respeito a
importancia do contexto escolar para a promocdo de usos sociais da escrita, pois,
influencia na promocgéo de aprendizagens sobre 0s géneros textuais, seja em situacdes
mediadas pela docente em sala de aula ou em momentos de interagéo entre as criangas.
Ademais, € citado na pesquisa que as praticas de escrita das criancas dialogam com seus
usos sociais por meio dos géneros textuais, como por exemplo, a troca de bilhetes
durante o recreio, 0 uso da agenda para fazer anotacbes relacionadas as suas
brincadeiras dentre outros. Essas experiéncias auxiliam as criangas a compreenderem a

finalidade da escrita, 0 porqué de se escrever algo para que alguém leia.

Esta pesquisa se assemelha ao estudo de Bosco (2010) ao buscar valorizar o
olhar das criangas sobre 0s usos sociais da escrita. Distingue-se dela, ao ter como foco a
concepcao das criancas sobre a leitura e sua relacdo com o letramento. Outro aspecto
que difere da investigacdo é o fato de o estudo de Bosco ter se concentrado sobre a

pratica da escrita de géneros textuais.

Correia (2011), em seu estudo buscou compreender as concepcdes de leitura e
a influéncia sobre a apropriacdo de conceitos de leitura pelas criancas, por meio da
analise da pratica pedagogica. De acordo com os resultados, as concepc¢des de leitura
das professoras influenciaram a construcdo do conceito de leitura pelas criangas. Tal
influéncia ocorria, tendo em vista que os docentes sujeitos da pesquisa demonstraram
uma concepcao de leitura desprovida de uma maior significacdo social. Ou seja, as
professoras apresentavam uma concepc¢ao limitada de leitura. Para essas professoras, a
leitura ndo acontecia como uma compreensdo dialogica de linguagem. De acordo com o
estudo mencionado, as professoras valorizavam excessivamente o ensino de letras,
silabas e palavras de forma isolada fora de um contexto de uso social. A autora concluiu
seu estudo afirmando que as criancas descreveram o ato de ler como habilidade de
oralizar o que era solicitado pela docente. Para essas criancas nao saber ler significava
ndo ter desenvolvido a habilidade de emitir sons. Dessa forma, para as criancas, a leitura

era uma técnica para oralizar palavras em detrimento a compreensdo sobre o texto lido.

O trabalho de Correia (2011) se relaciona com a presente pesquisa ao
investigar o mesmo objeto de estudo: as concepcdes de leitura das criancas. Ao passo
que aquele estudo se diferencia desta proposta, porque ndo se pretende analisar a pratica

pedagdgica, com o propdsito de identificar como esta influencia a compreensdo das
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criancas sobre a leitura, e também buscou-se a vinculagdo com o conceito de

letramento.

As pesquisas mencionadas sdo relevantes por suas contribuicdes para a area da
alfabetizacdo. A relevancia da nossa investigacdo reside na proposta de investigar a
concepgdo das criangas sobre leitura e se ha relacdo com o letramento. Intencionou-se
também averiguar os usos da leitura pelas criancas dentro da escola e em suas atividades
cotidianas.

Diante do exposto, apresentam-se a seguir 0s objetivos que nortearam o
desenvolvimento desta pesquisa:

Geral:

Investigar as concepcOes de leitura das criangas matriculadas no terceiro ano
do ensino fundamental de uma escola publica de Fortaleza e sua relacdo com o

letramento.

Tendo como norte o objetivo geral, os objetivos especificos foram assim

definidos:

1. Analisar a compreensdo das criangas sobre o ato de ler.
2. ldentificar quais 0s usos sociais da leitura na vida escolar e cotidiana das

criancas.

1.3 Organizacao da dissertacao

A presente investigacdo cientifica organiza-se em cinco capitulos, incluindo
ainda a introducdo e as considerac@es finais. Na introducéo apresenta-se a justificativa
da pesquisa e contempla-se o relato de aproximagcado com o tema, a problematizacdo da
pesquisa, que se fundamenta em meio a apresentacdo de outras pesquisas, que

desenvolveram trabalhos similares a esse estudo.

O primeiro capitulo, denominado como fundamentacdo tedrica contempla o
arcabouco tedrico de base socio-interacionista de Vigotski. Esse referencial é a base da
pesquisa como um todo, ele dialoga com as contribuicdes dessa teoria para a educacao e

sua relacdo com a leitura.
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O segundo capitulo, nomeado como a leitura e as concepgBes de leitura,
apresenta a leitura como base nas concepgées que regem esse conhecimento, bem como
0s modelos de leitura, a articulagdo entre o letramento e o ensino da leitura, e ainda as

estratégias de leitura.

O terceiro capitulo destina-se a apresentar a metodologia, objetiva caracterizar
os instrumentos metodoldgicos, além de justificar a escolha desses instrumentos. No
referido capitulo sdo abordadas as questdes, que se direcionam a efetivacdo de todas as
etapas da pesquisa de campo, além da caracterizacdo do campo de pesquisa e dos
sujeitos. Este capitulo contempla a aplicagdo dos instrumentos: desenho-estéria e
entrevista, e a aplicacdo da escala de pratica de leitura na vida cotidiana das criancas.
Por fim, é apresentada a forma de organizagdo das andlises e do tratamento de dados.

O quarto capitulo intitulado como as concepcbes de leitura das criangas: a
revelacdo dos desenhos, de suas falas e de suas estorias aborda as concepgoes de leitura
das criancas. A partir dessas concepcoes é realizada a discussdo dos dados com base na

fundamentacéo teorica que compde todo o trabalho.

O quinto capitulo, definido como as praticas de leitura na vida cotidiana das
criangas, contemplam-se 0s usos sociais da leitura na vida das criancas, esses us0S

também sdo analisados com base em uma discussao téorica.

As consideracOes finais apresentam os conhecimentos derivados da aplicacao
dos instrumentos o desenho- estoria e as entrevistas, a escala de préaticas de leitura. Na
referida sessdo analisa-se de forma conclusiva os resultados da investigacéo e apontam-
se as implicacOes desses resultados para o ensino da leitura e 0s possiveis estudos

futuros decorrentes dos resultados desta investigacao.
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2. VIGOTSKI: O SOCIOINTERACIONISMO , AEDUCACAO E A LEITURA

Neste capitulo serdo apresentados os conceitos tedricos que fundamentam o

trabalho.

A investigacdo se insere na perspectiva soOcio-interacionista de Lev
Semionovich Vigotski (1998, 2001, 2015). Essa abordagem oferece substrato tedrico
condizente com a proposta desta pesquisa, visto que considera a leitura como um
processo gradativo de compreensdo, desencadeada por um leitor que é ativo, e que

busca nas relacfes que configura com o meio se apropriar da leitura como prética social.

O capitulo estd organizado em trés partes. A primeira delas apresenta uma
breve explanagdo sobre alguns conceitos da teoria vigotskiana: processos mentais
superiores, instrumentos, signos, internalizagdo, linguagem e pensamento generalizante.
S&80 conceitos essenciais que permeiam o arcabouco da obra de Vigotski, além de
pertinentes para que se compreenda melhor como estdo fundamentadas as demais partes
do capitulo, que se referem as contribuicdes desta teoria para a educacdo. Em seguida
estabelece-se a relagdo entre o socio-interacionismo e a leitura, tomando como principio
basico o ensino de leitura nesta perspectiva e as implicacdes da leitura para o

desenvolvimento do sujeito.

2.1 O sécio-interacionismo de Vigotski

Muitos dos estudos formulados por Vigotski objetivam explicar como surgem e
se organizam as fungdes psicologicas superiores, “que envolvem o controle consciente
do comportamento, a acdo intencional e a liberdade do individuo em relagdo as

caracteristicas do momento e do espaco presentes” (OLIVEIRA, 1997, p.26).

Para Vigotski (1998) as caracteristicas humanas nao sdo determinadas de forma
exclusivamente biolégica. As particularidades do desenvolvimento humano se
desenvolvem na interacao social, e sdo resultantes das transmissdes culturais, nas quais
0s sujeitos adquirem os modos de ser no mundo para se modificarem e transformarem o

seu entorno social, para que possam compreender melhor sua realidade sdcio-histérica.

De acordo com o referido autor, a relacio do homem com o mundo nao
acontece de forma imediata, mas pelo contréario, a atuacdo do homem sobre o mundo é

conduzida por instrumentos e signos adquiridos e construidos na cultura.
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O instrumento é um elemento mediador entre o homem e um objetivo
especifico, e tem o designio de ampliar a atuagdo do homem sobre uma realidade para
atingir este objetivo. O instrumento transforma a acdo sobre a realidade que aconteceria
de uma forma restrita ou nem chegaria a acontecer sem o uso desse artefato social
criado culturalmente. Como por exemplo, diante da necessidade de pintar uma parede
(objetivo), o sujeito faz uso de um pincel (instrumento) o que viabiliza a realizacdo da
atividade.

Os signos, também, atuam como mediadores, entretanto, em uma perspectiva
psicoldgica, ou seja, trabalham de forma intrinseca aos sujeitos para o dominio de seus
comportamentos psicoldgicos. A atuacdo dos signos reverbera em outras funcbes
psicoldgicas, como por exemplo, evocar a memoria para lembrar-se de um fato

ocorrido.

O uso dos signos € imprescindivel para o desenvolvimento do processo de
internalizacdo e a construgdo de sistemas simbolicos. A internalizacdo é efetivada
quando os estimulos externos aos individuos séo reconstruidos internamente no plano
psicoldgico. Ja os sistemas simbolicos, de forma simplista podem ser explicados como a
articulacdo dos signos entre si. Um destes sistemas simbdlicos é a linguagem, que

favorece o desenvolvimento cultural e social dos individuos.

Como defende Vigotski (2015), a linguagem possui duas fungdes: a
comunicacdo e 0 pensamento generalizante, o que implica dizer que a linguagem ¢é

essencial para a organizacdo do pensamento.

No que concerne a funcdo de comunicacdo, a linguagem se faz necessaria
como um intercambio social para socializacdo da fala entre sujeitos, o que acompanha o
homem a partir do seu nascimento. E o pensamento generalizante permite que a fala
se articule ao pensamento, de tal modo, que a linguagem passar a ser um instrumento
deste (OLIVEIRA,1997).

Inicialmente, o bebé ndo dispde de condicbes para fazer uso da linguagem
enquanto um sistema simbolico, entretanto ele faz uso de manifestacfes verbais, como
por exemplo, o choro e o riso que funcionam como um meio de comunica¢do com 0s
adultos, e para aliviar-se emocionalmente. Esse periodo foi chamado por Vigotski

(2015) de fase pré-intelectual da linguagem.
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A crianca antes de aprender a falar, faz uso de uma inteligéncia pratica para
resolver problemas simples por meio de instrumentos intermediarios (como por
exemplo: subir em uma cadeira para alcancar um brinquedo), porém ela ndo se apoia na
linguagem para atingir seus objetivos. Vigotski (2015) nomeou esse periodo como:

estagio pré-linguistico do desenvolvimento do pensamento.

Para Rego (2009):

[...] o processo de conquista da utilizacdo da linguagem como instrumento
do pensamentol...] apesar de dindmico e ndo linear, passa por estagios que
obedecem a seguinte trajetéria: a fale evolui, de uma fala exterior para uma
fala egocéntrica e, desta para uma fala interior. A fala egocéntrica é entendida
como um estagio de transicdo entre a fala exterior (fruto das atividades
interpsiquicas, que ocorrem no plano social) e fala interior (atividade
intrapsiquica, individual) (p.65).

No estagio da fala global, a crianga usa a linguagem para solicitar ajuda aos
adultos para resolucdo de problemas, entretanto, essa fala ndo tem como intuito
organizar o pensamento, portanto ndo poder ser considerada um instrumento do

pensamento. Essa fala é definida pelo autor como discurso socializado.

Em um momento posterior, esse discurso socializado da lugar a um discurso
interior. A fala que antes era socializada para o adulto, passar a ser internalizada pela
criangca, que vai buscar um meio para solucionar um determinado problema, dessa

forma, a fala assume a funcao de planejar, organizar e guiar o pensamento.

Vigotski (2015) assevera que entre o discurso socializado e o discurso interior
existe uma fala intermediaria: a egocéntrica, esta tem a funcao de mediar a transicdo de
uma para a outra. “A caracteristica principal dessa fala ¢ que ela acompanha a agdo e se
dirige ao proprio sujeito da a¢ao” (REGO, 2009, p.66). O que vai trazer subsidios para a
construcdo do pensamento generalizante. O pensamento generalizante, por sua vez,

torna a linguagem ferramenta do pensamento.

A linguagem, enquanto sistema simbdlico € constituida por signos. Os signos
trazem em si as experiéncias vividas e generalizadas, que organizam a realidade por
meio de uma das funcbes da linguagem; o pensamento generalizante. Esta funcéo
possibilita identificar caracteristicas comuns entre os objetos, eventos, experiéncias e

agrupa-los em uma mesma classe formando categorias.
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Além de estudos sobre 0s processos mentais superiores, Vigotski, também se
debruca sobre a prética educativa. Para ele os problemas do ensino ndo podem ser
solucionados sem que haja uma estreita relacdo entre o desenvolvimento e o
aprendizado dos educandos. Para que pudesse explicar como se dar essa relacdo, o autor
elaborou conceitos essenciais para a consolidacdo de uma pratica educativa de
qualidade, como por exemplo, mediagéo e zona de desenvolvimento proximal. Trata-se
de contribuigdes pertinentes para a educacdo escolar, e serdo melhor explanadas no

topico seguinte.

2.2 As contribuicgdes de Vigotski para a Educacgéo

O grande cerne da teoria de Vigotski é sem duvida compreender o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores e, € sobre esse Viés que é
justificado o seu interesse sobre o processo de aprendizagem basicamente em duas
vertentes. Uma delas para explanar a complexa relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. E a outra vertente diz respeito as especificidades do aprendizado no
contexto escolar, pois, para o tedrico, aprender constitui a elaboracdo das funcdes

psicoldgicas superiores.

O interacionismo de Vigotski postula que para atingir o desenvolvimento pleno
em todas as suas dimensdes: cognitiva, social e afetiva é necessario aprender. O
aprendizado é definido como um processo de interacdo social. Essa interacdo pode ser
compreendida como uma relacéo dialdgica que o homem estabelece ao agir sobre o seu
contexto social, por meio do uso de instrumentos culturais e simbolicos, o que permite a
este se apropriar de conhecimentos culturais, que permeiam a historia humana, e assim

construir suas aprendizagens.

O contexto social em que cada pessoa estd inserida possui uma grande
responsabilidade para a promocéo de aprendizagens, tanto em amplia-las, como também
em reduzi-las. De acordo com esta teoria, 0 ato de aprender possui uma dimensao
cultural intrinseca, e cada pessoa vai aprender aquilo que o seu grupo cultural tiver
condicBes de ofertar. Toma-se como exemplo, o desenvolvimento da linguagem,
embora cada pessoa tenha condicGes biologicas para aprender a fazer uso da linguagem
em uma dimensao discursiva, 0 ato de falar s6 sera possivel se 0 meio ofertar condi¢des

de estimulo para isso.
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A educagdo é percebida pelo tedrico em uma dimensdo ampla, ndo se
restringindo apenas aquilo que é adquirido no contexto escolar. A aprendizagem
também se refere as experiéncias sociais vivenciadas por cada individuo dentro do seu
grupo cultural por meio de atividades préaticas situadas em momentos de instrucdo
informal, que sdo primordiais para a assimilagdo de conhecimentos de natureza diversa.
Entretanto, a escola desempenha um papel imprescindivel no desenvolvimento destas
aprendizagens, principalmente sobre a diferenciacdo dos conceitos cotidianos daqueles

denominados cientificos.

E sabido que a crianca chega a escola com uma bagagem cultural diversificada
em raz&o das constantes interacdes que sao vividas com seus pares. Ou seja, muita antes
de ela ser apresentada ao ensino institucionalizado, a crianca ja& possui algumas
informacGes e conhecimentos sobre alguns contetdos apresentados em sala de aula.
Esses conhecimentos constituem 0s conceitos cotidianos. Esses conceitos precisam ser
ressignificados para a ampliacdo de suas capacidades cognitivas por meio de sua

“transformacao” em conceitos cientificos.

Em adendo a questdo da transformacdo de conceitos espontaneos em
cientificos, o papel da escola é oferecer conhecimentos sistematicamente organizados
resultantes do acervo cultural da humanidade, para que as criancas possam ressignificar

0S Seus conceitos espontaneos e transforma-los em cientificos.

A escola também deve criar estratégias de ensino que levem as criancas, de
forma critica, a pensarem e refletirem sobre esses conhecimentos espontaneos e
cientificos. Portanto, compete a escola propor reflexdes de carater politico, social e
econbmico, isto €, favorecer uma reconstrucdo da realidade por meio do

desenvolvimento do pensamento conceitual.

As acdes de ensino que acontecem na escola tém por principio apresentar aos
alunos conhecimentos sistematizados, consolidados historicamente e socialmente como
cientificos, por meio de atividades com intencdes previamente deliberadas. Existe um

objetivo no ensino deste conhecimento cientifico, ele ndo acontece ao acaso.

A apropriacdo dos conceitos cientificos pelos alunos amplia sua capacidade de
abstracdo da realidade, ao se depararem com concep¢des de conhecimentos cientificos
mais amplos, que requerem um maior poder de descentralizar os pensamentos de acoes

concretas, isto é fazer uso do pensamento conceitual.
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Pensar por meio de conceitos € um processo extremamente complexo que
mobiliza uma série de caracteristicas psicoldgicas, que envolvem o uso exaustivo das
faculdades mentais do sujeito. Desse modo, ndo é possivel dizer que a instrugdo escolar
pode transmitir conceitos aos alunos. Sobre o ensino direto de conceitos, Vigotski
(1998) afirma que:

[...]é impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente
ndo obtém qualquer resultado, exceto verbalismo vazio, uma repeticdo de
palavras pela crianca, semelhante a de um papagaio, que simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um
vacuo (p.72).

Outra contribuicdo de Vigotski para a pratica educativa € a compreensdo de
que os processos de desenvolvimento e aprendizado seguem caminhos diferentes,
embora estejam correlacionados desde o inicio da vida de uma crianga. O autor defende
que o aprendizado influencia o desenvolvimento, logo, s6 existe desenvolvimento

porque existe aprendizagem.

Sobre a articulacdo que se estabelece entre o aprendizado e o desenvolvimento,

Vigotski (1998) esclarece que:

[...] o aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pGe em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (p.103)

E com base nesta relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem que Vigotski
define o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal. Para poder compreender
como se constitui a Zona de Desenvolvimento Proximal é necessario definir dois niveis
de desenvolvimento: o real e o potencial. O primeiro faz mencdo sobre aquilo que a
crianca ja conquistou no plano intelectual, uma aprendizagem ja consolidada. Enquanto
0 segundo sobre aquilo que ela pode realizar com a mediacdo de outro sujeito mais
experiente, isto €, com a ajuda do professor, dos pais ou de um colega. A distancia entre
0 nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial é que

caracteriza a Zona de Desenvolvimento Proximal.



35

Uma das teses defendidas no socio-interacionismo salienta que a simples
entrada da crianca na escola ndo significa que ela vai alcangar um avango cognitivo de
suas operagdes mentais, pois, tal fato so serd possivel se a educacdo oferecida a esta
crianca tiver como principio basico um ensino de qualidade que valorize a interagéo

entre os alunos.

Diante do exposto, a prética tradicional de ensino, que centra suas acdes na
funcéo ativa exercida pelo professor e na postura passiva do aluno, ndo logra éxito na

perspectiva de ensino de qualidade defendida por Vigotski.

A escola terd éxito em sua funcdo educativa ao criar condicGes de
aprendizagens significativas que incidam sobre a zona de desenvolvimento proximal das
criancas, 0o que € possivel quando existe uma preocupacdo em identificar o0s
conhecimentos prévios dos alunos para propor atividades que visem 0 Seus progressos

cognitivos.

Em meio ao referido contexto, o professor assume o papel de mediador da
relacdo entre a crianca e o objeto de aprendizagem, o que Ihe confere novas atribuicoes,
como por exemplo, identificar os conhecimentos espontaneos das criangas, trabalhar os
contetdos de forma colaborativa e compartilhada entre as criangas. Nesse sentido, 0
professor deve oportunizar o didlogo e o respeito as opinides divergentes que surjam na

interacdo entre criancas e criancas e também com ele mesmo.

Vigotski, embora ndo tenha elaborado metodologias de ensino, sua teoria
oferece subsidios para tecer importantes reflexdes sobre as questdes educacionais da
atualidade. Dentre essas questdes, destaca-se como trabalhar a leitura em sala de aula
em uma perspectiva de pratica social, e assim compreender as dificuldades encontradas
pela escola em tornar suas criancas leitoras fluentes em uma sociedade, que cada vez
mais requer 0 uso deste conhecimento, para além de um viés mecanico que se encera

dentro da sala de aula.

No topico seguinte sera discutida a relacdo entre o socio-interacionismo e a
leitura, o ensino de leitura nesta perspectiva e as implicacbes da leitura para o

desenvolvimento da crianca.
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2.3 O Sécio-interacionismo e a leitura

A escola em muitos casos tem contemplado o ensino da leitura como uma
pratica de desenvolvimento da habilidade de transformar grafemas em fonemas. Esta
habilidade diz respeito ao ato de decodificar. Essa compreensdo tem inviabilizado o

pleno desenvolvimento da leitura como uma préatica social.

Ao conceber a leitura em uma dimensdo puramente mecanica, O
desenvolvimento deste aprendizado perde a sua especificidade, enquanto instrumento de
ampliacdo das capacidades cognitivas. Além disso, a leitura pode atuar como um
conhecimento potencializador de reflexdes criticas sobre os aspectos que fazem parte do

contexto social, o que pode desencadear transformacées na forma de ver o mundo.

Em detrimento a essa vertente de concepcao tradicional de ensino da leitura, a
fundamentacdo teodrica de base interacionista traz contribuicdes para se repensar a
leitura como uma prética de interacdo entre o texto e o leitor. Nessa perspectiva, o leitor
assume o status de protagonista no seu processo de ensino e aprendizagem, portanto, é

ativo nesse processo, ndo estando em acordo com uma dimenséo de passividade.

A leitura ¢ um processo construtivo, no qual “o leitor baseia-se em seus
conhecimentos para interpretar o texto, para extrair um significado, e esse novo
significado, por sua vez, permite-lhe criar, modificar, elaborar e incorporar novos
conhecimentos em seus esquemas mentais” (COLOMER; CAMPS, 2002, p.31).

No que concerne ao ensino da leitura em uma perspectiva sécio-historica, ele
acontece mediante o estabelecimento de que o ato de ler é uma relacdo dialdgica entre
leitor e texto, na qual a compreensdo é construida de forma ativa pelo leitor que faz uso

de seus conhecimentos prévios para dar sentido ao texto.

Muitos dos conhecimentos prévios dos leitores podem ser mediados
diretamente por leitores mais experientes, por meio dos usos de instrumentos culturais,
como por exemplo, os livros e também por meio da linguagem, que atua como sistema

simbdlico de comunicacéo.

A pratica da leitura trara grandes beneficios a linguagem, visto que, sua
atuacdo como sistema de comunicacdo é ampliada pela aquisicdo de novas palavras, o

que reverbera também sobre o desenvolvimento do pensamento. A palavra carrega em
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si um significado de um conceito, uma generalizagdo, que vai reestruturar a forma como

0 pensamento é organizado.

O dominio da leitura fluente pelas criangas é possivel quando as proprias
criancas possuem a compreensdo de que o desenvolvimento da habilidade da leitura é
um processo ativo, que deve ser mediado por uma relagdo de troca entre o leitor e o
texto em um processo ativo de constante reflexdo. Nesse processo, os adultos que fazem
uso da leitura diariamente assumem o papel de referencial de leitor, mediante a sua acao

como leitor experiente.

Os leitores mais experientes sejam estes 0s professores das criangas ou seus
familiares devem permitir as criangcas mesmo aquelas ainda ndo autdnomas na leitura,
que elas vivenciem o contato com livros para que possam criar estratégias de “leitura”
para compreensdo do material escrito, o que corrobora com a relagdo entre imitacdo e

aprendizagem descrita por Vigotski (2001).

O modelo que o adulto assume enquanto leitor fluente diante das criancas
implica na compreensdo de que a imitagdo assume um papel importante no processo de
aquisicdo da leitura. Por meio da imitacdo, a crianca internaliza regras, valores e acdes
que fazem parte de suas atividades diarias. Ela constréi significados das praticas que
envolvem a leitura, e durante o ato imitativo elas tentam assimilar suas possibilidades

de atuacdo sobre a leitura.

A imitacdo, embora ofereca possibilidades de internalizar conceitos e acGes de
conteddos diversos por meio do ato da leitura, so sera eficaz se estiver de acordo com o
nivel de desenvolvimento da crianca. Desse modo, no contexto escolar é inconcebivel
que o professor exponha conteddos que estdo além da real capacidade de internalizacéo
das criancas. Desse modo, € ineficaz apresentar equacGes de segundo grau a uma
crianca com 3 anos de idade, com o intento que ela consiga aprender a solucionar tais

questoes.

E importante esclarecer que o nivel de desenvolvimento das criancas deve ser
considerado para aquisicdo da leitura bem como para o aprendizado de outros
conhecimentos. Entretanto, ndo se pode limitar exclusivamente as intervencdes
educativas ao referido nivel real. Elas devem oportunizar desafios para que as criancas
ampliem seus conhecimentos e passem de um nivel de desenvolvimento para outro mais

avancado.
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Ainda sobre a importancia de se considerar a etapa de desenvolvimento da
crianca € salutar que toda intervencdo educativa que vise o ensino da leitura deve ser
organizada com base naquilo que as criancas j& conhecem sobre as praticas de leitura
que vivenciam em seu dia a dia, logo, € pertinente trabalhar sobre a zona de

desenvolvimento proximal.

Atuar sobre a zona de desenvolvimento proximal das criancas é colocar em
pratica estratégias de ensino de leitura, que oportunizem aos educandos progredirem
intelectualmente. Para atingir esse objetivo, estas estratégias devem contemplar a
interacdo entre as criangas com niveis de aprendizagem diferentes em atividades com
géneros textuais diversos. A proposicdo de atividades dessa natureza pode possibilitar
as criancas compreenderem como se constitui a leitura em nossa sociedade, enquanto

objeto de conhecimento e ndo apenas como instrumento escolar.

O professor ao dispor condi¢des para que as criangas sejam inseridas no mundo
da leitura, mesmo ainda néo realizando a leitura de forma convencional, contribui para a
potencializagdo das capacidades cognitivas dessas criangas. Isto €, favorece a transicao
de um nivel de desenvolvimento para o outro. Sendo assim, o ensino da leitura ndo se
centra no nivel de desenvolvimento no qual a crianca esta, mas, vislumbra o seu

progresso na aprendizagem.

O trabalho de ensino da leitura desenvolvido em uma perspectiva de interacdo
entre criancas com bagagens culturais particulares e consequentemente conhecimentos
diferentes, enriquece a aprendizagem da leitura, a medida que cada crianga traz para
sala de aula suas experiéncias sobre esse conhecimento e o transforma de acordo com a

forma como cada um interage com a leitura.

Ao dispor de estratégias de ensino, que priorizem as interacdes entre as
criangas com conhecimentos diferentes, o professor reconhece que néo existe uma Unica
forma de aprender e de se relacionar com a leitura. Ele compreende principalmente a
importancia da sua acdo nesse processo, pois, criancas de meios menos favorecidos
podem ndo dispor de muito contato com material de leitura em seus lares, logo, o
professor deve criar um ambiente alfabetizador rico de estimulos a prética social da

leitura.

Em alusdo as referidas praticas, o professor tem a oportunidade de observar a

interacdo da crianga com as atividades de leitura, e perceber o percurso de elaboracédo de
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estratégias que a crianga cria ao tentar se apropriar da leitura, enquanto objeto de
conhecimento, com o intento de descobrir quais 0s seus usos e como usa-la, o que

consequentemente pode promover mais desenvolvimento.

Conhecer as estratégias que as criangas criam ao interagirem com a leitura
possibilita ao professor adequar o ensino da leitura ao nivel de desenvolvimento efetivo
da crianca, visando que elas ampliem suas capacidades cognitivas ao alcangarem outras
etapas de desenvolvimento. Para que isso seja possivel, o professor deve conhecer as
dificuldades enfrentadas pelas criangas no aprendizado da leitura e, sobretudo,

identificar quais 0s conhecimentos que elas ja dispdem sobre a pratica da leitura.

Sendo assim, as criangas, por sua vez, compreendem as diferentes formas de se
relacionar com a leitura. Elas compreendem também a importancia de seus

conhecimentos prévios para a aquisi¢ao da leitura.

Retomando a questdo da qualidade do ensino descrita por Vigotski, sabe-se que
ela é essencial para o pleno desenvolvimento da leitura pelas criangas em uma

perspectiva interacionista.

Deste modo, a simples insercao das criancas em um ambiente rico em materiais
de leitura ndo concretiza o aprendizado da leitura como pratica social. Para que isso
aconteca de forma proficua deve existir o ensino sistematico da leitura em estreita
relacdo com as praticas sociais de uso desse conhecimento. Nesse contexto, a qualidade
de ensino que contemple uma concepcao de leitura interacionista implica em superar as

concepcoes de leitura consideradas tradicionais.

As concepc0es tradicionais podem ser descritas como entraves a formacédo de
leitores fluentes e letrados. Essas concepcdes devem ser superadas para que se perceba
como se delineia a construcdo deste saber e como ele deve ser concebido pelas criancas.
Desse modo, a leitura deve ser trabalhada nas escolas como uma aquisi¢do de carater

intelectual, social e cultural, o que sera melhor fundamentado no capitulo seguinte.
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3 ALEITURA E AS CONCEPCOES DE LEITURA

O presente capitulo aborda a leitura como prética social e estabelece um
paralelo com as concepcdes existentes acerca deste conhecimento. Essas concepcoes
contribuem para uma reflex&o consciente do que se almeja de um sujeito que faz uso da
leitura de forma fluente em nossa sociedade. Além disso, apresentam-se 0os modelos de
leitura com o intento de conhecer 0s processos envolvidos durante o ato de ler pelos
sujeitos cognoscentes para se chegar ao modelo interativo. Esse modelo, atualmente é
considerado como ideal para responder as exigéncias demandadas pelo conceito de
letramento. E, por fim, o mencionado conceito é contemplado em sua imersdo nos
novos estudos de letramento e como indicador de préaticas de ensino de leitura, que
privilegiem a aprendizagem de estratégias para ler textos diversificados em contextos

sociais amplos.

A fundamentacdo deste capitulo estabelece um dialogo com as contribuicfes
de autores como Albuquerque (2007), Barbosa (2013), Capovilla e Dias, (2007),
Colomer e Camps (2002), Foulin e Mouchon (2000), Kato (1995), Kleiman (1993,
1995, 2015), Silva (1991, 2011), Soares (1998, 2011), Solé (1998), Street (2003), Rojo
(2009).

A leitura é uma atividade extremamente complexa que mobiliza inimeros
conhecimentos e habilidades por parte do leitor, que deve buscar relacionar essas
habilidades com os seus conhecimentos de mundo para construir o significado do texto
lido.

Para Foulin e Mouchon (2000) :

A compreensdo, objetivo Gltimo do leitor, é o produto de dois conjuntos de
operagBes: de um lado, das atividades especificas, a decodificacdo, destinada
a analisar e, posteriormente a apreender a informacédo grafica para chegar a
informacdo linguistica; de outro , uma série de atividades mentais de
tratamento das significagBes que dizem respeito a significacdo que dizem
respeito a compreensao propriamente dita (p.56).

O processo de decodificacdo, que pode ser descrito como o processamento de
informacBes escritas, ou seja, as palavras que compdem os textos se efetiva pelo
desenvolvimento de trés etapas bem especificas: a etapa logogréfica, a etapa alfabética e
a etapa ortogréafica (FRITH, 1985).
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A primeira delas, a etapa logografica permite que as criancas a partir de trés
anos de idade ja facam uma pseudoleitura. Nesse momento, as criangas sdo capazes de
“ler” apoiadas na informacdo visual. Essa informagdo visual ¢ guiada pelos signos

escritos, que fazem parte do meio social em que as criangas estdo inseridas.

Dessa forma, a experiéncia das criancas com o mundo letrado da condicbes
para que elas identifiguem rotulos de produtos comerciais, logomarcas publicitarias,
nomes de lojas, nomes de pessoas proximas, que fazem parte do seu convivio
diariamente, como também o seu proprio nome. Essa leitura € marcada por aspectos
contextuais presentes nas palavras, isto é, a crianca identifica aspectos como cor, forma
da palavra, tamanho das letras, organizacdo de um grupo de letras etc, para construir o

“significado”.

Durante essa leitura ndo existe uma énfase sobre a consciéncia fonologica e
nem para outros conhecimentos de natureza linguistica. A leitura logografica se apoia

na informacdo puramente visual.

Diferentemente da etapa logografica, a fase alfabética € centralizada no
desenvolvimento da correspondéncia entre grafemas e fonemas. Nessa leitura, a crianca
percebe que existe uma estreita relacdo entre o oral e o escrito, embora essa

correspondéncia ndo se aplique de forma eficaz para todo enunciado escrito.

E nessa etapa alfabética que a crianca vai conseguir ler novas palavras e
pseudopalavras (CAPOVILLA E DIAS, 2007). Salienta-se que a principio, a leitura
alfabética pode ndo resultar em compreensao, pois, embora exista o esfor¢o cognitivo da
crianca em converter os grafemas em fonemas, esse esforco esta mais retido no processo
de decodificacdo, no processamento da palavra em si e ndo na construcdo do

significado, o que vai se dar posteriormente com a automatizacao da decodificacdo.

A etapa ortogréfica € caracterizada pelo desenvolvimento da leitura com
fundamentacdo no reconhecimento dos morfemas, o que implica em uma relagcdo com o
sentido direto das palavras, ou seja, o sistema semantico. “[...] o leitor j& possui um
Iéxico mental ortografico, podendo relacionar a palavra escrita diretamente ao seu
significado e fazer uma leitura competente” (CAPOVILLA E DIAS, 2007, p.364).

O processo de compreensdo do texto também envolve uma série de

capacidades e conhecimentos para que a crianca consolide de forma eficaz a sua leitura
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e construgdo de sentido diante do texto. Alguns desses conhecimentos séo 0s seguintes:

compreensdo linear, producdo de inferéncias e a compreenséao global.

A compreensdo linear se refere & capacidade de perceber quais sdo as
informagdes presentes no texto que permitirdo ao leitor situar a historia no seu contexto
global. Desse modo, o leitor vai poder identificar onde acontece a histéria, quais sdo
seus personagens, qual o conflito da histéria, o porqué do conflito entre outros

informacdes relevantes para a construgdo do significado da histéria.

A producdo de inferéncias é a capacidade de ir além do que esta exposto no
texto, é perceber as informacGes que estdo subentendidas, associando diferentes
informacdes presentes no texto com conhecimentos do leitor na busca de estabelecer
diversificadas relacdes entre essas informacges, para chegar a compreensdo global do
texto. A pesquisadora Rojo (2009) cita uma série de capacidades que séo colocadas em

pratica para que a crianca efetive a construcao do sentido do texto, sdo elas:

Ativacdo dos conhecimentos de mundo, antecipagdo ou predicdo de
contetdos ou propriedades dos textos, checagem de hipoteses, localizagdo ou retomada
de informac6es, generalizacdo (conclusdes gerais sobre fatos, fenémeno, situacdes
problema, etc, apos analise de informacdes pertinentes) e outras. Essas capacidades
colocam em destaque mais uma vez a complexidade inerente ao desenvolvimento da

leitura.

Diante do exposto, a leitura que se almeja hoje em consonancia com as novas
demandas de uma sociedade pautada pelo excesso de informacdes construidas e
divulgadas pela internet, requer dos sujeitos o uso deste conhecimento mediante
situacbes diversificadas em contextos multiplos, com o objetivo de construir

significados.

Diante dessa perspectiva, a leitura ndo pode se restringir a identificacdo de
letras e palavras de forma isolada em um exercicio exaustivo de decodificacao, isto &, de
transformar grafemas em fonemas. Decodificar € apenas uma técnica envolvida com a
construcdo da leitura, mas, ndo é a Unica, portanto, a leitura ndo pode ser definida com o

objetivo Unico de efetivar a decodificacdo do texto escrito.

A leitura é um conhecimento social, historico e contextualizado que mobiliza o

uso de diferentes estratégias para o desenvolvimento cognitivo das criancas. E uma agio
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que implica na construcdo ativa de significados pelo leitor, logo, ndo pode ser

compreendida como decodificacao.

A leitura compreendida como decodificacdo leva as criangas a se depararem
constantemente com atividades do tipo: “complete e responda de acordo com o que foi
lido”. E uma espécie de copia guiada pela 16gica responda tal e qual como aparece no
texto. Destaca-se que esse tipo de atividade ndo valoriza e ndo da espaco para a opinido
das criancas, por acreditar que o texto traz em si um significado rigido, fixo e

previamente formulado e que deve ser assimilado passivamente.

De acordo com Kleiman (1993, p.20), “[...] essa concepgao da lugar a leituras

dispenséveis, uma vez que nada modificam a visao de mundo do aluno”.

Em relagdo a escrita, a concepcdo também ndo se diferenciava da leitura
tradicional, visto que essa aquisicdo era percebida como codificar fonemas em
grafemas. Essa acdo de codificagdo ocorria de forma extremamente mecanica e
repetitiva. As criangas eram levadas ao treino de copias de pequenos textos sem nenhum

sentido, com o objetivo de propiciar que elas se apropriassem de silabas e de palavras.

Sobre essa perspectiva de decodificar e codificar, o ensino da leitura e da
escrita tinha como principio oferecer rudimentos do que seria ler e escrever para a
insercdo da populacdo trabalhadora em uma nova conjuntura social, com o intento de

beneficiar economicamente a sociedade em atividades de producéo fabril.

Outra concepgdo de leitura se apoia na avaliacdo. O cerne desta vertente €
aferir se os alunos pronunciam corretamente as palavras, bem como a entonacdo usada
diante de elementos linguisticos que configuram a pontuacdo mediante a leitura em voz

alta.

Diante do exposto infere-se que em um momento anterior o ato de ler se
restringia a aquisicdo da habilidade de decodificacdo. Com essa compreensao,
acreditava-se que saber ler era usar esse conhecimento para verbalizar o que ha escrito
nos textos. Nos dias atuais, a leitura é compreendida como uma atividade complexa, que
mobiliza a participacdo ativa do sujeito e envolve o conhecimento de usar diferentes

estratégias para se alcancar a compreensao do texto lido.

A assertiva de que o ato de ler mobiliza diferentes estratégias é explicitada

pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, ao pontuar que:
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[...]Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua prdpria leitura
constatara que a decodificacdo é apenas um dos procedimentos que utiliza
quando I&: a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como
sele¢do, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
rapidez e proficiéncia (BRASIL, 1998, p.53).
Com o advento do grande numero de informacBes que fazem parte do nosso
cotidiano e a necessidade de se apropriar destas por meio da leitura, a prética de leitura

sofreu modificagdes demandando o uso deste conhecimento para além da decodificagéo.

Em meio a esse contexto de ressignificacdo da leitura, muitos estudiosos, como
por exemplo, Barbosa (2013), Kleiman (1993), Silva (1991, 2011) e Solé (1998), tém
desenvolvido em seus estudos a perspectiva de se compreender a leitura como uma

aprendizagem ampla, enriquecedora, ativa e transformadora dos sujeitos aprendentes.

Desse modo, a leitura € um processo de construcdo e como todo processo ndo
acontece de forma espontanea. Ela necessita de um objetivo para que possa ser colocado
em pratica e, principalmente, estabelecer como essencial a atuacdo de um leitor que

deve estar motivado para efetivar esse objetivo ao ler um texto.

A referida constatacdo se insere em um paradigma de leitura como interagédo
entre o que se ler e o leitor. Na compreensdo interacionista € incoerente asseverar que ao

ler se usa este conhecimento como um fim em si mesmo.

O uso da leitura com fim em si mesmo € praticar a habilidade de oralizacdo do
texto escrito, com o intuito de atingir a perfeicdo dessa técnica por meio do treino desta
verbalizacdo. Desse modo ndo existe uma preocupacdo de conceber a leitura como uma

atividade de compreensdo. Ler-se apenas por ler, sem objetivo nenhum pré-formulado.

O objetivo da leitura é a finalidade para qual esse conhecimento esta sendo
designado, como por exemplo, deleite, adquirir uma informacéo, procurar no jornal o
resultado do jogo de futebol, selecionar as partes importantes de um texto etc. E
extremamente importante perceber como a leitura é essencial no nosso cotidiano,
porque ela é usada para suprir nossas necessidades sociais em detrimento a concepcao

de leitura como decodificacao.

Discordando do paradigma tradicional de leitura se postula que o trabalho com
a leitura requer a formacédo de leitores competentes, que dialogam com o texto em um
processo ativo de construcdo de sentido, movidos por um objetivo previamente

determinado. Esse processo permite ao leitor fazer uso de seus conhecimentos prévios e
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outros pertinentes para alcangar a compreensdo plena do texto, como por exemplo, o
tipo de género textual que esta sendo lido, o portador de texto, no qual a leitura esta
sendo realizada e os conhecimentos linguisticos necessarios para fazer uso do nosso

sistema de escrita de forma coerente.

De acordo com Solé (1998):

[...] o leitor constroi o significado do texto. Isto ndo quer dizer que o texto em
si mesmo ndo tenha sentido ou significado; [...] Estou tentando explicar que o
significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma traducéo ou réplica do
significado que o autor quis Ihe dar, mas uma construgdo que envolve o texto,
o0s conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos (p.22).

A leitura colabora para que a crianga perceba todas as particularidades do
nosso sistema de escrita, sendo assim, se apresenta como um modelo, um referencial
para a construgdo de textos. O desenvolvimento da leitura em uma perspectiva de

participacdo ativa do leitor contribui para formar escritores competentes.

A constante pratica de leitura de géneros textuais, tais como, bilhetes, receitas
e outros, auxilia as criangas compreenderem como a nossa escrita se organiza, como ela
sofre alteracdes em virtude do publico para qual se destina. A escrita ajuda também as
criancas entenderem suas regras formativas, e as possibilidades e limitagdes de cada
tipo de texto. Cada texto se estrutura segunda suas caracteristicas e 0 género que aporta,

assim um género conto é diferente de uma noticia do jornal.

A leitura é uma importante aprendizagem que amplia as possibilidades
cognitivas e de interacdo das criancas por meio dos novos conhecimentos que vao sendo
adquiridos. Deste modo, as criancas assimilam uma bagagem de informacdes que pode
beneficiar suas relagdes em sociedade, como por exemplo, ao dialogar sobre
determinado assunto com outras pessoas e ao buscar continuamente mais informacdes
para clarificar possiveis inquietacGes e esclarecer equivocos para enriquecer essas

relacGes.

A crianca ao dominar a leitura fluentemente passa a se perceber de forma
diferente no mundo. Quando ler, a crianca é estimulada a desenvolver um olhar
reflexivo sobre a vida e os problemas que fazem parte do nosso contexto historico, e a
buscar transformar o contexto em que esta inserida, o que configura o viés politico da

pratica da leitura.
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O caréter politico presente na leitura é enfatizado por Silva (1991), visto que:

[...] todos nés desejamos formar leitores questionadores, capaz de se situar
conscientemente no contexto social e, a0 mesmo tempo acionar processos de
leitura (praticados e aprendidos na escola), no sentido de participar da
conquista de uma convivéncia mais feliz e menos injusta para todos (p.47).

Infere-se, que a leitura sofre alteracbes conforme as novas exigéncias que
estruturam e organizam a nossa sociedade e que consequentemente reverberam na

forma como as pessoas constroem esse conhecimento e o seu entendimento sobre ele.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a proposta de modelo de leitura como
uma construcdo de sentido desencadeada pela acdo ativa do leitor sobre o texto é
resultado de um longo processo de integracdo de outros paradigmas de leitura,
elaboradas ao longo da historia, como por exemplo, 0 modelo ascendente (bottom-up),
descendente (top-down) e o ja mencionado interativo. Esses modelos descrevem as

acOes formuladas pelos leitores durante o ato de ler.

Em seguida, serdo apresentados o0s processos de leitura: bottom-up, top-down e

o interativo, que também fundamentam o aporte tedrico desta pesquisa.

3.1 Os processos de leitura: bottom-up, top-down e interativo

Caracterizar os processos de leitura é essencial para compreender o campo
tedrico que tem conjugado as perspectivas atuais dos estudos sobre esse conhecimento.
Além disso, se faz necessario para subsidiar as reflex6es sobre praticas de ensino e a
aprendizagem da leitura no contexto escolar, ao aportar os processos usados pelas

criancas durante o ato de ler.

Em meio ao referido campo conceitual trés paradigmas se fazem pertinentes
para abranger as habilidades inerentes a atividade da leitura: o primeiro deles envolve o
modelo ascendente (bottom-up) e o segundo se refere ao modelo descendente (top-
down). Cada um dos modelos apresenta particularidades, entretanto, ndo se apresentam
de modo contraditorio, dado que se complementam em uma terceira abordagem: o
modelo interativo de leitura, que vai tratar a leitura em uma dimensdo mais ampla e

significativa.
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3.1.1 O modelo ascendente (bottom-up)

O modelo ascendente (bottom-up) tem como especificidade a linearidade da
compreensdo das informagOes de forma indutiva. O leitor estabelece a leitura em um
processo de organizacdo de elementos em ordem de prioridade, compondo uma
hierarquia, que se inicia dos elementos menores, as letras e as silabas até chegar aos
elementos constitutivos da escrita mais amplos, como por exemplo, as palavras e 0s
textos. O processamento ascendente de leitura “constroi o significado através da analise

e sintese do significado das partes” (KATO, 1995, p.50).

O referido modelo corrobora com a concepcao de que ler é decodificar, para
que posteriormente seja fomentada a compreenséo do texto lido. O ato de decodificar se
insere em uma abordagem de leitura restrita de carater mecéanico. Ele ndo fornece ao
leitor condigdes para ir além do reconhecimento visual dos signos que fazem parte do

nosso sistema linguistico e assim dar sentido ao que foi lido.

A decodificacdo usada para identificar as palavras é salutar para que as
criangas compreendam os principios alfabéeticos que regem a nossa escrita, entretanto, a
leitura estabelecida, de modo exclusivo, sobre esse viés ndo permite o desenvolvimento

de um pensamento reflexivo e muito menos ler para compreender.

De acordo com Colomer e Camps (2002), para seguir esse processo de leitura

ascendente:

[...] o leitor deve decifrar os signos, oralizad-los mesmo que seja de forma
subvocélica, ouvir-se pronunciando-os, receber o significado de cada unidade
(palavras, frases, paragrafos, etc.) e uni-los uns aos outros para que sua soma
Ihe ofereca o significado global (p.30).

A abordagem ascendente pode ser identificada nos métodos sintéticos de
alfabetizacdo, que adotam como principio o0 ensino da leitura e da escrita partindo dos
elementos mais simples para 0os mais complexos. Os métodos sintéticos priorizam a

memorizacdo de letras e familias silabicas.

Para Solé (1998, p.23), 0 modelo bottom up:

E um modelo centrado no texto e que ndo pode explicar fenémenos tdo
correntes como o fato de que continuamente inferimos informagdes, o fato de
ler e ndo perceber determinados erros tipograficos € mesmo o que possamos
compreender um texto sem necessidade de entender em sua totalidade cada
um dos seus elementos.
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Tal constatacédo se articula com a compreensdo de que o sentido se encontra no
texto, portanto, ndo ha espago para a elaboracdo por parte do leitor de significados por
meio da sua leitura. A interpretacdo do texto é unidirecional, pois, é fixa ao que se

apresenta no texto.

A seguir sera caracterizado o modelo descendente (top-down) de leitura.

3.1.2 O modelo descendente (top-down)

Diferentemente do modelo ascendente, o top-down apresenta uma abordagem
ndo linear, que é defendida por alguns teéricos, como por exemplo, Smith (1978) e
Goodman (1967)". “O processamento descendente (top-down) [...], faz uso intensivo e
dedutivo de informagdes ndo-visuais, e cuja dire¢cdo € da macro para a microestrutura e
da fun¢do para a forma” (KATO, 1995, p.50).

O desenvolvimento de uma leitura rapida e fluente é caracteristica de um leitor
que usa 0 modelo descendente. Nesse modelo, o leitor ndo centra sua atencao
exclusivamente nos elementos constitutivos do sistema de escrita, isto é ndo faz

referéncia a decodificacao.

Dessa forma, ler ndo é identificar letra por letra, para formar silabas e
posteriormente palavras e textos, e sim identificar as palavras visualmente de forma
automatica, sendo assim, a interpretacéo do texto é conduzida pelo conhecimento que o

leitor dispde sobre o0 mundo.

De acordo com o modelo top-down, o estimulo visual funciona como um
elemento desencadeador para a identificacdo de uma palavra, cujo conhecimento sobre
o0 seu significado o leitor ja dispde. Ao ler a palavra casamento, rapidamente diversos
conhecimentos sdo mobilizados sobre esse conceito para que a sua compreensdo
aconteca. Entretanto, ao se deparar com uma palavra incomum, que ndo possibilita um
reconhecimento instantaneo, ndo ha a mobilizacdo do conhecimento prévio do leitor
para a construcdo de seu significado. Portanto, quando o leitor se depara com uma

palavra desconhecida, ele utiliza 0 modelo ascendente para construir seu significado.

7 Citados por Kato (1995) na obra: Aprendizado da leitura.
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N&o existe na referida abordagem uma preocupacao de estabelecer um dialogo
coerente entre o leitor e o0 texto para compreensdo do que foi lido. O leitor ao fazer uso
dos seus conhecimentos prévios, em carater de automatizacdo, elabora uma espécie de
adivinhagdo sobre o significado real do texto. Assim ndo existe muito espaco para a

valorizacdo do conhecimento que provém do texto.

De acordo com Colomer e Camps (2002) sobre a articulacdo dos modelos
ascendente e descendente: “O que o leitor vé no texto e o que ele mesmo traz sdo dois
subprocessos simultdneos e em estreita interdependéncia. Essa visdo do processo

constitui o que se chama de modelos interativos de leitura” (p.31).

No subtopico a seguir, serd explanado o modelo interativo de leitura.

3.1.3 O modelo interativo

O modelo interativo pressupfe a integracdo das abordagens ascendente e
descendente em uma concepcédo, na medida em que busca a ampliacdo do que €é ler por
meio da relacéo entre leitor e texto. Nesse modelo ndo existe uma valorizacdo do texto
em detrimento a atuacdo do leitor, pois, ambos sdo extremamente importantes. Kato
(1995) se refere a esse leitor como maduro, pois, “é aquele que usa, de forma adequada

e no momento apropriado, os dois processos complementares” (p.51).

Destarte, 0 modelo interativo defende que a compreensdo da leitura acontece
por meio da participacdo ativa do leitor que é capaz de mobilizar seus conhecimentos
prévios, bem como fazer uso de estratégias de inferéncia e previsdo para se apropriar do

texto, para verificar se a sua interpretacdo esta coerente com o que de fato o texto diz.

De acordo com Colomer e Camps (2002):

A relacdo entre o texto e o leitor durante a leitura pode ser qualificada como
dialética: o leitor baseia-se em seus conhecimentos para interpretar o texto,
para extrair significado, e esse novo significado, por sua vez, permiti-lhe
criar, modificar, elaborar e incorporar novos conhecimentos em seus
esquemas mentais (p.31).

O uso dos seus conhecimentos prévios para dar significado ao texto ndo é
tomado nesta abordagem como algo que esta para além do que realmente esté escrito. E
também ndo é uma interpretacdo que se da ao acaso, ela deve estar coerente com o

texto. Neste modelo, o texto é tdo essencial quando o papel desempenhado pelo leitor,
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pois, “[...] deve-se, apoiar nas informagdes do texto e nos conhecimentos prévios [...]”
do leitor (PINHEIRO, 2007, p.37).

A constatacdo de que o entendimento de um texto acontece conforme a
ativacdo dos conhecimentos prévios do leitor reverbera em uma questdo contextual. O
contexto de origem do leitor traz significativas contribui¢Oes para a forma pela qual ele
apreende para si 0 texto. Cada meio social permite experiéncias Unicas para um
individuo, sendo assim, a interpretacdo textual sera fortemente influenciada por fatores
de ordem social, cognitiva, politica etc.

Para ler em uma abordagem interativa & imprescindivel fazer uso da
decodificagéo e dos demais conhecimentos que envolvem a participagao ativa do leitor.
A leitura implica na busca pela verificacdo das hipdteses sobre o texto, que sdo
formuladas com base nas estratégias de antecipacdo e previsdo para a construcdo da
compreenséo (SOLE, 1998).

Diversos autores (COLOMER; CAMPS, 2002; SILVA, 2011; SOLE, 1998)
corroboram com a premissa de que a escola como responsavel pelo ensino da leitura
tem centrado suas acdes na concepcdo de que ler é decodificar, sendo esta uma

compreensdo reducionista da leitura.

Para superar o paradigma exposto, a leitura deve ser trabalhada na escola em
busca da formulacdo de um ensino contextualizado como pratica social em referéncia ao

conceito de letramento.

O modelo interativo apresenta uma concepcéo de leitura como uma construgéo
significativa de sentido, a partir da relacdo entre leitor e texto, postulado que orienta e

que se defende no decorrer deste trabalho.

Sera exposta a seguir, a conceituacdo de letramento e sua relacdo com o ensino
da leitura, e também as nuances que permeiam 0s novos estudos sobre letramento (NLS)

que subsidiam a base tedrica deste trabalho.

3.2 O letramento e o ensino da leitura

A importancia da leitura é inegavel para o pleno desenvolvimento da crianca e

0 seu progresso escolar, entretanto, “ndo resta duvida de que o analfabetismo € uma
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solida barreira para o desenvolvimento da leitura no contexto brasileiro” (SILVA, 2011,
p.42).

Em meio a esse contexto, na década de 1980, o surgimento do conceito de
letramento ampliou as discussdes sobre a aquisi¢do da leitura e da escrita, agora em uma
perspectiva de pratica social. Tal movimento s6 foi possivel, em razdo de que no mesmo
periodo muitas pesquisas desenvolvidas nas areas de pedagogia, psicologia, historia,
sociologia e outras passaram a questionar a forma pela qual era concretizado o ensino da
leitura e da escrita, que enfatizava a aquisicdo das habilidades de decodificacdo e

codificagao.

Como bem discorre Soares (1998), a palavra letramento é a traducdo para o
conceito literacy de origem inglesa. “Ou seja: literacy € o estado ou condicdo que

assume aquele que aprender a ler e a escrever” (1998, p. 17).

A principio tomando letramento com base nessa defini¢do de literacy existe a
possibilidade de confundi-lo com o processo de alfabetizacdo. Entretanto, conceito de
letramento € muito mais abrangente, pois, se refere a apropriacdo da leitura e da escrita
e suas acdes diversificados de uso em contextos sociais (ALBUQUERQUE, 2007;
KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998, 2011).

O letramento surge diante da necessidade de compreender a escrita e a leitura
como uma construcdo histérica e social. Esses conhecimentos sofrem alteracoes,
conforme as novas mudancas que ressignificam o uso da leitura e da escrita na
sociedade, como por exemplo, se antes era suficiente escrever no papel e ler em livros,
atualmente, na era das tecnologias é necessario saber interagir com esses conhecimentos

em contextos digitais.

Kleiman (2015) afirma que: “[...] o conceito de letramento surge como uma
forma de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente

nas atividades escolares” (p.6).

Para Terra (2013), o letramento € um fenémeno social, complexo, heterdégeno e
multifacetado, tal prerrogativa esta imbricada pelas inimeras controveérsias provenientes
de estudos tedricos que definem o letramento em distintas dimensdes de natureza social,

politica e linguistica.
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O conceito de letramento ndo pode ser descrito pela habilidade adquirida pelos
individuos para ler e escrever em um contexto especifico, de forma particular. Pelo
contrério, o letramento se refere as inUmeras possibilidades de fazer uso da leitura e da
escrita em diferentes contextos sociais e também a capacidade de refletir sobre esses
usos. A questdo da diversidade de contextos, no qual a escrita e a leitura podem ser
usadas significa dizer que ndo é possivel falar em um Unico letramento, mas sim, em

Varios tipos de letramentos.

A multiplicidade de letramentos é um das ideias defendidas pelos Novos
Estudos do Letramento (The New Literacy Studies - NLS) originados na década de 1980
e que vém se consolidando como forte campo tedrico na década de 1990. O NLS surge
como uma iniciativa de confronto aos estudos tradicionais de compreensdo da
linguagem, enquanto simples assimilacdo do cddigo escrito, e também para discordar da

superioridade da escrita em detrimento da oralidade.
Sobre o NLS, (STREET, 2003, p.1 apud TERRA, 2013, p.34) afirma que:

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. Isso implica o reconhecimento de mdaltiplos letramentos,
variando no tempo e no espaco, e as relacdes de poder que configuram tais
praticas|...].

As implicacbes destes estudos para a abordagem do letramento como um
fendmeno amplo € melhor compreendida por meio da elucidacdo de alguns principios
tedricos basilares para o desenvolvimento desta vertente de maltiplos letramentos.
Situa-se sobre este paradigma os modelos autbnomo e ideologico de letramento, e 0s

componentes denominados eventos de letramento e préaticas de letramento.

O modelo autdnomo de letramento desconsidera a natureza social da escrita
bem como os seus inlmeros contextos de uso em nossa sociedade. De acordo com esse
modelo, o individuo é o centro do processo, sendo assim, o letramento se concretiza
mediante a sua atuacdo individual no desenvolvimento da préatica da escrita em ambito

escolar, que tem como fundamento inicial a oralidade.

A escola, constantemente, faz uso deste modelo ao trabalhar o ensino da escrita
e da leitura como uma aquisi¢do individual, particular, orientada sempre da mesma

forma para diferentes sujeitos, como se todos aprendessem do mesmo modo,
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independente da historia de origem de cada crianga, seus contextos sociais e as relacdes

de poder implicitas no desenvolvimento destas aprendizagens.

No modelo autbnomo de letramento ndo existe uma relacdo entre o que é
ensinado na escola com os usos das habilidades de ler e escrever e 0 que a sociedade
exige das criangas. De acordo com esse modelo, a escola trata essas habilidades como
atividades exclusivamente escolares. O modelo autdbnomo postula que o letramento é
Unico e neutro, ndo existe espaco para se pensar em diferentes letramentos, o que difere

do modelo ideoldgico.

Street (2003) pontua que o modelo ideoldgico de letramento traz em si o
carater de diversidade das praticas de escrita em contextos multiplos, e que essas

praticas se transformam conforme as alteracfes sofridas por nossa sociedade.

Deste modo, as praticas de escrita ndo sdo neutras, ou desprovidas de
significacdo ideoldgica, porque elas carregam em si questdes culturais e de poder, pois,
“os correlatos cognitivos da aquisi¢ao da escrita na escola devem ser entendidos em
relacdo as estruturas culturais e de poder que o contexto de aquisicdo da escrita na
escola representa” (KLEIMAN, 1995, p.39).

Como foi descrito a vertente de multiplos letramentos se relaciona aos
conceitos de eventos de letramento e praticas de letramento, que se estabelecem como
importantes para a apropriacdo da leitura e da escrita em uma abordagem

contextualizada socialmente e em estreita articulacdo aos NLS.

A funcdo do letramento em vérias atividades sociais de interacdo requer das
pessoas 0s usos da leitura, da escrita e também da oralidade. E a premissa basica que
define os eventos de letramento, isto é, o letramento faz parte de a¢bes do cotidiano das

pessoas e ndo é de dominio exclusivo da escola.

As formas como as pessoas utilizam a escrita e a leitura possui relacdo direta
com as especificidades dos eventos que exigem tal conhecimento, sendo assim, tais
eventos sdo pertencentes a um contexto social especifico, bem como ao momento

historico, no qual se consolidam as interacGes com as atividades de leitura e escrita.

No cerne dos eventos de letramento se encontram as praticas de letramento,
que se referem as acdes exercidas pelas pessoas ao usar a leitura e a escrita, bem como

as concepgdes que regem o ato de ler e de escrever, enquanto conhecimentos sociais e
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historicos. Exemplifica-se o imbricamento entre os eventos e as préaticas de letramento
mediante a seguinte situacdo: na escola, durante o evento rodinha de leitura, as criangas
praticam o letramento por meio da leitura dos livros, e ao escreverem sobre as historias

que leram dentre outras possibilidades.

Percebe-se que os dois conceitos referidos sdo complementares, e, sobretudo,
essenciais para se compreender a articulagdo do letramento com a alfabetizacdo.
Atualmente a escola busca alfabetizar e letrar as criangas, logo, ela deve criar
oportunidades para o0 uso da escrita e da leitura enquanto pratica social em eventos de

letramentos para além das paredes da escola.

O conceito de letramento ndo se apresenta como superior ao processo de
alfabetizacdo, mas pelo contrério, alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos,
entretanto, indissociaveis (SOARES, 2011).

A alfabetizacdo e o letramento devem acontecer simultaneamente, ja que as
criancas sO terdo possibilidades de fazer uso da leitura e da escrita socialmente se
possuirem condigcdes de compreender a natureza do nosso sistema de escrita. Para tanto,
elas devem saber relacionar fonemas e grafemas, refletir sobre a leitura e a escrita como
conhecimentos que sofrem mudancas, de acordo com as demandas sociais de cada

periodo historico.

A escola, por sua vez, ao se deparar com esse conceito se apropriou do
letramento como uma caracteristica particular de suas acdes de ensino de leitura e de
escrita. O letramento passou a ser percebido como um método para alfabetizar, tal
constatacdao trouxe equivocos para atuacdo docente, logo, passou-se a acreditar que a
simples imersdo das criancas em ambientes ricos em material de leitura permitiria o

efetivo dominio da leitura e da escrita por meio da livre exploracdo deste material.

Sabe-se que o processo de alfabetizacdo acontece por meio de um ensino
sistematico em articulacdo aos eventos de letramento, desta forma, é incoerente tratar o

letramento como um meétodo para alfabetizar.

Outra questdo que se evidencia como resultante do surgimento do letramento é
que em uma sociedade grafocéntrica, que tem a escrita como centro, ndo se pode
afirmar que existem pessoas iletradas. Compreende-se que, todos nds vivenciamos em

algum momento experiéncias que nos oportunizam entender as fungdes da leitura e da



55

escrita, desta forma, uma pessoa que ndo é alfabetizada pode conhecer a fungdo de um

jornal impresso.

O letramento trouxe novas possibilidades para o ensino da leitura como um
conhecimento significativo para as criancas, pois, “[...] ndo basta apenas saber ler e
escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 1998,

p.20).

O ensino da leitura na escola deve oportunizar situagdes para a leitura de textos
reais que existem no mundo e nao apenas, os livros didaticos em que se valida a
compreensdo do texto pelo preenchimento de fichas de leitura. Para superar essa
vertente de ensino, o professor juntamente com o coletivo escolar precisa criar

condicdes favoraveis para a formacéo de leitores.

Deste modo, para que essas condi¢cOes acontecam é essencial a presenca de
uma biblioteca com acervo de livros de géneros diversificados. Deve, portanto, haver o
livre acesso a este local pelas criancas, e a possibilidade de emprestimo de livros para
gue as mesmas possam ler em casa. Na sala de aula também ¢é importante uma variedade
de livros para a livre exploracdo e a leitura por deleite. Desse modo, é importante o

planejamento de atividades que requeiram a leitura com um propdsito.

O professor pode promover momentos de leitura mediados por um leitor mais
experiente, como, por exemplo, outra crianca que ja domina fluentemente a leitura, uma
vez que sua atuacdo como leitora pode despertar nas criangas o interesse pela leitura.
Todas essas acOes devem ser postuladas e imersas em uma comunidade escolar que

esteja inteiramente comprometida em formar leitores para a vida.

A aprendizagem da leitura € um processo complexo e essencial para o
desenvolvimento holistico das criancas. Esse processo tem inicio nos anos iniciais do
ensino fundamental e se desenvolve ao longo de todo o processo escolar das criancas,
pois, ela, uma vez de posse da leitura, vai aprender a fazer uso desse conhecimento em
contextos sociais diversificados e ampliar seus conhecimentos sobre a leitura, isto é

refletir sobre a leitura como um conhecimento social.

Tratar 0 ensino da leitura como um compromisso de todos os professores é

compreender a complexidade inerente ao pleno dominio do ato de ler e as
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especificidades de cada tipo de leitura, como por exemplo, ao ler um texto de literatura
0 aluno organiza sua leitura de uma forma diferente se compararmos com a leitura de

um texto sobre quimica.

E na escola, portanto, que as criancas devem adquirir condigbes para o pleno
exercicio da leitura de forma autdbnoma. Esse papel atribuido a essa instituicdo se
materializa na figura do professor, que deve criar meios de favorecer o contato das

criangas com o mundo letrado.

Inicialmente, é necessario que o professor compreenda que s6 € possivel
ensinar a leitura por meio da pratica da mesma, como também, reconhecer que o contato
das criancas com a leitura ndo se inicia na escola. No entanto, é nesta instituicdo que as
criancas tém a possibilidade de ter acesso a um material diversificado de leitura, bem
como vivenciar um ensino mais sistematizado das préaticas que envolvem a referida

atividade.

Para que haja esse ensino sistematico, o docente deve se apresentar as criancas
como alguém que faz uso fluente da leitura e compreende toda a complexidade inerente
aos processos de transformar sinais graficos em sonoros, dentre outras questdes
relacionadas a aquisicdo da leitura. Sobretudo, ele deve mediar a relacdo entre as
criancas e esse objeto de conhecimento: a leitura, por meio de estratégias que levem a

uma aprendizagem significativa.

As estratégias mencionadas sao procedimentos que organizam a atividade de
leitura. Essas estratégias regulam a acdo das criancas durante o desenvolvimento da
leitura por meio de uma reflexdo consciente sobre a forma como o ato de ler esta sendo
realizado. A reflexdo sobre o ato de ler também se refere a possibilidade de deliberar
sobre a melhor estratégia a ser usada para atingir ao proposito da leitura, ou até mesmo

modificar essa estratégia para a melhor compreensao do texto.

O uso dessas estratégias pelas criancas faz delas capazes de desempenhar a
leitura autonomamente, de modo que possam responder as exigéncias dos diferentes
géneros textuais que se apresentam em nossa sociedade, e sejam capazes de perceber

gue essa pratica ndo se restringe ao contexto escolar.

Para Solé (1998):

[...] quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relagdes entre o que 1€ e 0 que faz parte do seu acervo pessoal,
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questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacbes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes.

(p.72)

As estratégias de leitura trazem uma concepcdo de leitura construtivista
determinada pela acdo dos sujeitos cognoscentes sobre o texto. Desse modo, as criangas
possuem um papel ativo ao ler utilizando essas estratégias, em detrimento a uma
proposta de leitura enraizada em um modelo de passividade, no qual a crianga deve

esperar pacientemente a permissdo do adulto para ler.

Salienta-se que a exposicao das estratégias de leitura neste trabalho corrobora
com um modelo de leitura interaconista, que confere as criangas um papel ativo no

desenvolvimento da leitura como conhecimento social na perspectiva do letramento.

Dessa forma, embora haja uma mencéo sobre aspectos que se referem ao papel
do professor no ensino dessas estratégias, essa conduta ndo menospreza o papel
significativo das criangas nesse processo. Visto que 0 ensino acontece em uma
perspectiva de interacdo e colaboracdo entre criancas e professores, onde cada um,
desempenha diferentes fungdes, entretanto, o professor ndo é tratado como aquele que
tudo sabe. Tendo em vista que, as criangcas possuem conhecimentos sobre 0 mundo e
constroem suas proprias hipoteses para se apropriar dos conhecimentos que estdo ao seu

redor.

Outra questdo importante sobre as estratégias € a de que a leitura se realiza pela
estreita relacdo entre leitor, no caso a crianca, e o texto, e que ela ndo acaba quando o
texto termina, entdo, sua total compreensdo é determinada antes, durante e depois do seu
exercicio. Desta forma, as estratégias de leitura podem ser agrupadas em trés momentos

distintos do ensino como foi exposto anteriormente: antes, durante e depois da leitura.

O momento denominado antes da leitura envolve o estabelecimento de
estratégias fundamentais para a fruicdo dessa atividade pelas criangas, tais como,
motivar para a leitura, os objetivos da leitura, ativar os conhecimentos prévios das
criancas, estabelecer previsdes sobre o texto e promover as perguntas das criangas sobre
o texto (SOLE, 1998).

Essas estratégias devem ser dinamizadas em sala de aula por meio da
apresentacao de um material de leitura diversificado em estreita relacdo ao conceito de

letramento.
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A dinamizag&o aqui atribuida é resultante de uma atuacdo docente sensivel as
reais necessidades das criancas. O professor media a relagéo das criangas com 0s textos
de uma forma significativa. Ele deve motivar as criangas para realizarem a leitura,
explicitar ou ajudar a construir quais os objetivos dessa pratica naquele momento e em

outros contextos sociais.

A atuacdo docente, também deve planejar uma forma de identificar e valorizar
0s conhecimentos prévios das criangas sobre o texto, bem como ajudé-las a estabelecer
previsdes sobre o que vai ser lido e formular perguntas direcionadas para a compreensao
do texto. Entretanto, essas perguntas nao sdo de exclusividade do professor, pois, as
criancas devem ter espaco para expor suas davidas, para construir suas aprendizagens e

assim dar sentido aos demais aspectos relacionados ao momento: antes da leitura.

A motivacdo para a leitura € preparar as criancas para a pratica de uma
atividade prazerosa e organizada por textos que apresentem algum desafio a ser
superado, que enalteca as capacidades das criangas no sentido de reconhecer que sao

dotadas de condicdes para usufruir de forma eficaz dessa leitura.

A estratégia “motivagdo” também estd implicada na valorizagdo que o
professor faz de todo o esforco empreendido pelas criangas para superar esse desafio,
logo, existe uma clara dimensdo afetiva inerente ao carater motivador, ja que, 0
professor € o grande referencial de leitor que se apresenta para as criancas, e em alguns

casos € o unico.

O estabelecimento dos objetivos para leitura, isto é, qual a finalidade de
realizar a leitura ndo pode ser definida de forma finita, pois, existem possibilidades

diversas para esse fim.

A leitura para ter acesso a uma informacéo precisa ser caracterizada pela busca
de um conhecimento em detrimento de outros, 0 que exige uma capacidade de

selecionar informacgdes mais relevantes para abandonar as mais superficiais.

Um exemplo pratico dessa estratégia é usar o dicionario para encontrar o
significado de uma palavra, o que implica na necessidade de conhecer a forma como se
organiza um dicionario. As criancas precisam saber que as palavras sdo organizadas por
ordem alfabética, e que a forma gramatical das palavras é apresentada por meio de

abreviaturas, o que é verbete etc, logo essa leitura demanda outras estratégias.
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Fazer uso da leitura para seguir instrugdes para saber como fazer algo, também
é uma estratégia muito importante para trabalhar de forma significativa a compreenséao
de um texto, pois, exige a apropriagdo ampla dessas informacdes para que se aprenda

como fazer uma receita, por exemplo.

De acordo com Solé (1998), a leitura para seguir instrugcdes traz uma grande
contribuicdo para a aquisicdo deste conhecimento, dado que a leitura é completamente
significativa e funcional; a crianca I porque é preciso, e, além disso, tem a necessidade

de controlar sua prépria compreensao.

Ler para aprender € ampliar nossa percepcdo sobre 0 mundo, ao buscar novos
conhecimentos para satisfazer uma curiosidade desencadeada por um interesse pessoal

ou por um Grgdo institucional, que pode se tratar da escola ou da universidade.

Inerente a esse objetivo de ler para aprender, esta a efetivacdo de uma leitura
para uma aplicacdo real, que envolve 0 uso de outras estratégias que permitam uma
reflexdo sobre a compreensdo estabelecida. Até entdo, faz-se inferéncias, aprofunda-se
em alguns conhecimentos mais pertinentes aos quais o leitor quer conhecer, cria-se
relacbes entre leituras diferentes, evoca-se conhecimentos prévios e reformula-se

aprendizagens.

A leitura por prazer pode ser definida pelo carater da subjetividade, visto que,
dialoga de forma direta com as emocdes de cada um, e é um exercicio de liberdade em
selecionar o mais significativo para o leitor para satisfazer o seu objetivo de ler por

deleite.

A estratégia ativar o conhecimento prévio refere-se a criagdo de condicGes para
que durante a leitura o professor tenha consciéncia de que a interpretacdo que cada
crianca faz esta diretamente relacionada com as suas experiéncias pessoais. Essas
experiéncias prévias sdo um ponto de partida para a sua plena participacdo durante a
leitura e a sua compreensao. Consequentemente, se percebe a importancia em identificar
e valorizar esses conhecimentos prévios para que haja uma acdo significativa das

criangas sobre a leitura.

Em consonancia a estratégia de leitura para ativar o conhecimento prévio se

tem a estratégia de estabelecer previsdes sobre o texto, pois, ao solicitar que as criancas
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formulem hipoteses e as comprove sobre a temética a ser lida, ha uma clara referéncia

aos conhecimentos prévios das criangas.

Por fim, a estratégia promover as perguntas das criancas sobre o texto, suscita a
participacdo ativa das criangas e favorece a apropriacdo das ideias elencadas no texto
que foi lido por meio do didlogo entre a compreenséo construida pelas criancas sobre a
leitura e as premissas trazidas pelo autor no corpo do texto.

Essas perguntas ndo sdo organizadas exclusivamente pelo professor, as
criancas também expdem suas duvidas e, sobretudo, questionam a si préprias sobre o
que leram. Dessa forma, elas adquirem a percepcdo do que foi assimilado de forma

eficiente, bem como as falhas que se referem as lacunas no seu entendimento.

Além disso, o0s textos diferentes exigem criatividade para criar
questionamentos variados, logo, os aprendizes adquirem o conhecimento de que suas

perguntas devem se adequar a quem se destina pela diversidade de leitores existentes.

As estratégias que se seguem durante a leitura, podem ser organizadas pela
seguinte ordem: resumir o que foi lido, esclarecer as duvidas sobre o texto, formular

perguntas sobre o que foi lido e fazer previsdes sobre o que ainda nao foi lido.

O resumo se apresenta como uma interessante estratégia por dar voz as
criancas ao fomentar sua participacdo para expor de forma breve os elementos que mais
chamaram a sua atencdo durante a leitura. E uma estratégia que pode ser sugerida tanto

de forma individual como coletiva através da escrita ou discutida em sala de aula.

Ademais, 0 resumo também exige que as criancas selecionem informacoes,
articulem diferentes ideias, criem outras compreensdes, e comparem hipoteses etc. Ou
seja, 0 resumo possibilita as criancas uma dimensao concreta de como se concebe o seu

conhecimento sobre o texto.

Formular perguntas sobre o texto e esclarecer duvidas sdo estratégias que se
apresentam interligadas, dado que a crianga quando questiona a sua compreensao sobre
0o que foi lido mobiliza, também, a sua capacidade de elaborar perguntas para
comprovar se as ideias criadas até entdo, estdo coerentes, e assim esclarece suas

duvidas, como também cria outras que ampliam a sua aprendizagem.

Além disso, mais uma vez é necessario considerar as experiéncias individuais

das criangas como um saber salutar para o trabalho com a leitura, visto que, o
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desenvolvimento das inferéncias, ou seja, as hipoteses sobre o que trata um texto sdo
fortificadas tanto durante, como em um momento anterior a esse exercicio, se

alimentam desses conhecimentos prévios.

Por ultimo, se tém as estratégias que sdo situadas para depois da leitura. Sdo
elas: trabalhar a identificacdo da ideia principal do texto, o resumo, formular e

responder perguntas.

A identificacdo da ideia principal pode ser descrita pela explicacdo que
Solé (1998, p.138) atribui no que condiciona o seu ensino em sala de aula:

[...] a idéia principal resulta da combinagdo entre os objetivos de leitura que
guiam o leitor, entre os seus conhecimentos prévios e a informacdo que o
autor queria transmitir mediante seus escritos. Entendida deste modo, a idéia
principal seria para que um leitor pudesse aprender a partir de sua leitura e
para que pudesse realizar atividades associadas a ela, como tomar notas ou
elaborar um resumo.

As demais estratégias: o resumo, formular e responder perguntas ja foram
contempladas, pois, elas fazem parte do processo construtivo da compreensdo leitora

como um todo ndo se fixando apenas em uma etapa.

Salienta-se o carater articulador entre as estratégias, uma vez que S&o
procedimentos dindmicos que necessitam da acdo do sujeito sobre o texto para que

possa ter sentido e se materializar.

A mencionada articulacdo das estratégias de leitura implica que elas ndo devem
ser tratadas como técnicas homogéneas que atingirdo o mesmo resultado independente
da bagagem cultural trazida por cada sujeito. Outro fator relevante é a forma como serao
apresentadas para as criangas, porque o0 modo de apresentar interfere sobre a aquisicao

de uma compreensao leitora significativa.

Neste capitulo foi discutido o arcabouco tedrico que fundamenta esta pesquisa.
Inicialmente foram apresentadas as premissas sobre 0s aspectos envolvidos no processo
de compreensdo leitora Foulin e Mouchon (2000), Capovilla e Dias (2007), Rojo
(2009). Foram discutidas também as concep¢bes de leitura tomando como aporte 0s
estudos desenvolvidos por Solé (1998), Kleiman (1993), Silva (2011, 1991). Os
modelos de leitura foram discutidos com base em Kato (1995), Solé (1998), Colomer e
Camps (2002). O ensino da leitura, o conceito de letramento e os Novos Estudos de
Letramento (NSL), foram contemplados a partir de Silva (2011), Soares (1998, 2011),
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Kleiman (1995, 2015), Albuquerque (2007), Terra (2013), Street (2003). O capitulo é

finalizado ao abordar o ensino da leitura por meio das estratégias de leitura,

fundamentadas nos estudos de Solé (1998).

No proximo capitulo sera apresentada a metodologia e os procedimentos-

instrumentos que serdo usados para a geracdo dos dados da pesquisa.
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4. METODOLOGIA

Esta investigacdo, embasada na pesquisa qualitativa, apdia-se nos pressupostos
do estudo de caso. Trata-se, portanto, de um estudo de um fenémeno situado em um
contexto especifico. Para tal, respeitaram-se as especificidades dos sujeitos
investigados, dialogando com as suas concepgdes e subjetividades, pois, “[...] a questdo
metodoldgica [...] indica um processo de construgdo, um movimento que um
pensamento humano realiza para compreender a realidade social” (GONCALVES,

2001, p.61).

A pesquisa de abordagem qualitativa “[...] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” dos
sujeitos (MINAYO, 2007, p.21).

De acordo com Flick (2004):

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha correta
de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e na analise de diferentes
perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa
como parte do processo de construcdo do conhecimento e na variedade de
abordagens e métodos (p.20).

A abordagem qualitativa preceitua a valorizacdo das vozes dos sujeitos para a
construcdo dos conhecimentos. Ter acesso aos significados, as percepgdes e as
subjetividades dos sujeitos situados dentro da realidade onde os fendmenos séo
elaborados é uma das finalidades da abordagem qualitativa. Essa abordagem prioriza o
campo como fonte direta de dados por meio da acdo do pesquisador, ndo envolvendo a

assimilacdo de dados quantitativos.

Salienta-se que a abordagem qualitativa guiou a execucdo desta pesquisa,
entretanto, durante as analises em razdo da grande quantidade de dados, eles também
receberam um tratamento quantitativo com a intencdo de facilitar o entedimento do
leitor sobre os resultados do estudo. Ressalta-se que esses resultados também sao

discutidos de forma qualitativa.

Esta pesquisa se constituiu de um estudo de caso, por ter se centralizado em uma
investigacdo particular de um fenémeno, oportunizando a descricdo detalhada do objeto
de estudo para a sua compreensdo e interpretacdo dentro de uma realidade especifica.
Para Chizzotti (2013):
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O estudo de caso é uma estratégia de pesquisa bastante comum na clinica
psicoldgica e meédica, na atividade educacional, juridica, empresarial,
sanitaria e jornalistica nas quais, em geral, o caso é dado ao profissional para
que reuna informacdes sobre um determinado produto, evento, fato ou
fendmeno social contemporaneo complexo, situado em seu contexto
especifico (p.135).

Ao eleger esse tipo de estratégia de investigacdo, se desejou-se ter aporte para
pormenorizar as nuances que perpassam o contexto escolhido para a efetivacdo da
pesquisa, que Nnosso caso ocorreu em uma escola publica na cidade de Fortaleza, em

uma turma de terceiro ano do ensino fundamental.

Justifica-se, que a escolha de uma escola se deu em razdo da facilidade de reunir
todos os sujeitos em um contexto para a aplicagdo dos instrumentos metodolégicos.

Neste trabalho para coleta dos dados foram utilizados quatro procedimentos
metodologicos, os quais sdo descritos no item 4.2, sdo eles: 12 pesquisa exploratéria
para a escolha do campo de estudo; 22 estudo piloto; 3? aplicagdo do instrumento
Desenho-Estoria e entrevistas semiestruturadas e 42 aplicacdo da escala de praticas de

leitura na vida cotidiana das criancas.

4.1 Locus e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de Fortaleza em uma
turma do 3° ano do ensino fundamental, onde h& vinte e oito alunos matriculados. A
escolha por esse ano escolar justifica-se, porque se supde que, nesse nivel de ensino,
dependendo do nivel de leitura, as criancas ja sdo capazes de utilizar a leitura, de forma
autdbnoma. SupOe-se também que elas sdo capazes de compreender a atividade de ler,
sua importancia, aplicabilidade e outros aspectos que dialogam com o fenémeno de

investigacdo do presente estudo.

Considerando o quantitativo de 28 criancas matriculadas na sala de aula
selecionada, informa-se que, nesta investigacdo, escolheram-se 16 criancas do nivel
alfabético de leitura, sendo 4 participantes do estudo piloto® (Sofia, Artur, Pedro e

Daniela)® e 12 colaboradoras da fase de aplicagdo de todos os

8 Ver com mais detalhes no subitem 4.2.2.
9 Todos os nomes sao ficticios.
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procedimentos/instrumentos da presente pesquisa (Vivi, Priscila, Isabela, Flecha,

Fernando, Violeta, Gabriel, Manuela, Ana, Roberto, Larissa e Nicole)*°.

Nesta pesquisa, a selecdo das 16 criancas escolhidas ocorre a partir da adogéo

dos seguintes critérios:

1. Disponibilidade e interesse da propria crianca para participar da pesquisa;

2. Nivel alfabético de leitura;

3. Autorizagao dos responséveis pelas criangas, mediante a assinatura do termo

de consentimento livre e esclarecido (TCLE).

Neste item, apresenta-se um quadro sintético dos 12 participantes de todas as

etapas desta investigacdo, e, em seguida, uma descricdo sucinta de cada um deles. As

outras quatro criangas, participantes do estudo piloto, sdo apresentadas no subitem

4.2.2, visto que elas colaboraram apenas na pré-testagem de um dos instrumentos

elaborados pela pesquisadora (Desenho-Estoria - D-E e entrevista semi-estruturada)2.

Quadro 1: Identificagdo das criancas participantes da pesquisa

Criancas Idade

1. Vivi 8 anos
2. Fernando 8 anos
3. Manuela 8 anos
4. Priscila 9 anos

Flecha 9 anos
6. Violeta 9 anos
7. Gabriel M 9 anos
8. Ana 9 anos
9. Roberto 9 anos
10. Larissa 10 anos
11. Nicole 10 anos
12. Isabela 12 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

19 Todos os nomes séo ficticios.
11 Ver Apéndice 1 (Pag. 166).
12 Esse instrumento sera apresentado no subitem 4.2.3, e os resultados de sua aplicacdo no estudo piloto

serdo detalhados no subitem 4.2.2.
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De acordo com os dados apresentados no Quadro 1, a faixa etéria das criangas
varia entre oito e doze anos de idade. Conforme as informacgdes da professora da turma
e das proprias criancas, todas elas frequentaram a educacéo infantil, dez delas em escola
publica, e as outras duas (Roberto e Nicole) em escolas particulares. As criangas
estudavam nessa escola ha pelo menos dois anos, e nenhuma delas havia repetido
qualquer ano em sua escolarizacdo. Verificou-se também que, uma das criancas de
nome Isabela (12 anos), apresenta distorcdo ano escolar/idade cronoldgica. Segundo a
prépria crianca, tal distor¢cdo ocorreu por causa de problemas familiares, que a
impediram de frequentar a escola por alguns anos. Esta informacgéo é confirmada pela

professora da turma.

A seguir sdo apresentadas as caracteristicas, de modo sucinto, de cada crianca.
Para compor esses perfis, realizaram-se observacdes em sala de aula, com o objetivo de

conhecer e se aproximar das criangas.

Vivi — a leitora de livros - Seu passatempo € ler historias, e qualquer
oportunidade que havia na sala de aula, ela escolhia um livro da sala ou trazido por ela
de casa. Ela gostava de ler historias, sentada no chdo, as vezes ficava sozinha e outras

vezes acompanhada de um colega.

Fernando — o cuidadoso e esperto — Ele gostava de participar das atividades de
sala, que demandavam a leitura, e sempre demonstrava ter muito cuidado com os livros.

Ele gostava muito de brincar com os colegas em sala, e era bastante esperto.

Manuela — a timida — Ela era muito quieta, timida e pouco conversava com
seus colegas. Manuela era muito tranquila e demonstrava, aparentemente, nao se
incomodar quando os colegas a chamavam de “gordinha”. Apesar da timidez, ela

participava das aulas e lia com fluéncia.

Priscila — a vaidosa — Ela era vaidosa e sempre carregava consigo um espelho e
um batom, quando era possivel aproveitava para retocar o batom e arrumar o cabelo, e
conferir toda a sua beleza no espelho. Em sala de aula participava das atividades de
leitura coletiva, mas demonstrava timidez no momento de interacdo com a pesquisadora

para a coleta dos dados.
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Flecha — o ajudante — Ele era amigo de Fernando e se destacava em sala pela
sua iniciativa em ajudar a professora. Flecha apresentava espirito de lideranca e se

mostrava sempre entusiasmado em ler em voz alta para a turma toda.

Violeta — a calma leitora — Ela era calma em sala de aula, falava delicadamente
e com muita sutileza, era uma excelente aluna, e participava com alegria das atividades
propostas em sala de aula. Violeta lia com bastante fluéncia, e, por esse motivo, ela era
escolhida com frequéncia para participar das apresentacdes realizadas para toda a
escola.

Gabriel — o dorminhoco engracado — Ele gostava de dormir em sala de aula.
Era comum ndo apresentar as atividades feitas em casa, e sempre alegava inimeras
desculpas, dentre elas: que havia dormido e esquecido de fazer a atividade. Gabriel era
extremamente engragado e cativava muito os colegas com suas brincadeiras e suas

conversas sobre a novela carrossel®® exibida na televisio.

Ana — a alegre — Ela se assemelhava fisicamente a Manuela e as vezes as
pessoas confundiam uma com a outra. Ana era muito alegre em sala, se comportava
bem, era vaidosa e quase sempre estava com as unhas pintadas, e usava umas sandalias
coloridas. Assim como o0s seus colegas também gostava muito de ler e participava de

todas as atividades em sala.

Roberto — 0 comunicativo — Ele era bastante simpéatico e comunicativo em sala
de aula, adorava ler em voz alta, apesar de apresentar dificuldades em sua diccdo. Essa
dificuldade as vezes interferia na compreensdo de sua leitura pelos seus colegas e sua
professora, no entanto isso ndo impedia Roberto de ler e participar das atividades em

sala de aula.

Larissa — a simpatica — Ela era vaidosa, simpatica e sempre muito educada com
a professora e os demais colegas da sala. Também adorava ler, em muitos momentos ela
pegava os livros que ja tinha levado para casa para ler novamente em sala, quando
finalizava suas atividades de classe. Larissa também conversava bastante com os amigos
sobre a novela carrossel, e ficava encantada com as fotos dos personagens, que alguns

colegas levavam para sala.

13Carrossel é uma telenovela brasileira, que se realiza em uma escola e tem como protagonistas varias
criancas.
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Nicole — a preocupada — Ela adorava ler e sempre demonstrava preocupagao
com a qualidade de sua leitura. Nicole era muito comunicativa em sala, realizava as
tarefas escolares com muita atencdo, demonstrava prazer e empolgagdo em realizar
todas as atividades, especialmente, as de matematica que gostava de realizar em parceira
com as colegas.

Isabela — a modelo desenhista — Ela era a melhor amiga de Priscila e também
gostava de se arrumar, era vaidosa e tinha uma postura elegante quando se sentava em
sua cadeira, parecia uma modelo. Em sala de aula, também adorava ler e possuia um

talento especial para desenhar, especialmente, as capas do livro que ela lia.

No subitem a seguir sdo apresentados os procedimentos metodolégicos que

nortearam o presente estudo.

4.2 Procedimentos Metodologicos

Para elucidar os objetivos desta pesquisa foram escolhidos instrumentos e
procedimentos metodologicos, que contemplaram as especificidades dos sujeitos
investigados, por se tratar de criangas. A escolha desses instrumentos e procedimentos
visou valorizar as vozes das criancgas, suas percepcoes, e subjetividades para estabelecer
uma maior proximidade com a sua natureza infantil, no que se refere a criar sua prépria
forma de compreender 0 mundo, no caso desta investigacdo, as concepcOes infantis

sobre leitura.

Importante mencionar que o processo de constru¢do dos dados da pesquisa
iniciou-se em outubro de 2015 e foi concluido em dezembro do ano de 2015,
perfazendo um total de dois meses. Ressalta-se também que, em todos 0s momentos de

aplicacdo dos instrumentos, retomou-se com as criancgas 0s objetivos da pesquisa.

A dissertacdo foi realizada mediante a adocdo de quatro procedimentos

metodoldgicos, que sdo descritos nos subitens subsequentes:
12 pesquisa exploratdria para a escolha do campo de estudo;
2% estudo piloto;
3% aplicacdo do instrumento Desenho-Estoria (D-E) e entrevistas semiestruturadas;

42 aplicacdo da escala de praticas de leitura na vida cotidiana das criancas;
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4.2.1 Pesquisa Exploratoria para a escolha do campo de estudo

Essa fase é desenvolvida na cidade de Fortaleza — Ceara nas escolas localizadas
no Ambito da Secretaria Regional 1'*(SER1).

A fase exploratéria tinha o proposito de identificar as escolas publicas
municipais que possuiam turmas do terceiro ano do ensino fundamental, e que eram
consideradas referéncia na rede municipal, por desenvolverem acfes e projetos com
foco na formacéo de leitores. Essa fase da pesquisa foi importante, porque possibilitou
uma identificacdo de um maior nimero de escolas, que atendiam a esses critérios

definidos.

Para a selecdo das escolas publicas a serem visitadas contatou-se, previamente,
0s técnicos do Distrito de Educacdo da SER | do Municipio de Fortaleza, com a
finalidade de identificar quais eram as escolas que atendiam ao perfil definido na

presente pesquisa.

A escolha por escolas situadas nesse Distrito | baseou-se no critério de
proximidade geografica, visto que a pesquisadora reside nessa localidade, aspecto que
facilitou os constantes deslocamentos que foram necessarios para o desenvolvimento de

todos os procedimentos metodologicos da pesquisa.

Consoante os critérios definidos, os técnicos do Distrito de Educacdo |
afirmaram, que todas as escolas localizadas na Secretaria Regional I, que atendiam as
turmas de terceiro ano, realizavam projetos com énfase no desenvolvimento da leitura.
Considerando o curto tempo destinado a realizacdo de um mestrado, bem como a
viabilidade estrutural e técnica de acesso as escolas, solicitou-se a indicacdo de cinco

escolas mais proximas da residéncia da pesquisadora.

A exploracdo do campo de estudo foi realizada por intermédio de duas visitas
as escolas selecionadas, aleatoriamente, dentre as cinco indicadas pelos técnicos da
regional. Nas visitas foram realizados contatos com a direcdo e os professores das
turmas do terceiro ano do ensino fundamental, com a finalidade de apresentar o projeto
de pesquisa e responder as dividas da gestdo e dos professores da escola acerca do seu

desenvolvimento.

14 A cidade de Fortaleza esta organizada em seis Secretarias Executivas Regionais (SERs). Em cada SER
hd um Distrito de Educacdo que é responsavel por acompanhar, planejar e executar agdes de politica
educacional das escolas pertencentes a sua localiza¢do geogréfica.
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Ambas as escolas se localizam-se em bairros de nivel socioecondémico médio-
baixo. Uma das escolas atende criancas da educacgéo infantil ao terceiro ano do ensino
fundamental, enquanto a outra escola atende criangas da educacédo infantil até o quinto
ano do ensino fundamental. Essa Ultima se constituiu o 16cus da presente investigacéo,
visto que a direcdo e a professora da turma demonstraram maior acolhimento a

pesquisadora.

4.2.1.1 A escola escolhida

A escola dos Sonhos®® é uma instituicdo publica de ensino, localizada em um
bairro da SER 1 que apresenta 0 IDHM — B¢ baixo e insatisfatdrio entre 0 e 0,4999. De
acordo com dados do IBGE (2009), a populacdo que reside na localidade da SER | é
composta por 397.882 habitantes, totalizando assim 16,5% dos habitantes da capital
Fortaleza. Nesta regional, destacam-se as atividades econdmicas provenientes da area

industrial e comercial.

4.2.1.2 Funcionamento e estrutura fisica da escola

A escola dos Sonhos funciona em dois periodos: manha e tarde. Atende, em
periodo integral, criancas da educacgéo infantil de um e dois anos de idade, e em turnos

manha e tarde, 0s demais anos escolares até o quinto ano do ensino fundamental.

Quanto a estrutura fisica, a escola é ampla, tanto na area externa como tambem
interna. Na parte externa, ha um amplo espaco destinado ao estacionamento de carros
dos profissionais da escola, e outro espaco que comporta um banco de concreto em

formato de meia lua.

O espaco externo € utilizado, por algumas vezes, pelas professoras da escola
para 0 desenvolvimento de atividades, bem como para o conforto dos pais, que
rotineiramente sentam no banco para deixar os seus filhos na escola e busca-los ao final
da aula. Os préprios alunos também utilizam o banco para esperar o sinal de entrada e

conversar com outros colegas.

15 Este nome ficticio foi escolhido pela pesquisadora para a identificagdo da escola ao longo do trabalho.
16 O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM-B) ¢ instaurado com base em trés fatores: a
média de anos de estudos do responsavel pela familia, taxa de alfabetizacéo e renda média do responsavel
pela familia, renda essa que é calculada de acordo com a quantidade de salarios minimos recebidos. Com
base no calculo feito por meio dos trés fatores elencados, o resultado que mais se aproximar do nimero
um, caracteriza o bairro mais desenvolvido.
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A escola possui vinte e uma salas de aula, das quais, quinze pertencem ao
ensino fundamental, do primeiro ao quinto ano; as outras seis, pertencem a educagao
infantil. A descricdo que se segue é apenas referente as salas do ensino fundamental,
pois ndo foram objeto de andlise os espagos do Centro de Educacdo Infantil.

Das salas observadas no periodo de exploracdo de campo, verificou-se que
todas elas sdo semelhantes no que se refere ao espago fisico adequado, mobiliario

acessivel a estatura das criangas e a iluminagao natural.

Em relacdo aos demais espacos da escola, constatou-se que hd uma biblioteca
bem equipada com livros de géneros diversos, trés laboratorios de informética, dos
quais um € fixo e os outros dois sao mdveis, dois patios cobertos, uma quadra esportiva,
um refeitdrio, seis banheiros para os alunos, um elevador, dois vestuarios e um banheiro
para os funcionarios e uma ampla sala para as atividades de psicomotricidade, esta
altima foi desativada. Além das salas da direcdo, do atendimento educacional
especializado, da secretaria e da coordenagéo.

4.2.1.3 Os profissionais da escola

A escola conta com o total de cinquenta e um profissionais, dentre os quais
trinta sdo professores pedagogos, entre eles oito sdo substitutos, os outros dois sdo
educadores fisicos e uma professora de atendimento educacional especializado (AEE)*’.
Além dos professores, tambem trabalham na escola quinze profissionais que assumem
cargos nos setores de seguranca e de limpeza da escola. Na gestdo escolar, a escola €
administrada por dois coordenadores e duas diretoras, além de duas funcionarias que

trabalham na secretaria.

4.2.1.4 A sala de aula das criancas

A sala de aula é ampla, bem iluminada, com ventilacdo natural e artificial. O
mobilidrio é composto por cadeiras e mesas das criancas e da professora, estantes de

concreto que abrigam os livros das criancas e também um cantinho destinado a leitura.

7 E um servico da educacdo especial desenvolvido na rede regular de ensino que organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas.
Fonte:http://www.educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/secretaria/educacao-especial/1668-
atendimento-educacional-especializado
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Nessa sala ha duas professoras, a regente B (PR-B)8 e a regente A (PR-A), a professora

regente B assume a sala de aula no dia do planejamento da professora regente A.

Segue a foto do cantinho da leitura:

Imagem 1: Cantinho da leitura da sala de aula observada.

Fonte: Dados da pesquisa

A organizacdo social da sala prima pelos agrupamentos que sdo organizados
em duplas ou em trios, favorecendo a interacdo e 0 maior envolvimento das criangas nas

atividades.

Nas paredes da sala estdo expostos alguns materiais de leitura, como, por
exemplo, o alfabeto com diferentes tipos de letras, o calendario, e textos que explicam
sobre a funcionalidade dos sinais de pontuacdo. Esses textos sdo fixados no quadro, ha
também um painel com um quadro numérico e outro com 0s aniversariantes da sala.
Ademais, na sala também existe uma textoteca com diferentes géneros textuais, que

segue abaixo:

18 A Secretaria Municipal de Educacdo (SME-CE) para efeito de lotacdo de seus professores adota a
nomenclatura de professor regente A (PR-A) e professor regente B( PR-B), ambos professores da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental I. O primeiro assume a fungdo de titular da turma, enquanto o
segundo fica com a turma para garantir as recomendacBes de 1/3 da carga horaria destinada ao
planejamento.
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Imagem 2: Textoteca com diferentes géneros textuais?®.

Fonte: Dados da pesquisa.

4.2.1.5 A rotina da turma observada

A rotina da turma era organizada por tempos, que eram compreendidos pelas
criancas. Diariamente havia uma acolhida coletiva no inicio das aulas, e sempre as
criancas eram convidadas a rezar o Pai Nosso e, ap6s um bom dia ou boa tarde, elas eram

organizadas em filas e se dirigiam para as suas salas de aula.

A organizacdo de aulas durante a semana acontecia da seguinte forma:

Quadro 2: Rotina Semanal

Dias da semana

Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Matematica e Historia e Matematica e Luz do sabere | Artese

portugués. geografia. Ciéncias. producéao portugués.
textual.

Fonte: Dados da pesquisa

19 Salienta-se, que “narrativo” é um tipo de texto € ndo um género textual.
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Todos os dias havia um intervalo para o lanche, seguido de um tempo para o
recreio. A rotina didria acontecia sempre da mesma forma: acolhida, intervalo para o

lanche, intervalo para o recreio, retorno as aulas e a saida.

No subitem a seguir descreve-se a realizacdo do estudo piloto.

4.2.2 Estudo piloto com quatro criangas

A aplicacdo do estudo piloto objetivou avaliar a eficacia e 0 modo de aplicacdo
dos instrumentos Desenho-Estdria e da entrevista semiestruturada. A aplicacdo dos
instrumentos foi efetuada coletivamente e contou com a colaboragéo de quatro criangas
previamente selecionadas (Sofia, Pedro, Artur e Daniela — nomes ficticios), todas elas

matriculadas no terceiro ano do ensino fundamental.

A escolha das quatro criancgas participantes do estudo piloto foi realizada na fase
de exploragdo do campo, elas foram escolhidas, de forma aleatéria, pela professora da
turma de terceiro ano do ensino fundamental da escola selecionada para o

desenvolvimento da pesquisa.

A aplicacdo dos instrumentos e sua fundamentacdo tedrica serdo detalhadas no
subitem 4.2.3.

O quadro 3 a seguir, apresenta o perfil das criancas participantes da fase do

estudo piloto.

Quadro 3: Perfil das criangas da fase do estudo piloto.

Nome Idade

Sofia Oito anos.
Pedro Oito anos.
Artur Nove anos.
Daniela Nove anos.

Fonte: Dados da pesquisa

20 No item 4.1 indicamos os critérios de participacdo na pesquisa. Informamos que do total de 28 alunos,
12 foram selecionados participantes de toda a aplicacdo dos procedimentos/instrumentos, e os outros 16,
dez deles atendiam aos critérios. Desse modo, a selecdo dos quarto participantes da fase do estudo piloto
foi feita, de forma aleatdria, pela professora da turma.
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De acordo com os dados apresentados no Quadro 3, a faixa etaria das criancas
varia entre oito e nove anos de idade. Conforme informacdes da professora, esses alunos
estudam nessa escola ha pelo menos dois anos, apresentam nivel satisfatorio em sua

aprendizagem, e nenhum deles havia repetido qualquer ano em sua escolarizacao.

Para a aplicacdo do desenho-estdria e entrevista semi-estruturada organizou-se

0s seguintes procedimentos:
a) a pesquisadora solicitou que cada participante desenhasse uma crianca lendo;
b) a pesquisadora pediu que cada crianga criasse uma estdria de acordo com o desenho;

c) a pesquisadora fez perguntas a cada crianca, sendo estas relacionadas,

exclusivamente, aos desenhos?!;
d) a pesquisadora solicitou que cada crianca atribuisse um titulo ao desenho;

e) a pesquisadora fez novamente as mesmas perguntas??, sendo estas relacionadas a

propria crianga.

Quanto a aplicacdo da entrevista, esta foi realizada com apoio nos desenhos
efetuados pelas criancas, seguida de indagacdes feitas pela pesquisadora nos itens (c, €),

ja mencionadas. As perguntas foram assim organizadas:
Entrevista relacionada ao desenho®
a) O que vocé desenhou?

b) Como é o nome desse (a) menino (a)?

C)E___ sabeler?

dEoqueélerpara_ ?

e)Eoquéo(a) __ estalendo?

f)Eondeéqueo(a) __ estalendo?

g) Ecomqguemo (a)___ pode ler?

hyEseo(a) __ fosse comprar algum material para ler, o que ela iria comprar?

21 Essas perguntas serdo apresentadas no interior desse subitem.

22 Essas perguntas serdo apresentadas no interior desse subitem.

23 Durante as entrevistas, a pesquisadora fez mencdo ao nome escolhido pela crianca para identificar o
personagem do seu desenho.Ex: O pedro sabe o que é ler?
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i) Por que ele (a) iria comprar (depende da resposta da criancga)

Entrevista relacionada com a crianga

a) Vocé saber o que € ler?

b) E o que vocé 1&?

c) Por que vocé 1&?

d) Onde é que vocé pode ler ?

e) E com quem €é que vocé pode ler?

) Se vocé fosse comprar algum material para ler, 0 que vocé compraria? E porqué?

Na aplicacdo desses procedimentos/instrumentos foi avaliado se o modo de
aplicacdo favorecia a compreensdo das criangas quanto as solicitacdes da pesquisadora,
e ainda se o uso do desenho-estdria e entrevista contribuiam para a identificacdo da

concepcao de leitura das criancas.

O estudo piloto permitiu avaliar dois aspectos relativos a aplicagdo dos
mencionados procedimentos/instrumentos. O primeiro deles, diz respeito ao modo de
organizacgdo das criancas. No estudo piloto, os instrumentos foram aplicados de forma
coletiva, e percebeu-se que no desenvolvimento da pesquisa seria mais eficaz a sua
aplicacdo de modo individual. Na aplicacdo coletiva, verificou-se que nem sempre foi
possivel atentar para as respostas das criancas, quando elas eram indagadas a respeito de
seus desenhos. Observou-se também que algumas delas demonstravam timidez, e essa
reacdo timida interferia na desenvoltura de seus relatos acerca de sua producdo, tanto

em sua escrita como em seu desenho.

O segundo aspecto observado no estudo piloto relaciona-se ao procedimento de
formulacdo de perguntas sobre o desenho, isto €, as entrevistas semiestruturadas.
Verificou-se nesse momento a ineficacia de utilizar, em periodos distintos, as mesmas
perguntas realizadas com base nos desenhos. Quando as criancas eram indagadas sobre
0 desenho, em distintos momentos, com diferentes propdsitos, elas apresentavam as
mesmas respostas. Desse modo, a partir desses resultados, optou-se por realizar as
entrevistas diretamente relacionadas aos desenhos sem a necessidade de repeti-las com
o foco nas criancas. Além disso, excluiam-se algumas perguntas e acrescentam-se

outras para realizar a entrevista com as criancas apoiando-se nos desenhos.
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Dentre as perguntas utilizadas no estudo piloto, manteve-se na fase do
desenvolvimento da pesquisa apenas a indagagdo: com quem o (a)___ pode ler?
Quanto as demais perguntas, elas foram agrupadas em um momento denominado
inquérito, no qual tinha como objetivo compreender os desenhos feitos pelas criancas,

como ¢ exemplificado abaixo:
a) O que vocé desenhou?
b) Qual o nome dessa crianga que vocé desenhou?
c) Onde esta a crianca que vocé desenhou?
d) O que essa crianca esta lendo?

Ressalta-se que apds o estudo piloto, sdo excluidas as seguintes indagacdes: E
se 0 (a) fosse comprar algum material para ler, o que ele (a) iria comprar? Por
que ele (a) iria comprar (depende da resposta da crianga). A exclusdo desses
questionamentos se justifica devido a auséncia de relevancia para o atendimento dos

objetivos da pesquisa.

Diante do exposto, apresentam-se a seguir as perguntas que passaram a fazer

parte da entrevista apés o estudo piloto:

1) Essacriancasabeoqueéler?Eoqueéler  ?
2) Como __ estase sentindo? Por qué?

3) Porque _ estélendo?

4) Onde _ pode ler?

5) Comquem ___ pode ler?

6) Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

As decisdes tomadas basearam-se nas observacGes apresentadas, que, por sua
vez também se apoiaram no tipo de respostas das criancas. Para exemplificar os tipos de
respostas foram selecionados os dados colhidos na aplicacdo do estudo piloto com uma
crianca chamada Artur. Nesse exemplo, apresenta-se o resultado de todos os

procedimentos adotados a partir da solicitacdo do desenho.
Entrevista relacionada ao desenho.

1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?



Artur:

Artur:

Artur:

Artur:

Artur:

Artur:

Artur:

Artur:

9.
Artur

Um menino lendo.

Pesquisadora: Como é o nome desse menino?
Gabriel.

E o Gabriel ele sabe ler?
Sabe.

E o que é ler para o Gabriel?

Ser um menino educado.

E 0 qué o Gabriel esta lendo?

Uma estdria, uma fabula.

E onde é que o Gabriel esta lendo?

Na escola.

E com quem o Gabriel pode ler?

Com os colegas da escola, com a nossa mée.

E se 0 Gabriel fosse comprar algum material para ler, o que ela iria comprar?

uma fabula.

Por que ele iria comprar uma fabula.

: Porgue eu acho muito legal.

Estdria do Artur (transcrita do seu relato oral)
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“Era uma vez um menino que cle gostava muito de ler. A familia dele adorava ele ler.

Um dia, a mée dele pediu pra ele ler um texto, e ele desaprendeu a ler e depois ele foi

para a escola e aprendeu e foram felizes para sempre”.

Titulo do desenho: O leitor (atribuido pela crianca)

Entrevista relacionada com a crianca

1.
Artur

2.
Artur

3.

Pesquisadora: VVocé saber o que € ler?

: Uma pessoa ser muito educada.

Pesquisadora: E o que voceé 1é?

: Estoria, fabula.

Pesquisadora: Por que vocé I18?
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Artur: Porque eu acho muito legal.

4. Pesquisadora: Onde é que vocé pode ler ?
Artur: Na escola, em casa.

5. Pesquisadora: E com quem vocé pode ler?

Artur: Com a minha mée, com a professora.

6. Pesquisadora: Se vocé fosse comprar algum material para ler, o0 que tu
compraria? E porqué?

Artur: Fabula. Por que eu gosto muito de ler estoria.

Os extratos exemplificados (entrevistas e estoria oral) ilustram as constataces
sobre a inadequagdo de realizar as entrevistas em momentos distintos: no primeiro
momento com base no desenho, e no outro em relacdo a crianca. Nos exemplos
apresentados, a crianga repete as mesmas respostas nos diferentes momentos. No que se
refere as demais fases que compdem o instrumento (estoria e titulo da estoria), ndo

houve nenhum tipo de inadequacédo, que demandasse alteracoes.

Os demais desenhos das outras trés criangas e as respostas apresentadas a
partir da aplicacdo dos procedimentos/instrumentos encontram-se anexadas ao final do
trabalho (ANEXO A — Ver Pag.174).

Com base nos resultados obtidos no estudo piloto, efetuaram-se alteragdes no
procedimento de aplicacdo do desenho histdria e da entrevista semi-estruturada. As

mudancas dos procedimentos serdo detalhadas no subitem 4.2.3.

Nos subitens a seguir sera apresentada a fundamentacdo tedrica-metodolédgica

dos procedimentos/instrumentos utilizados nesta investigacao.

4.2.3 Aplicacéo do instrumento Desenho-Estoria e entrevistas semiestruturadas

Na presente pesquisa o0 procedimento de Desenho - Estéria (TRINCA, 1997)
foi adaptado para se adequar aos objetivos dessa pesquisa. Essa técnica teve origem em
1972, com o objetivo de alargar os conhecimentos sobre a organizacdo psicolégica dos

individuos por meio do diagndstico psicoldgico.

De acordo com Trinca (1997), trata-se de uma forma de investigacdo clinica

em psicologia, que pode ser caracterizada por alguns aspectos dentre os quais:
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a) 0 uso associacdo livre por parte do examinando; b) o objetivo de atingir
aspectos inconscientes da personalidade; c) a participagdo em recursos de
investigagdo préprios das técnicas projetivas em geral; d) o emprego de
meios indiretos de expressdo, como 0s desenhos, a pintura, a dramatizacéo, o
relato de sonhos, 0 ato de contar estorias etc; €) a ampliagdo da observagdo
livre e da entrevista clinica nao estruturada [...] (p.12).

O mencionado procedimento € composto por quatro momentos bem
especificos e delimitados, estes devem acontecer sempre na mesma ordem em cinco

unidades de producdo: desenho livre, estoria, inquérito e titulo.

Para a aplicacdo do procedimento Desenho- Estdria é solicitada ao examinando
que faca um desenho de seu interesse. No momento que se segue, 0 examinador pede ao
examinado que ele conte uma estdria sobre o desenho que acabou de realizar.
Posteriormente, ele deve responder as questfes realizadas por meio do inquérito pelo
examinador, e, por fim, ele deve atribuir um titulo para a sua producdo. Como foi
descrito anteriormente, o procedimento € realizado repetidas vezes, seguidamente, até

totalizar cinco unidades de producdo, totalizando ao final os cinco desenhos.

A escolha pela técnica do desenho foi inspirada também pela pesquisa
realizada por Delacours-Lins (1998), que objetivou observar as concepces de leitura de
criancas ao longo de sua aprendizagem inicial da leitura nas classes de alfabetizacdo na
Franga ¢ no Brasil. A pesquisadora inferiu que “nem sempre a crianca € capaz de
expressar explicitamente uma representacdo. No intuito de facilitar o acesso aos
conteudos implicitos, pensamos em recorrer ao desenho” (DELACOURS-LINS, 2006,
p.213).

Nesta pesquisa “a escolha do desenho como um dos instrumentos teve cCOmo
base a sua importancia como técnica projetiva e por ser um comunicador de conteldo,
por vezes implicitos ou incomunicaveis no discurso, especialmente no infantil. [...]”
(BORGES, 2008, p.59). A elaboracdo de desenhos também possibilita envolver as

criangas na pesquisa por meio de um recurso ladico e de livre expressao.

O desenho como uma técnica projetiva se apresenta como a possibilidade de
dar acesso aos aspectos subjetivos que constituem a natureza infantil: sentimentos de
alegria, medos, angustia e soliddo. O desenho também demonstra ideias, reflexdes,
concepcOes, dentre outras possibilidades. Ele oferece importantes indicios para se

compreender como a realidade das criancas se instaura, tal fato ndo seria possivel
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mediante o estabelecimento de uma entrevista sem o auxilio desse recurso: no nosso

caso, o desenho.

A construcao dos desenhos “contribui para a manifestacdo da subjetividade dos
individuos, de dimens@es dificeis de serem expressas por meio de palavras. Resgatar
essa subjetividade é o que se advoga ao propor a construgdo de desenhos” (VERGARA,
2004, 176).

E importante esclarecer, que os desenhos tiveram a finalidade de desencadear
nas criangas reflexdes sobre o objeto de investigacdo, que foram assimilados durante a
entrevista, sendo assim, ndo foram alvo de interpretacOes as produgdes das criangas.
Nosso objetivo foi identificar e analisar as concepgdes de leitura das criancas, a partir

desses desenhos e entrevistas.

Nesta investigacdo, portanto, o uso do Desenho-Estoria objetivou acessar as
ideias, as hipoteses e as concepcbes que as criangas formulavam sobre a leitura.
Tomando como base os resultados do estudo piloto, ja descritos no subitem 4.2.2,

optou-se, portanto, por passar a aplicar esse instrumento de forma individual.

Para a aplicacdo do desenho-estdria foi entregue para cada crianca uma folha
em branco, sem pauta, de tamanho A4, juntamente com lapis de cores e lapis preto, do
tipo grafite e algumas canetinhas hidrograficas. Para a aplicacdo seguiam-se 0S

seguintes procedimentos:

1 — A pesquisadora solicitou que a crianca fizesse um desenho de uma crianga

lendo;
2 — A pesquisadora solicitou que a crianga criasse uma estoria sobre o desenho;

3 — A pesquisadora realizou um “inquérito” com a crianga, com a intengdo de

compreender seu desenho.
Ressalta-se que o “inquérito” foi organizado com base nas seguintes questoes:
a) O que vocé desenhou?
b) Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
c) Onde esta a crianca que vocé desenhou?

d) O que essa crianca esta lendo?
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4 — A pesquisadora solicitou que a crianga escrevesse um titulo para seu

desenho.

Apods a aplicagdo do (D-E) foram realizadas as entrevistas semiestruturadas

com as criancgas acerca de sua producao, estas ocorreram de modo individual.

A proposta de usar entrevistas do tipo semiestruturadas se insere na
possibilidade de contemplar as vozes das criangas sobre outras questdes que elas

queiram acrescentar no momento da entrevista, e que estas sejam pertinentes a pesquisa.

Desta forma, solicitou-se que a crianga respondesse algumas questdes ainda

relacionadas ao desenho produzido pela mesma:

1) Essa crianca sabe o que é ler? E o que € ler para ?
2) Como ___ estase sentindo? Por qué?

3) Porque __ estélendo?

4) Onde __ pode ler?

5) Comquem ___ pode ler?

6) Voceé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

A aplicacdo desses procedimentos/instrumentos ocorreu de forma individual,
no periodo de trés semanas, na frequéncia de uma vez, totalizando trés encontros. Dos
trés encontros realizados, dois deles aconteceram na biblioteca da escola, e o terceiro
ocorreu em um dos blocos de salas da escola. Em cada encontro individual realizado na
escola eram contempladas quatro criancas. Todos os encontros foram gravados via
celular e MP4.

Ressalta-se também que, em cada encontro de aplicacdo desses
procedimentos/instrumentos, foram realizadas adequacGes ao tempo de cada crianca
para realizar as solicitacdes da pesquisadora. Desse modo, esses encontros variavam

entre vinte minutos e quarenta e cinco minutos.

Posteriormente, sdo apresentadas algumas fotos da aplicacdo do mencionado

instrumento.
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Imagem 3- Primeiro dia de aplicacdo do D-E e entrevista.

Fonte: Dados da pesquisa.

Imagem 4- Segundo dia de aplicacdo do D-E e entrevista.

Fonte: Dados da pesquisa.



84

Imagem 5 - Terceiro dia de aplicacdo do D-E e entrevista.

R e e =)
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Fonte: Dados da pesquisa.

No subitem a seguir apresenta-se a escala de praticas de leitura na vida cotidiana das
criancas.

4.2.4 Aplicacdo da escala de praticas de leitura na vida cotidiana das criancas

Nesta pesquisa, a escala de praticas de leitura na vida cotidiana das criancas
(APENDICE B — Ver pag.169) elaborada pela pesquisadora, objetiva identificar quais
0S Uusos sociais da leitura na vida escolar e cotidiana das criancas participantes desta

investigacdo. A elaboracdo desse instrumento teve o proposito de contemplar itens que
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identificassem quais 0s usos sociais da leitura, e ainda se/como as criangas valorizavam

esses usos da leitura, e quais suas concepcodes de leitura.

A criacdo dessa escala foi inspirada na atividade intitulada: Analise das
praticas e eventos de letramento de alunos e/ou de suas familias (Anexo B — Ver péag.
182). Essa atividade é apresentada no livro letramentos maltiplos, escola e incluséo
social, de autoria de Roxane Rojo (2015).

Na presente investigacdo, a elaboracdo da escala de préaticas de leitura na vida
cotidiana das criangas baseou-se nas préticas de leitura utilizadas por Rojo (2015).
Salienta-se ainda que, outras praticas de leitura também foram inseridas com o intento
de responder ao objetivo desta pesquisa. Além disso, foram criadas também categorias
para a composicdo da escala, que se diferenciaram da proposta de Rojo (2015).

A escala elaborada para a construgdo dos dados desta pesquisa é composta
por seis grandes categorias, a saber: 1- ler para aprender a orientar-se no mundo; 2- ler
para aprender a comprar e identificar informacdes importantes; 3- ler para aprender a
interagir; 4- ler para aprender a fazer e prevenir-se; 5- ler para aprender a aprender e
divertir-se; 6- ler para aprender a conhecer e informar-se. Para melhor compreenséo,

define-se cada categoria que compde a escala.

1- Ler para aprender a orientar-se no mundo: refere-se a uma leitura que
objetiva o desenvolvimento de a¢des, que buscam orientar o sujeito no mundo por meio
da identificacdo de aspectos do cotidiano, por exemplo, os dias da semana, 0S nomes

das ruas etc.

2- Ler para aprender a comprar e identificar informacg6es importantes:
diz respeito a uma leitura que tem por finalidade o desenvolvimento de acles, que
buscam auxiliar o sujeito na identificacdo de informacGes sobre os produtos e
mercadorias de compra, tais como: pre¢os, a data de validade dos produtos, ofertas e

promocoes.

3- Ler para aprender a interagir: vincula-se a uma leitura que tem como
objetivo o desenvolvimento de a¢des, que buscam o maior envolvimento do sujeito com
seus pares, buscando uma maior socializacdo entre eles, isto é a valorizacdo das relacbes

pessoais por meio da leitura de cartas, e-mail e outros.
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4- Ler para aprender a fazer e prevenir-se: relaciona-se a uma leitura que
objetiva o desenvolvimento de agdes, que buscam orientar o sujeito para construir e
montar objetos dos mais variados, por exemplo, eletrodomésticos, moveis etc., bem

como no preparo de receitas culinarias.

5- Ler para aprender a aprender e divertir-se: diz respeito a uma leitura
que tem o propdsito de desenvolver agBes, que buscam ofertar ao sujeito momentos de
ludicidade, entretenimento, aprendizagem, prazer e diversdo, isto é a leitura para a

descontracdo e para aquisicdo de conhecimentos.

6- Ler para aprender a conhecer e informa-se: refere-se a uma leitura que
objetiva o desenvolvimento de agdes, que buscam ampliar a compreensdo do sujeito
sobre a realidade ao dispor informacdes sobre fatos atuais, e contribuir para a aquisigdo

do significado de novas palavras, expandindo o vocabulario do sujeito.

Apos as definicbes das categorias da escala é necessario tecer outros
esclarecimentos sobre sua organizagdo. Cada uma das categorias divide-se em
subcategorias, que sdo compostas por diversas praticas de leituras, e sdo organizadas em
relacdo ao tipo de atividade que é desenvolvida. Isto €, se uma determinada atividade é
realizada na escola ou na vida cotidiana, ou ambas cotidiana e escolar. Nesta pesquisa,
definem-se como praticas de leitura da vida cotidiana aquelas que acontecem no dia-a-
dia, desse modo elas ndo se restringem ao ambiente escolar, embora as que acontecem

no contexto escolar também sdo referenciadas na escala.

Outro aspecto importante elencado na escala € a possibilidade de indicar a
frequéncia de realizacdo de cada atividade, além de pontuar se essa atividade é feita na
escola ou fora desse contexto, aspecto ja previamente esclarecido. Em sintese,
esclarece-se que para indicar a frequéncia das atividades sdo incluidas as palavras:
frequentemente, as vezes, nunca. E para apontar o tipo de atividade séo incluidas trés

possibilidades de ocorréncia: escolar, cotidiana, escolar e cotidiana.

No que se refere ao tipo de atividade elas sdo dispostas em trés
possibilidades: a primeira delas considerada escolar, a segunda cotidiana e a terceira
escolar e cotidiana. Nesta pesquisa define-se atividade escolar como aquelas que se
concretizam na escola, enquanto, as atividades do tipo cotidianas sdo aquelas

diretamente implicadas em acgdes de leitura no nosso dia-a-dia, ou seja, fora da escola.
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J& as atividades escolar e cotidiana sdo aquelas que se referem as praticas do dia a dia e

da escola, de modo simultaneo.

A aplicacédo da escala se deu do seguinte modo:
1 — a pesquisadora Ié a escala com a crianga;

2 — a pesquisadora pergunta a crianca se ela compreendeu as perguntas contidas na
escala;

3 —a pesquisadora explica a crianga como ela deve responder a escala;
4 — a pesquisadora solicita que a crianca preencha a escala.

Durante a explicacdo para o preenchimento da escala a pesquisadora
certificou-se se as criangas compreendiam os termos: frequentemente, &s vezes e nunca.
Também questionou-se as criangas se elas compreendiam como deviam preencher o
tipo de atividade. Ressalta-se que, ao longo de todo o preenchimento da escala, a
pesquisadora acompanhou cada crianca, se certificando-se se ela havia compreendido

como deveria preencher.

A escala foi aplicada em dias alternados, de forma coletiva, totalizando dois
dias. A duracdo de sua aplicacdo variou entre vinte e dois minutos e trinta cinco
minutos, dependendo do ritmo dos participantes. Inicialmente a proposta era de aplicar
o0 instrumento coletivamente com grupo de quatro criangas, entretanto, a aplicacéo teve
que se adequar a rotina das criancas, que estavam em periodo de avaliagdo. Assim
foram organizados dois grupos de quatro criancas, e duas duplas de criancas, perfazendo

o total de 12 participantes.

Posteriormente, sdo apresentadas algumas fotos da aplicacdo do mencionado

instrumento.
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Imagem 6 — Aplicacdo da escala de préticas de leitura na vida cotidiana das criancas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Imagem 7 — Segundo dia de aplicacdo da escala de praticas de leitura na vida cotidiana das criangas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em sintese a coleta de dados compreendeu a aplicacdo de trés procedimentos/
instrumentos: Desenho-Estdria, entrevistas semiestruturadas, escala de praticas de
leitura na vida cotidiana das criancas. Para a aplicacdo do primeiro e segundo
procedimentos/instrumentos foram realizados 3 encontros no total, em cada encontro

foram contempladas quatro criangas. Para a aplicacdo da escala, foram organizados dois
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encontros para dois grupos de quatro criangas e duas duplas, totalizando quatro
encontros. A adogdo de todos esses procedimentos/instrumentos totalizou dezesseis
encontros para a coleta de todos os dados.

4.3 Andlise e tratamento dos dados

Evidencia-se que cada procedimento/instrumento em razdo de sua
especificidade recebeu um tratamento diferente para sua organizacdo e analise dos
dados. A seguir apresenta-se 0 modo de organizacao das categorias de cada um deles.

Os dados originados da aplicacdo do Desenho-Estdéria e das entrevistas
semiestruturadas foram organizados em nove categorias. As categorias estdo dispostas
em uma tabela no APENDICE C (Ver pag.172).

A reunido dessas categorias mencionadas compde o capitulo de numero 5
intitulado As concepcdes de leitura das criancgas: a revelagdo dos desenhos, de suas
falas e de suas estdrias. A analise foi efetuada com base nos desenhos realizados, nas
entrevistas com apoio no desenho e nas estorias produzidas pelas criancas, a partir da
solicitacdo da pesquisadora. Inicialmente analisaram-se 0s dados quantitativos da
ocorréncia das concepgdes de leitura com base na participacdo de todas as criangas, e,
em seguida, conforme a participacdo individual. Para analisar qualitativamente os
resultados agruparam-se as concepc¢des de acordo com a sua ocorréncia, segundo a
maior frequéncia de cada procedimento/instrumento, conforme a participa¢édo do grupo
de criancas. Desse modo, as concepg¢des foram organizadas em trés itens. No item 5.2
analisaram-se as concepcoes 3, 4, 5 que emergiram a partir da aplicacdo do desenho, da
entrevista e da estdria. Enquanto no item 5.3 abrigava apenas as concepgdes 7 e 9, elas
apareceram nos procedimentos/instrumentos entrevista e estéria. Por fim, o item 5.4
discutiu as concepcdes 1, 2, 6, 8 e 9 originadas dos dados relativos a aplicacdo da

entrevista.

No capitulo de nimero 6 denominado As praticas de leitura na vida cotidiana
das criancas analisou-se os dados obtidos com base na aplicacdo da escala de préaticas
de leitura na vida cotidiana das criancas. O capitulo teve o propésito de investigar quais
0S Usos sociais da leitura na vida cotidiana das criancas. A analise foi efetuada a partir
da definicdo de seis categorias principais: 1- Ler para aprender a orientar-se no mundo;

2- Ler para aprender a comprar e identificar informagdes importantes; 3- Ler para
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aprender a interagir; 4- Ler para aprender a fazer e prevenir-se; 5- Ler para aprender a
aprender e divertir-se; 6- Ler para aprender a conhecer e informar-se. Cada categoria foi
constituida por outras varias subcategorias, conforme o APENDICE B (Ver pag.170).

Os dados foram organizados em trés subtdpicos. No primeiro apresentaram-se 0s
dados gerais de todos os participantes, e a ocorréncia das categorias e sua relacdo com
as intensidades: frequente, as vezes, nunca. Neste subtépico também foram indicados os
dados relativos ao tipo de atividade: cotidiano, escolar, cotidiano/escolar. J& no
segundo, os resultados foram apresentados com base nas categorias e subcategorias de
maior e menor frequéncia quanto as préaticas de leitura, considerando a participacdo
particular das criancas. No terceiro subtdpico, discutiu-se qualitativamente os
resultados, confrontando com o referencial tedrico adotado neste trabalho.

A seguir, serd apresentado o capitulo 5 : Concepcdes de leitura das criancas:

revelacdo dos desenhos, de suas falas e de suas estorias.
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5. AS CONCEPCOES DE LEITURA DAS CRIANCAS: A REVELACAO DOS
DESENHOS, DE SUAS FALAS E DE SUAS ESTORIAS

A andlise das concepcbes de leitura das criancas efetua-se com base nos
desenhos, nas entrevistas semiestruturadas, e nas estorias produzidas pelas criangas, 0s
dois ultimos com apoio nos desenhos produzidos. Dos resultados da aplicacdo desses
procedimentos/instrumentos originam-se nove concepgdes de leitura, a saber: 1-
Dominio de uma técnica para a pratica da leitura fluente; 2- Compreensao do que se Ié;
3- Estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 4-
Atividade prazerosa e interessante; 5- Possibilidade de concentragdo, entretenimento e
envolvimento com a historia; 6- Possibilidade de acesso e valorizagdo da cultura; 7-
Possibilidade de melhorar de vida e adquirir novos conhecimentos; 8- Pratica que
acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos; e 9- Como forma de
interacdo com a familia, com a professora e com os amigos. No quadro (4), a seguir

apresentam-se as concepgoes, de acordo com cada crianca.

Quadro 4 — concepcoes de leitura das criancgas.

concePgOesDELETURAKGRNGs | 1 | 2 | 3 | a4 | 5 | 6 | 7] 8] 3|
Viv X X X X X
Femando X X X X
Manuela X X X X X
Priscila X X X X X
Flacha X X X X X
Violeta X X X
Gabriel X X X X
Ana X X X X
Roherto X X X X X
Larissa X X X X
Nicole X X X X
Isahela X X X X

Fonte: Dados da pesquisa.

Neste trabalho, destacam-se, inicialmente, os dados quantitativos relativos a
frequéncia das concepcdes de leitura, posteriormente efetua-se uma analise qualitativa

dos resultados, segundo os procedimentos metodoldgicos. Ressalta-se ainda que, neste
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trabalho ha mais de uma concepcéo de leitura de uma mesma crianca participante deste
estudo, no decorrer da utilizagio dos diferentes momentos  dos

procedimentos/instrumentos (desenho-estoria e entrevista semiestruturada).

No presente capitulo, apresentam-se a frequéncia dos dados da maior para menor
ocorréncia. Em primeiro lugar, apresenta-se a concepcdo de leitura, conforme o total
dos doze participantes. Em seguida, indica-se a manifestagdo das concepcdes pelas
criancas, de modo individual. E, em terceiro, discute-se qualitativamente os resultados,
e confronta-se com o referencial tedrico adotado neste trabalho. Para efeito didatico,
discute-se a analise qualitativa dos dados com base nos procedimentos/instrumentos
utilizados, visto que se observam variadas concepg¢des de leitura no interior de cada um

deles.

5.1 A frequéncia das concepcoes de leitura de todas as criancas

A anélise dos resultados das concepgdes de leitura com base no quadro (4)
indica que todas as criancas apresentam as concepc¢des oito e nove de leitura (8. como
pratica que acontece tanto na escola; como em outros ambientes cotidianos; 9. como
forma de interacdo com a familia, com a professora e com 0s amigos). Dez criancas
apresentam a concep¢do 3 (como estimulo a imaginacdo e como possibilidade de
aquisicao de conhecimentos, e outras nove criancas a de nimero 4 (como atividade
prazerosa e interessante). Em cinco delas identifica-se a concepcdo 5 (como
possibilidade de concentracdo e entretenimento e envolvimento com a historia).
Identifica-se quatro diferentes concepcbes de leitura, que surgem uma unica vez: 1.
leitura como dominio de uma técnica para a pratica de leitura fluente; 2.como
compreensdo do que se I&; 6.como possibilidade de acesso a valorizagdo da cultura e

7.como possibilidade de melhorar de vida e adquirir conhecimentos.

Diante do exposto, verifica-se a maior frequéncia das concepcdes 8 e 9, visto
que todos os participantes as manifestaram no decorrer da aplicacdo dos procedimentos
metodoldgicos. Enquanto as concepcdes 1, 2, 6 e 7 ocorreram com a menor frequéncia,

sendo que em cada uma delas identificam-se diferentes criancas.
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5.1.1 A frequéncia das concepcdes individuais das criancas

Ao analisar individualmente a ocorréncia das concepgdes de leitura, verifica-se
que cinco participantes (Vivi, Manuela, Priscila, Flecha e Roberto) apresentam cinco
diferentes concepcOes de leitura. Vivi apresenta as concepcgoes 3, 4, 5, 8, 9 (3. como
estimulo a imaginagdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 4. como
atividade prazerosa e interessante; 5. como possibilidade de concentracdo e
entretenimento e envolvimento com a historia; 8. como pratica que acontece tanto na
escola, como em outros ambientes cotidianos; 9. como forma de interacdo com a
familia, com a professora e com os amigos). Das concepcOes apresentadas por Vivi
apenas na de nimero 4 identificam-se todos os procedimentos adotados. Ja as demais

concepcdes surgiram em meio a aplicacdo da entrevista.

As criancas Manuela e Priscila sdo as Unicas que, respectivamente, apresentam
as concepcbes 1 e 2 (1. dominio de uma técnica para a pratica da leitura fluente; 2.
como compreensao do que se 1€). Identificam-se também quatro outras concepcdes de
leitura de Manuela semelhantes as criancas Vivi, Priscila, Flecha e Roberto, com
excecdo da concepcdo de numero 3 (3. como estimulo a imaginacdo e como
possibilidade de aquisicdo de conhecimentos). Das cinco concepcbes de leitura
apresentadas por Manuela, a concepcdo 4 (como atividade prazerosa e interessante)
surge em todos os procedimentos/instrumentos utilizados. Uma delas (concepcao 1)
emerge mediante o uso da entrevista, a partir do desenho, enquanto as demais
concepcOes se restringem a entrevista. Enquanto Priscila, em relacdo as outras quatro
concepcbes se diferencia de Manuela apenas na de ndmero 3 (como estimulo a
imaginacdo e como possibilidade de aquisi¢cdo de conhecimentos). Dessas concepcoes,
somente essa Ultima surge tanto no desenho como na estoria elaborada por Priscila,
enquanto as demais por meio da entrevista. Ja Flecha apresenta concepc¢des similares as
de Priscila, com excecdo da de numero 5 (como possibilidade de concentracéo,
entretenimento e envolvimento com a histdria). Verifica-se que Flecha nos trés
procedimentos (entrevistas, desenho e estoria) apresenta apenas a concepcao 4 (como
atividade prazerosa e interessante). E, em Roberto identifica-se a ocorréncia de duas
concepcOes (5. possibilidade de concentragdo, entretenimento e envolvimento com a
histéria; 6. como possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura). A de namero 6
manifesta-se apenas por Roberto. Identificam-se ainda mais trés outras (3. estimulo a

imaginacao e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 8. como pratica que
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acontece tanto na escola, como em outros ambientes cotidianos, 9. como forma de
interacdo com a familia, com a professora e com 0s amigos). Essas trés concepcdes
também surgem entre as demais participantes. Das concep¢des apontadas por Roberto, a
concepcdo 3 (3.estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de
conhecimentos) aparece no desenho e na entrevista, enquanto as restantes nas

entrevistas.

Identificam-se em quatro criancas (Fernando, Larissa, Nicole e Isabela) quatro
concepcdes de leitura (3, 4, 8 e 9). S&o elas: 3. como estimulo a imaginagdo e como
possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 4. como atividade prazerosa e
interessante; 8. como préatica que acontece tanto na escola, como em outros ambientes
cotidianos, 9. como forma de interagdo com a familia, com a professora e com 0s
amigos. Fernando apresenta em todos os procedimentos a concepcdo 3, enquanto as
outras concepgdes surgem com base apenas na entrevista. ldentifica-se a concepcao 4
(4. atividade prazerosa e interessante) tanto nas entrevistas como também nos desenhos
e nas estdrias das meninas Larissa e Nicole. No que se refere as outras concepcdes de
Larissa e Nicole, identifica-se apenas nas entrevistas. A menina Isabela apresenta as
concepcoes 3 e 4 (3.como estimulo & imaginagdo e como possibilidade de aquisicdo de
conhecimentos; 4. atividade prazerosa e interessante). A primeira surge em todos 0s
procedimentos, enquanto na outra concepc¢do identificam-se em dois deles (entrevista e

estoria).

Os dois participantes Gabriel e Ana se diferenciam do referido grupo (Fernando,
Larissa, Nicole e Isabela) em uma e duas concepcdes respectivamente. Gabriel em
relacdo a concepgdo 5 (5. como possibilidade de concentracdo, entretenimento e
envolvimento com a histéria). Enquanto Ana no que diz respeito a concepcao 5 e 7 (5.
possibilidade de concentracgdo, entretenimento e envolvimento com a histdria e 7.como
possibilidade de melhorar de vida e adquirir conhecimentos). Identifica-se a concepcao
7 apenas em Ana. Além disso, Ana ndo apresenta a concepcao 4 (atividade prazerosa e
interessante). Das concepcOes apresentadas por Gabriel, identifica-se a de nimero 5
(possibilidade de concentracdo, entretenimento e envolvimento com a historia) em
todos os procedimentos-instrumentos utilizados. Em relacdo as outras concepcoes, elas
surgem por meio da entrevista. No que concerne a Ana, identifica-se a concepcéo 5
(como possibilidade de concentracéo, entretenimento e envolvimento com a historia) na

elaboracdo do desenho. Enquanto a concepgao 7 (possibilidade de melhorar de vida e
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adquirir novos conhecimentos) na estéria criada pela propria crianca. E as outras

concepcOes apresentadas por Ana, sdo resultantes da entrevista.

Por fim, identificam-se em Violeta cinco concepcdes de leitura (3. estimulo a
imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos, 4. atividade
prazerosa e interessante, 5. possibilidade de concentracdo, entretenimento e
envolvimento com a histdria; 8. como préatica que acontece tanto na escola, como em
outros ambientes cotidianos; 9. como forma de interagdo com a familia, com a
professora e com 0s amigos). Verifica-se que duas delas (8. como pratica que acontece
tanto na escola, como em outros ambientes cotidianos; 9. como forma de interagédo com
a familia, com a professora e com os amigos) sdo semelhantes a todos os participantes
do grupo. Verifica-se a de nimero 3 (estimulo a imaginacdo e como possibilidade de
aquisicao de conhecimentos) em dez outros participantes. Das concepcdes de Violeta,
as de numero 4 e 5 (4. atividade prazerosa e interessante; 5. possibilidade de
concentrago, entretenimento e envolvimento com a historia) aparecem no desenho e

na estoria, e as demais (8 e 9) na entrevista.

Em sintese, dos dados quantitativos apresentados € possivel concluir que das
doze criangas participantes da pesquisa, em todas elas identificam-se as concepcdes 8 e
9 (8. como pratica que acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos;
9. como uma formagao de interacdo com a familia, com a professora e com 0s amigos).
Do quantitativo de dez criangas, elas apresentam a concepcdo 3 (como estimulo a
imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos). No tocante a de
namero 4 (4.como atividade prazerosa e interessante), nove criancas fazem mencao a
essa concepc¢ao de leitura. Cinco criangas apresentam a concepcao 5 (possibilidade de
concentracgdo, entretenimento e envolvimento com a historia). Enquanto as concepcoes
6 e 7 (6. possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura; 7.possibilidade de melhorar
de vida e adquirir novos conhecimentos) surgem apenas uma vez, isto €, sdo citadas por

uma Unica crianca.

Consoante os dados quantitativos, eles indicam que as criangas possuem
concepcOes de leitura muito diversificadas. Apesar da identificacdo de uma concepcao
vinculada a leitura como codigo, verifica-se que todas elas sugerem um uso da leitura

em estreita relacdo com o conceito de letramento (concepgdes 8 e 9). Visto que essas
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concepcdes de leitura trazem a conotacdo da pratica de um conhecimento social, que

pode ser, e € utilizado em maltiplos contextos por diversos atores sociais.

Para analisar qualitativamente os dados agrupam-se as concepgdes de acordo
com a sua ocorréncia, segundo a maior frequéncia de cada procedimento/instrumento,
conforme a participacdo do grupo de criangas. Desse modo, as concepgdes sao
organizadas em trés itens. No item 5.2 analisam-se as concepgoes 3, 4, 5 que emergem a
partir da aplicacdo do desenho, da entrevista e da estoria. Enquanto no item 5.3 abriga
apenas as concepgoes 7 e 9, elas aparecem nos procedimentos/instrumentos entrevista e
estoria. Por fim, o item 5.4 discute-se as concepgdes 1, 2, 6, 8 e 9 originadas dos dados
relativos a aplicacdo da entrevista. A ordem de apresentacdo dos dados seguira a de
maior para a de menor ocorréncia. Consideram-se os procedimentos/instrumentos ja
mencionados e a maior participacao das criangas quanto a frequéncia das concepgdes de

leitura.

5.2 As concepcdes de leitura das criangas: o que dizem seus desenhos, suas

entrevistas e suas estorias

No presente subitem analisam-se as concepcles que se originam em todos 0s
procedimentos/instrumentos adotados para a coleta de dados da presente investigacao.
De acordo com os resultados identificam-se as concepcbes 3, 4 e 5 (3. Estimulo a
imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 4. Atividade
prazerosa e interessante; 5. Possibilidade de concentracdo, entretenimento e

envolvimento com a histéria).

Efetua-se a analise em ordem decrescente, a partir da maior para menor
ocorréncia, de acordo com cada crianca. Desse modo, inicia-se pela concepgdo 4,

seguida da 3 e por fima 5.

5.2.1 Concepcao de leitura como atividade prazerosa e interessante (4)

A compreensdo de leitura como atividade interessante e prazerosa corrobora
com a ideia de que esse conhecimento ndo se limita ao ambito escolar, mas pelo
contrario, é uma atividade, que esta para além das paredes da escola. A compreensao
leitora oportuniza aos leitores o prazer de ler, porque eles tém a oportunidade de

desenvolverem uma atividade interessante. Como descrevem Moura e Martins (2012):
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“ [...] a capacidade leitora amplia o entendimento de mundo, propicia 0 acesso a
informacdo facilita a autonomia, estimula a fantasia e a imaginacao e permite a reflexéo

critica, o debate e a troca de ideias” (p.87).

A leitura ndo se centra exclusivamente nas praticas educativas escolares, tendo
em vista suas varias finalidades tais como: ler para aprender, ler para aprender a fazer,
ler para deleitar-se com a histdria, ler para revisar a propria escrita, ler por prazer, ler
para brincar dentre outras. Além de suas diferentes finalidades, a leitura pode ser

realizada em diversos contextos.

Na concepc¢do de leitura supracitada, a crianca assume o controle da propria
leitura e ndo delega a responsabilidade dessa atividade a outras pessoas, como, por
exemplo, aos professores. Visto que a crianca ao ler por prazer tem a possibilidade de
reler quantas vezes quiser 0 mesmo texto, e também no tempo que achar necessario para
desenvolver a leitura, para assim construir uma compreensdo coerente com 0S Seus

objetivos de leitura.

Dos resultados obtidos nesta pesquisa, nove criangas (Vivi, Fernando, Manuela,

Priscila, Flecha, Gabriel, Larissa, Nicole e Isabela), apresentam essa concep¢ao.

Entretanto, essas mesmas criangas apresentam outras diferentes concepgdes.
Larissa, Nicole, Isabela e Fernando apresentam mais trés diferentes concepcdes (3.
como estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 8.
como pratica que acontece tanto na escola, como em outros ambientes cotidianos, 9.
como forma de interacdo com a familia, com a professora e com o0s amigos). As
concepcOes 8 e 9 serdo discutidas posteriormente nos itens 5.4 e 5.3, respectivamente.
As criancas Vivi e Flecha diferem dos seus colegas por apresentarem a concepcao (5.
possibilidade de concentracdo, entretenimento e envolvimento com a histéria). O
menino Gabriel também apresenta as mesmas concepcdes que 0s seus colegas Vivi e
Flecha, entretanto, ndo se identifica a concepcdo (3. estimulo a imaginacdo e como

possibilidade de aquisicdo de conhecimentos).

Priscila também apresenta outra concep¢do diferente dos demais (2. como
compreensdo do que se 1€). Discute-se esta concepc¢do no item (5.4). Quanto a Manuela,
ela apresenta mais quatro concepc¢des de leitura, dessas apenas a concepcao (1. dominio

de uma técnica para a pratica da leitura fluente;) ndo surge nos seus colegas.
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Apobs esclarecer o surgimento das diferentes concepcbes de leitura pelas
criancas, retoma-se a analise da concepc¢do 4 (como atividade prazerosa e interessante),
e destaca-se o diadlogo a seguir, que ilustra as respostas de Nicole diante de alguns
questionamentos da pesquisadora, apos a realizacdo de seus desenhos. Ressalta-se que o
didlogo surge apds elas desenharem uma crianca lendo.

Pesquisadora: Essa crianga que vocé desenhou sabe o que € ler?
Nicole: “Sim”.
Pesquisadora: E o que é ler para essa crianca?

Nicole: “E... uma coisa boa, que todos também pode ler também igual a ela”.

Dando continuidade ao dialogo entre a pesquisadora e as criangas, extraem-se

alguns trechos mencionados por Isabela e Gabriel:
Pesquisadora: Por que ela esta lendo?

Isabela: “Que ela gosta muito de ler”.

’

Gabriel : “Porque ele gosta de ler.’

Ainda em relagdo a essa concepcdo de leitura, destaca-se a estoria criada por
Larissa que se vincula a uma atividade prazerosa e interessante. Ressalta-se que o texto

é transcrito do relato oral da crianca.

E... essa menina, ela saia de casa pra pegar um livro e ler perto de uma
arvore, ela gostava muuuito de ler aquele livro, mas nunca deixava esquecer aquele
livro. A mée dela tava fazendo a comida, quando ela saiu de fora, pa pegar um vento, e
continuando a 1€, a 1é, a 1é pra ela aprender, ela gostava tanto que viajava na leitura,
no livro. Amava, gostava e brincava com o livro e, ela gostava muito desse livro, ela
amava muito. Sempre a casa dela tinha uma arvore, arvore cheia de Macdzinha, ela
comia e lia era uma coisa que ela gostava de fazer, sentava e ficava lendo e a casa dela
era perto dessa arvore. Ai ela gostava sempre de ir & pra essa arvore, pra ler, perto da
sua casa, ndo parava de ler, era direto mas quando era naquelas horas, que devia fazer

a licdo de casa ela fazia e fim.
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Ainda em relagdo a essa concepcdo, o desenho de Manuela, ilustra o

sentimento de prazer na leitura:

Imagem 8: A menina feliz.

Fonte: Dados da pesquisa.

As entrevistas, 0s desenhos e as estOrias sugerem que para essas criangas a
leitura € uma prética interessante e prazerosa. Elas parecem perceber a leitura como uma

pratica social e, que, portanto, faz parte de suas vidas cotidianas.

A leitura como pratica cotidiana possibilita que o leitor exerca com autonomia
suas preferéncias de leitura, uma vez que ele determina o tempo, o local, e a frequéncia,
segundo seu desejo. Desse modo, a autonomia se articula com a motivacdo, e desperta o

interesse da crianca para a leitura, tornando essa atividade interessante e prazerosa.
De acordo com Solé (1998):

“Ler ¢ sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, € quando ensinamos a
ler devemos levar isso em conta. As criancas e 0s professores devem estar motivados

para aprender e ensinar a ler” (p.90).

Corrobora-se com a ideia de que a motivacdo para leitura é despertada pelo
interesse pessoal da crianca em fazer suas escolhas de textos ou de livros, e ainda a
selecdo dos diferentes contextos em que ela pode ler. Tal assertiva coloca em destaque,

a importancia de situacdes, que demandem a leitura dentro de um contexto situacional
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real, como por exemplo, ler uma obra literaria em uma livraria para satisfazer o desejo

de ler por prazer.
Para Solé (1998):

“[...] a motivacdo estd intimamente relacionada as relacGes afetivas que os
alunos possam ir estabelecendo com a lingua escrita. Essa deveria ser mimada na

escola, e mimados os conhecimentos e progressos das criangas em torno dela”(p.92).

Em consonancia a premissa aludida e com as falas das criangas e o desenho de
Manuela, compreende-se que 0 prazer e o interesse das criancas pela leitura, podem se
desenvolver a partir de experiéncias afetivas, vivenciadas por elas, e, sobretudo, com o
modo que as pessoas ao seu redor fazem uso da leitura. Dessa forma, a crianga ao ter
experiéncias afetuosas com a leitura na condicdo de leitor e/ou na condicdo de ouvinte
de historias, pode ser influenciada a perceber a leitura como uma atividade que desperta

interesse e proporciona prazer.

A leitura como prazer, também é identificado no dialogo a seguir, que ocorre
entre a Isabela e a pesquisadora no momento da entrevista com base no desenho feito

por Isabela.
Pesquisadora: Como ela esta se sentindo? Por qué?

Isabela: “Ela td se sentindo bem, ela quer... mergulhar naquela coisa né? Que ela é
uma menina estudiosa, gosta muito de ler, mais obediente, tem amor no coracdo. Se
sentir bem alegre, fica emocionado com aquela coisa que ela ta4 lendo, que é uma
historia né? Ela ler, fica imaginando, aquela expressdo boa "que legal!", aquela

expressdo boa, ne?”

Nesta investigacdo, constata-se nessas falas exemplificadas, que a préatica de
leitura desperta sentimentos positivos. A leitura parece ser um conhecimento
consolidado na vida das criancas, e, por isso, elas podem realizar de forma autbnoma.
Para Isabela, a leitura favorece a imaginacdo e a fantasia. Todos esses sentimentos e 0s
conhecimentos advindos da leitura podem contribuir para a consolidacdo de um
pensamento critico e reflexivo frente as questdes de sua realidade. Desse modo, a
capacidade reflexiva e a autonomia leitora contribuem para a conquista da

independéncia para 0 acesso a cultura escrita.
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De acordo com Batista et al. (2008) : ““ a cultura escrita diz respeito as agoes ,
valores, procedimentos e instrumentos que constituem o mundo letrado” (p.18). A
imersdo das criangas nessa cultura escrita coloca em destaque o seu papel ativo nesse
processo de uso da leitura e da escrita, como comportamentos letrados. Tendo em vista
que as criancas ndo esperam passivamente 0 momento certo para desenvolverem acoes,
atitudes e se apropriarem de instrumentos e procedimentos para que possam, enfim,

interagir com a leitura e a escrita.

Para Teberosky e Colomer (2003): “ a leitura e a escrita existem fora da sala de
aula, e as criancas ndo sdo aprendizes passivos, ndo copiam os modelos adultos que
estdo ao seu redor, nem esperam ir a escola para comecar 0 processo de aprendizagem
da leitura” (p.66).

Diante disso, infere-se que os sentimentos bons despertados durante a pratica
da leitura resultam da consciéncia dos participantes da pesquisa sobre o papel que eles
desempenham enquanto leitores fluentes. Uma vez que eles ndo dependem dos outros
para ler, para escolher o que vao ler, como véo ler, onde véo ler e por que ler. Eles leem

porque se sentem motivados para tal acao.

Como bem discute Sol¢ (1998): “as situagdes de leitura mais motivadoras
também sdo as mais reais: isto &, aquelas em que a crianca € para se libertar, para sentir

o0 prazer de ler, quando se aproxima do cantinho de biblioteca ou recorre a ela”.

Em alusdo ao que discute Solé (1998), compreende-se que a leitura para as
criancas precisa ter um valor significativo. E importante que ela desperte o desejo de ler,
para que as criancas possam se apropriar dessa pratica, enquanto um conhecimento
social. Desse modo, a leitura deve ser compreendida como uma acdo que implica
diferentes finalidades: ler para aprender e para divertir-se, como também uma atividade
prazerosa que desperta sentimentos positivos, emoc¢des boas e incita a sensacdo de
tranquilidade. Todas essas finalidades, esses bons sentimentos e a alusdo aos diferentes
contextos para se realizar a leitura sdo mencionados pelas nove criancas aqui

destacadas.
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5.2.2 Concepcdo de leitura como estimulo a imaginagdo e como possibilidade de

aquisicdo de conhecimentos (3)

A leitura ao ser concebida como um estimulo para o desenvolvimento da
imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de um novo conhecimento se concretiza
como uma atividade criadora. Ela permite a crianca reconstruir a sua realidade ao
atribuir novos significados para as suas experiéncias, consolidando assim novas

aprendizagens.

A leitura compreendida como estimulo a imaginacao traz intrinseca a ideia de
aquisicdo de novos conhecimentos, pois, a crianca para fazer uso da sua imaginagéo
precisa dispor de um repertério de conhecimentos e experiéncias, que fundamentem o
desenvolvimento de sua capacidade de imaginar. Desse modo, a leitura ndo s6 garante o
estimulo a imaginacdo, mas também, oportuniza novos conhecimentos que possibilitam

a crianca viajar na leitura.

Para Vigotski, (1990):

A imaginacdo, como base da atividade criativa, manifesta-se igualmente em
todos os aspectos da vida cultural, permitindo a criacdo artistica, cientifica e
técnica. Neste sentido, absolutamente tudo a nossa volta foi criado pela méo
do homem, todo o mundo da cultura, ao contrario do mundo da natureza, tudo
isso € produto da imaginacao. ( p. 10)

Com base em Vigotski (1990) é possivel compreender como o
desenvolvimento da imaginacdo é essencial para ampliar o poder de atuacdo das
criancas sobre a realidade. A imaginacdo deve ser estimulada desde a infancia, pois,
quanto maior a oferta de experiéncias de estimulo, maior a possibilidade da crianga de

dispor de condic@es para fazer uso de seu potencial criativo.

Conforme os resultados da pesquisa, dos doze participantes, dez deles
(Fernando, Larissa, Nicole, Isabela, Vivi, Flecha, Roberto, Priscila, Ana, Violeta)
apresentam a concepc¢ao de leitura como estimulo a imaginacao e como possibilidade de
aquisicao de conhecimentos. Contudo, também se identifica que essas mesmas criancgas
apresentam outras concepcdes de leitura. Essas concepcdes aparecem em diferentes

procedimentos/instrumentos.

Identifica-se em quatro (Fernando, Larissa, Nicole e Isabela) das dez criancas,

trés diferentes concepgdes sobre a leitura (4.atividade prazerosa e interessante, 8
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.pratica que acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos e 9. como
forma de interagdo com a familia, com a professora e com o0s amigos). Fernando,
Larissa apresentam as concep¢des como (8. pratica que acontece tanto na escola como
em outros ambientes cotidianos e 9. como forma de interagdo com a familia, com a
professora e com 0s amigos apenas nas entrevistas.Nicole também apresenta as mesmas
concepcOes que seus colegas, entretanto no que se refere a concepgéo (9.como forma de
interacdo com a familia, com a professora e com os amigos) identifica-se tanto na
entrevista como na estéria. A menina Isabela apresenta as concepcfes de leitura
(3.estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos e 4.

atividade prazerosa e interessante), em todos os procedimentos/instrumentos.

As criancas Vivi e Flecha apresentam igualmente mais quatro concepcdes de
leitura, originadas também por meio de diferentes procedimentos/instrumentos. Essas
concepcOes se diferenciam dos seus demais colegas pela presenca da concepcao

(5.possibilidade de concentracéo, entretenimento e envolvimento com a histdria).

O menino Roberto apresenta mais quatro concepgdes de leitura (5.
possibilidade de concentracdo, entretenimento e envolvimento com a historia, 6.
possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura, 8. pratica que acontece tanto na
escola como em outros ambientes cotidianos e 9. como forma de interacdo com a

familia, com a professora e com 0s amigos).

Priscila apresenta mais quatro concepcdes de leitura (2. como compreensao do
que se Ié; 4.atividade prazerosa e interessante;8. pratica que acontece tanto na escola
como em outros ambientes; 9. como forma de interacdo com a familia, com a

professora e com os alunos).

A menina chamada Ana apresenta outras quatro diferentes concepcdes de
leitura (5.possibilidade de concentracgdo, entretenimento e envolvimento com a historia,
7.possibilidade de melhorar de vida e adquirir novos conhecimentos, 8. pratica que
acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos, como forma de

interacdo com a familia, com a professora e com os amigos).

Violeta, por sua vez, apresenta mais quatro outras concepcdes de leitura
(4.atividade prazerosa e interessante,5. possibilidade de concentracéo, entretenime\nto

e envolvimento com a histdria, 8.pratica que acontece tanto na escola como em outros



104

ambientes cotidianos e 9.como forma de interagdo com a familia, com a professora e

com 0S amigos).

Em suma, todas as demais concepg¢des apresentadas pelas criangas (2, 6, 7, 8 e
9) serdo discutidas em seus itens correspondentes, de acordo com o

procedimento/instrumento, a saber nos itens 5.3 (7e 9) e 5.4 (2, 6 e 8).

Apbs a apresentacdo das variadas concepcdes também identificadas nesse
grupo, passamos a analisar e discutir a concepcdo estimulo a imaginacdo e como
possibilidade de aquisicdo de conhecimentos. Como exemplo dessa concepgéo,
destacam-se os didlogos a seguir, que ilustram as respostas de Roberto e Priscila diante

dos questionamentos da pesquisadora, apos a realizagdo de seus desenhos:
Pesquisadora: Essa crianca sabe o que € ler?
Roberto: “Sim”.
Pesquisadora: E o que € ler para essa crianga (que vocé desenhou)?

Roberto: “Ler pro Roberto é como se ele ler ai ele tipo viaja na imaginagdo, mas ele s
ler pra ler mesmo que nada sO escolheu o livro, leu e pronto, ele ler e viaja no

mundo da literatura”.
Pesquisadora: Por que ela (A crianca que vocé desenhou) esté lendo?

Priscila: “Por causa que ela queria ler pra ficar mais inteligente”.

O desenho feito pelo menino Roberto também destaca essa mesma concepcao

de leitura.
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Imagem 9 : O menino viajando na literatura.

Fonte: Dados da pesquisa.

Fernando por meio do seu desenho também explicita a referida concepc¢éo de

leitura;

Imagem 10: O menino que aprendeu a ler.

Fonte : Dados da pesquisa.

De acordo com as falas das criancas a leitura pode ser compreendida como
estimulo a imaginacéo, pois 0 ato de imaginar pode ser considerado como um principio

basico que desperta o interesse da crianga para a leitura.
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E por meio do contato inicial da crianca com a capa e o titulo de um livro, que
ela passa a se questionar sobre o que trata determinada historia. Ela usa a imaginagdo
para dar sentido aquele titulo, sendo assim, ela busca atribuir significado para a
presenca ou auséncia das cores, o formato das palavras, o uso de determinadas palavras
em detrimento de outras, bem como 0s personagens e as imagens presentes na capa do

livro.

Desse modo, a imaginacdo, também, pode sustentar o desenvolvimento da
leitura ao desencadear na crianca a possibilidade de ampliar o seu poder de atuacéo
sobre a historia e para além dela. Isto ¢, viajar na leitura, “entrar” no livro para ver a
historia acontecer, estabelecer relagdes com os personagens, criar dialogos entre o que
esta escrito e com a imaginacao da prépria crianga, e construir novas possibilidades para
a historia. De acordo com Torres e Tettamanzy (2008), “essa é a grande magia das

histdrias, viajarmos para qualquer lugar, sem sair do lugar ”(p.5).

A referida assertiva concebe a pratica da leitura como uma atividade que
oportuniza experiéncias enriquecedoras para as criangas, & medida que essa atividade
permite ir além do que esta posto nas palavras retidas no interior dos livros. Isto €, ao ler
é possivel criar e recriar 0 tempo, 0 espaco, 0 contexto e 0Ss personagens de uma
historia, tudo isso é possivel mediante a imaginacdo. Logo, a leitura se insere como uma
atividade criadora de outras historias, ao partir das experiéncias prévias das criancas,

estimulando assim a sua imaginacao.

O desenho de Isabela também ilustra a referida concep¢do de leitura como
estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo e pratica de um novo

conhecimento, no que trata em especifico da aquisi¢do de conhecimento.
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Imagem 11: A menina estudiosa.

Fonte: Dados da pesquisa.

O desenho de Isabela evidencia a possibilidade de aquisicdo de conhecimentos
mediante a pratica da leitura. No desenho, percebe-se a compreenséo de leitura como
possibilidade de constru¢do de novos conhecimentos. Essa construcdo se da em uma
perspectiva de valorizacdo dessa atividade como uma possibilidade de ascender
cognitivamente, sempre em busca de algo novo, um conhecimento a ser construido ou

consolidado.

A leitura por si s6 ndo fomenta a construcdo do conhecimento pela crianca, isso
decorre da maneira como a criancga interpreta e constrai significado diante do texto. Isto
é, existe apropriacdo de conhecimento por meio da leitura mediante o papel ativo da
crianca. Nesse papel ativo, a crianca Ié para satisfazer uma necessidade em conhecer
mais sobre algo e assim, desenvolver diferentes aprendizagens, conforme os diferentes

tipos de texto, Ié e assim expandir seu poder de atuacdo sobre a sua realidade.

Para Silva (1991, p.50):

[...] ao ler, o sujeito-leitor cria, recria, reescreve ou produz um
“outro” texto, resultante de sua historia, das suas experiéncias, do seu
potencial linguistico etc.” Esse movimento de produgdo de outro texto
permite a crianca construir conhecimentos e aplica-los no seu entorno
social.
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Essa construcdo de conhecimento acontece quando a crianga interpreta o texto
com base nos seus conhecimentos previamente consolidados, ou seja, seus
conhecimentos prévios na leitura. De acordo com Coscarelli (2016), o conhecimento

prévio na leitura:

Sdo as informagdes que se pressupde que o leitor precisa ter para ler um texto
sem muita dificuldade para compreendé-lo. Elas sdo extremamente
importantes para a geracdo de inferéncias, isto é, para a construcdo de
informacdes que ndo sdo explicitamente apresentadas no texto e para o leitor
conectar partes do texto construindo a coeréncia dele.

Nessa interpretacdo, a crianga assimila novas informacdes, expande seu
vocabulario, compara novos conhecimentos com outros ja consolidados, emite opinides
sobre o contetido do texto, discorda da linha de pensamento do autor, elabora hipoteses,
elege informagbes importantes em detrimentos de outras etc. Enfim, ela aprende por

meio da leitura e aplica os conhecimentos aprendidos em outras leituras.

As criangas elegem a leitura como uma atividade, que oportuniza a construgao
de outros conhecimentos dentre eles, pode-se citar o proprio dominio da lingua escrita.
Uma vez, que 0 uso da leitura e seu contato mediante textos escritos permitem que as
criancas se familiarizem com a estrutura do sistema de escrita alfabética, a forma como
0 texto se organiza no papel, e a finalidade de cada tipo de texto. Tudo isso implica na
compreensdo de que todo texto tem uma fungdo comunicativa e alguns deles podem ter

como foco um puablico especifico, bem como aspectos relacionados a ortografia.

A concepcdo aqui analisada evidencia a importancia da leitura como fonte de
aquisicao de outros conhecimentos e como préatica dos conhecimentos adquiridos como,
por exemplo, escrever um texto e ler para os amigos da sala de aula. Ademais, a leitura
se apresenta para essas criangas como uma fonte de estimulo a imaginacédo, oferecendo
a elas a chance de recriar as histdrias de forma fantasiosa e ludica. Essa concepcao de
leitura da a chance delas vivenciarem aspectos da realidade ou dos contos, de fabulas

e/ou de outras histdrias que elas tém a oportunidade de ler.
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5.2.3 Concepgéo de leitura como possibilidade de concentragdo, entretenimento e

envolvimento com a histéria (5)

A compreensédo de leitura como possibilidade de concentragéo, entretenimento
e envolvimento com a histéria evidencia que a leitura é um conhecimento amplo e
multifacetado. Ela envolve diferentes objetivos por parte dos leitores e mobiliza
diferentes saberes para que seja possivel efetiva-la com significacdo social. Isto €, para
satisfazer os objetivos de leitura coerentes com as necessidades dos leitores sejam estas

criangas ou nao.

A constatacdo de que a leitura mobiliza diferentes saberes traz como premissa
essencial que para ler é necessario antes de tudo saber o porqué de ler, para quem ler e
como desenvolver essas leitura. Pois, a leitura embora seja uma conhecimento de
natureza social, também envolve habilidades de ordem técnica, tais como: compreender
as relagdes entre fonemas e grafemas, o significado da disposicdo de diferentes tipos de
letras no decorrer do texto, a importancia das imagens que podem compor um texto, que
se |é da direita para esquerda e de cima para baixo etc. Além disso, é fundamental
compreender que o desenvolvimento de uma boa leitura que tenha como designio a

compreensdo do texto requer concentragao por parte do leitor.

A construcdo da compreensdo da leitura exige que o leitor fique atento ao que
esta sendo lido, isto é, que ele faco uso da concentracdo para se apropriar com totalidade
do texto, para que possa identificar as informacGes mais importantes e as irrelevantes
para a interpretacdo do texto. Sendo assim, o leitor deve ser capaz de selecionar as

informacGes que realmente sdo essenciais para compreender e interagir com o texto.

Em relacdo a importancia dessa concentracdo para o desenvolvimento da leitura
esta a ideia de que o texto deve ser interessante para motivar o leitor a continuar lendo,
bem como despertar a sua atencdo. Desse modo, essa leitura implica no envolvimento
do leitor com o texto, o que reflete na qualidade do material lido, bem como nos

objetivos de leitura, como, por exemplo, ler por entretenimento.

Salienta-se que a leitura que tem como finalidade entreter o leitor corrobora
para o0 desenvolvimento da concentracdo e o envolvimento com o material de leitura,
pois ela acontece diante da necessidade de ler por prazer, para se divertir e assim

mobiliza de forma esponténea a atencdo do leitor. Ademais, a autonomia do leitor é
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fortalecida, porque € o leitor que escolhe o que vai ler para se entreter, ndo delegando

essas fungdes para outras pessoas.

No que se refere a concepcdo de leitura como possibilidade de concentragéo,
entretenimento e envolvimento com a historia, cinco criancas: Vivi, Manuela, Flecha,
Gabriel e Roberto apontam a mencionada concepcdo. Verificou-se também outras
diferentes concepcdes dessas criangas. As criancas Vivi e Flecha apresentam mais
quatro outras concepces de leitura ( 3. estimulo a imaginagdo e como possibilidade de
aquisicdo de conhecimentos, 4.atividade prazerosa e interessante, 8.pratica que
acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos e 9.como forma de
interacdo com a familia, com a professora e com os amigos). O menino Grabriel
apresentam mais trés diferentes concepgoes e difere dos colegas Vivi e Flecha por ndo
apresenta a concepcao 3. Assim como Vivi e Flecha, Manuela apresenta mais quatro
concepcoes de leitura, essas concepcdes sdo semelhantes as dos seus colegas, entretanto,
ela é a Unica crianga que apresenta a concep¢do (1. dominio de uma técnica para a
pratica da leitura fluente) e se distancia dos seus colegas por ndo ter como concepcao
de leitura a de nimero 3. Por fim, Roberto apresenta 0 mesmo quantitativo de diferentes
concepcOes de Manuela, entretanto, 0 menino difere um pouco da colega em razdo da
concepcao (6. possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura), as outras concepcdes
apresentadas por Roberto séo as seguintes: 3, 8 e 9. Dessas concepcdes apresentadas a
de numero 3 ja foi discutida no subitem (5.2.2), a de numero 8 sera discutida no

subitem (5.4.1), por fim a de nimero 9 sera dicutida no subitem (5.3.2).

Para ilustrar a concepcdo de leitura como possibilidade de concentracéo,
entretenimento e envolvimento com a histéria, seguem abaixo alguns dialogos
decorrentes da entrevista com as criangas: Flecha, Manuela e Vivi. Diante do seguinte
questionamento Pesquisadora: Como ela (a crianca que vocé desenhou) estd se

sentindo? Por qué?

Flecha: “Bem. Por causa que é um livro bem legal, e também tem 14 na minha casa e eu

acho bem legal ele”.

Manuela: “E bom porque a gente se “enterte” com o livro, a gente guando a gente ta

sozinha ai a gente pega um livro e lé”.

Vivi: “Ela t4 concentrada. Por causa que ela quer prestar muita atencédo na histéria e

ndo quer se esquecer de nada”.
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O desenho realizado pela crianga Violeta também ilustra essa concepcdo de

leitura.

Imagem 12: 24 hora lendo.

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os extratos das falas de Flecha, Manuela e Vivi e o desenho de
Violeta, a leitura pode ser compreendida por essas criangas como possibilidade de
concentracdo, entretenimento e envolvimento com a estoria. Para essas criangas durante
a pratica da leitura é preciso concentracdo e envolvimento com a historia. Elas
demonstram se importar com a qualidade do material a ser lido. Desse modo, infere-se
que 0 acesso aos diferentes géneros textuais contribui para uma compreensdo positiva

do ato de ler.

No mundo letrado em gue vivemos existe uma grande variedade de textos, que
circulam em diferentes contextos, configurando-se como artefatos sociais, sendo assim,
pode-se dizer, que esses textos sdo instrumentos de natureza social, cognitiva e afetiva,
logo sdo capazes de despertar nas criancas inumeros sentimentos e sensacdes de medo,

euforia, entusiasmo e outros.

De forma analoga aos instrumentos descritos por Vigotski, os textos podem ser
compreendidos, enquanto instrumentos & medida, que eles também podem mediar a
relacédo dos sujeitos sociais com a sua realidade. Visto que os textos trazem em seu

interior a possibilidade dos sujeitos modificarem o seu contexto social e transformarem
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a si mesmos, mediante o acesso a diferentes informag@es culturais por meio de historias,
contos, crbnicas, poemas, biografias etc, que consolidam a aquisi¢do e propagacao de
conhecimentos. Para Ferreira e Dias (2005): “[...] o texto é tomado como um sistema de
significado aberto, que da margem a uma multiplicidade de sentidos. Sentidos

construidos no momento da interacao texto/leitor” (p.325).

A crianga, enquanto leitora, interage com o texto e tem uma historia de vida
permeada por experiéncias variadas. A crianca no decorrer de sua préatica da leitura deve
ser guiada pelos seus objetivos de leitura e pelas relagdes estabelecidas com esse

conhecimento no contexto da escola como também fora dela.

Desse modo, as vivéncias da crianga permitem a construcdo do sentido do
texto, em um movimento constante de interpretacdo, que elabora e reelabora o
significado do texto a medida, que mobiliza os conhecimentos que ela possui sobre

outros textos.

Sabe-se que as experiéncias de interacdo com outros textos permitem as
criangas o desenvolvimento da capacidade metatextual. essas experiéncias tornam as
criancas aptas a refletirem sobre o texto, enquanto objeto de conhecimento. Visto que
essas experiéncias permitem que as criangas identifiguem as caracteristicas dos textos,
aléem da possibilidade de definir cada género textual e diferencia-los (ferreira e dias,
2005).

Os géneros textuais sdo 0s padrdes estaveis com o intuito de promover a
interacdo entre leitor e os textos. Esses padrdes compdem a estrutura de um texto dentro
de uma situacdo comunicativa, levando em consideracao o tipo de mensagem presente,
a forma como essa mensagem esta estruturada, qual a finalidade da mensagem

propagada e a quem se deseja atingir com essa mensagem.

Os diferentes géneros textuais tais como; carta, email, anincio, blog, piada,
tirinha, conto, receita culinaria, lista de compras e outros tantos outros, possuem
caracteristicas bem especificas e delimitadas, logo cada um deles fomenta um objetivo

diferente de leitura.

Dessa forma, diferentes tipos de textos geram expectativas e motivacdes
diferentes nas criancas e, sobretudo, diferentes tipos de leitura, pois ndo se I1é do mesmo

modo textos diferentes.
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Em adendo a esse contexto, as criangas devem ter a oportunidade de ter acesso
aos diferentes géneros textuais para que ampliem as suas possibilidades de leitura. E
sobre esse vies que a qualidade do material para leitura oferecido para as criangas vai
ajuda-las a se tornarem leitoras fluentes e autbnomas. Compreende-se que a diversidade
de géneros textuais permite que as criangas criem habitos de leitura e desenvolvam
preferéncias por alguns géneros em detrimentos a outros, 0 que ndo vai acontecer se as

criancas tiverem contato apenas com livros didaticos.

De acordo com Zilberman (2008):

A leitura acontece quando a imaginagdo é convocada a trabalhar junto com o
intelecto, responsavel pelas operacdes de decodificacdo e entendimento de
um texto ficcional. O resultado é a fruicdo da obra, sentimento de prazer
motivado ndo apenas pelo arranjo convincente do mundo ficticio proposto
pelo escritor, mas também pelo estimulo dado ao imaginéario do leitor, que
assim navega em outras aguas, diversas das familiares a que esta habituado

(p.18).

Diante do exposto, a pratica de leitura e a qualidade do material de leitura
também se relacionam aos textos bem escritos, com ideias interessantes, e que
despertem o desejo das criangas em praticar a leitura. Todos esses atributos dos textos

podem desencadear concentracdo e uma maior disposicao para a leitura.

Compreende-se, que as falas das criangas ressaltam a importancia da leitura
como um conhecimento, que permite a possibilidade de concentracéo, entretenimento e
envolvimento com a historia. Essa concepcdo de leitura implica na importancia do
acesso das criancas a um acervo de livros e textos com qualidade. O acesso a uma
leitura de qualidade permite um maior envolvimento das criancas com as histérias,
levando-as a se concentrarem melhor nas leituras, nos conhecimentos trazidos pelos
livros, e, sobretudo, possibilitam que elas compreendam como pode ser rica e
interessante o desenvolvimento da leitura. Assim a leitura pode ser uma forma de
diversdo e entretenimento, consequentemente, elas percebem as inimeras possibilidades

desse conhecimento, que pode ser usado de forma significativa e muito prazerosa.
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5.3 As concepgdes de leitura das criangas: 0 que dizem suas entrevistas e suas

estorias

Analisam-se as concepcOes identificadas apenas na adocdo do
procedimento/instrumento entrevista e estoria. No presente item discute-se as
concepcdes 7: Possibilidade de melhorar de vida e adquirir novos conhecimentos,
identificada apenas em um Unico sujeito e 9: Como forma de interacdo com a familia,

com professores e com amigos.

5.3.1 Concepgao de leitura como possibilidade de melhorar de vida e adquirir novos

conhecimentos (7)

A compreensdo de leitura que se insere nesta perspectiva pode ser
interpretada pelo carater transformador que a aquisicdo desse conhecimento promove na
vida dos individuos, que passam a usa-la diariamente. Uma vez que a leitura é um
conhecimento que traz em seu interior aspectos de ordem social, politica, cultural,
econdmica, que sdo transmitidos e consolidados historicamente em modelos sociais,

conforme as demandas da sociedade vigente.

Diante do exposto, a aquisicdo desse conhecimento pelos individuos
ressignifica o papel desempenhado por eles dentro da sociedade, porque eles passam a
compreender que esse papel exerce uma funcdo transformadora em seus contextos de
origem. A leitura como possibilidade de adquirir novos conhecimentos provoca
impactos sociais, e contribui para que as crian¢as assumam uma postura mais critica e

mais consciente frente aos desafios enfrentados.

A conscientizacdo do papel transformador da leitura evidencia que esse
conhecimento ndo se limita a uma Unica via de acesso, pré-determinada por um contexto
exclusivo. Desse modo, o desenvolvimento da leitura ndo acontece unicamente na
escola e logo ndo se ler apenas para a escola. Visto que, a leitura é um conhecimento

construido historicamente.

Desse modo, o desenvolvimento da leitura envolve uma dimenséo social, que
oferece aos leitores muito mais do que a aquisicdo de conhecimentos. A leitura
oportuniza condicdes para a construcdo de melhorias significativa na vida dos sujeitos,
pois, existe a possibilidade de fazer uso desses conhecimentos para conseguir outros, e

ascender cognitivamente.
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Identifica-se a concepcao de leitura como possibilidade de melhorar de vida e
adquirir novos conhecimentos em apenas uma crianga. A crianca Ana apresenta essa
concepcdo por meio da aplicacdo das entrevistas e do desenvolvimento da estoria.
Ressalta-se que Ana também apresentou outras trés concepcbes (3. estimulo a
imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos, 8. pratica que
acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos e 9. como forma de
interacdo com a familia, com a professora e com os amigos). A concepc¢do 3 ja foi
discutida anteriormente, no item 5.2, enquanto a concepcdo 8 sera analisada

teoricamente nos item 5.4.

Para exemplificar essa concepcao de leitura, destaca-se o dialogo que se segue,
que faz mencéo a resposta de Ana diante do questionamento da pesquisadora com base

no seu desenho.
Pesquisadora: Por que ela esté lendo? ( a crianca que vocé desenhou).

Ana: “Pra ter uma vida boa, aprender mais.”

A estoria criada por Ana sobre o desenho tambem exemplifica a referida

concepgéo:

Era uma vez uma menina gue tava segurando um livro ela tava lendo no colégio.
Ela tava lendo... tava lendo pra estudar. Pra ter uma vida boa. Pra ela quando crescer

ter um emprego bom e pra ela conseguir alimentar a familia dela.

Com base na fala e na estoria da crianga, ela associa 0 motivo da leitura a
possibilidade de usar esse conhecimento para ascender socialmente e melhorar de vida,
para ter uma vida boa como estd explicito em sua estéria. Essa premissa que trata a
leitura como possibilidade de melhorar de vida, traz de forma intrinseca a busca por

condicdes para lutar pela igualdade entre as pessoas e superar desigualdades entre elas.

Compreende-se com base em Silva (1991) que:

[...] Todos nbs desejamos formar leitores questionadores , capazes de se
situar conscientemente no contexto social e, a0 mesmo tempo , de acionar
processos de leitura (praticados e aprendidos na escola), no sentido de
participar da conquista de uma convivéncia mais feliz e menos injusta para
todos. Ou seja queremos educar e promover um tipo de leitor que ndo se
adapte ou se ajuste inocentemente & realidade que estd ai mas que, pelas
préticas de leitura, participe ativamente da transformacéo social (p.47).
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Essa formacgdo de leitores descrita por Silva (1991) traz em sua esséncia a
pratica da leitura, enquanto possibilidade de dotar as criancas de condi¢Bes para
questionar a realidade circundante. E ao dotar as criancas dessas condigcOes
desencadeadas pela préatica da leitura, elas poderdo desenvolver um olhar critico. Em
meio a elaboragcdo desse olhar critico, as criangas adquirem informagfes e podem
transforma-las em conhecimentos sobre 0 mundo, efetivando uma leitura do mundo. De
acordo com Freire (1997):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser

alcangada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o
texto e o contexto. (p. 11).

Ao compreender a relacdo entre o texto e o contexto as criangas podem usar a
leitura no sentido de criar para elas uma realidade mais justa e igualitaria, com o intuito

de superar as diferengas de ordem econdmica e social.

E nesse contexto que se percebe, que a leitura possui uma dimensdo politica,
sendo assim, a sua aquisicdo e pratica permite as criancas pensarem e refletirem sobre o
poder transformador desse conhecimento. Visto que a auséncia da leitura e a inabilidade

em saber usa-la podem resultar em marginalizacdo e exclusao social.

Sem o dominio da leitura, as criancas podem crescer como individuos
alienados a mercé de enganos e equivocos, logo, ndo sabem lutar pelos seus direitos,
expressarem suas opinides, tomarem decisdes, refletirem sobre as suas acbes e 0s
impactos dessas. Na auséncia da leitura, elas podem se tornar um “objeto”, que nao

demonstra reacéo e é facilmente influenciada pelos outros.

N&o ha duvida de que a préatica da leitura possui um papel transformador, ela é
uma pratica social e, portanto ndo é neutra. A leitura poder ser usada para privilegiar a
perpetuacdo de algumas ideias, valores, acdes e inculcar nas pessoas, sejam estas
criancas ou adultos, a necessidade de mudanca, de luta social como, também, subjugar

toda a histdria e luta social de um povo.

Diante disso, as criancas devem praticar a leitura com diferentes propdsitos em
articulacdo com uma grande diversidade de material textual, para que elas possam ter

acesso a diferentes tipos de conhecimentos. Desse modo, elas podem compreender a
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funcéo social da leitura e o seu poder transformador da realidade vigente, para lutar pela
igualdade e por melhores condigGes de vida.

E nesse contexto que uma ressalva é necessaria. Sabe-se que a leitura possui
um papel transformador, mas, ela por si ndo garante a transformacao social em toda a
plenitude da vida dos individuos no que se refere ao acesso a moradia, a educacao de
qualidade, saude publica e outras questdes. Desse modo, ndo se pode conceber a
aquisicédo da leitura como um instrumento capaz de resolver todas as mazelas sociais,
ela pode atuar nesse sentido, mas “apenas” o seu dominio ndo resolve todos os

problemas sociais.

Compreende-se, que a razdo da crianca conceber a leitura como uma
possibilidade de melhorar de vida pode estd relacionada com o fato de esse
conhecimento ser tratado pelas pessoas como algo essencial para o desenvolvimento
integral do ser humano. Tendo em vista que a leitura e a escrita sdo concebidas como 0s
conhecimentos mais importantes a serem adquiridos na escola. Isto posto, a crianca de
posse da leitura e da escrita pode ter mais possibilidades de vencer na vida, conseguir
um trabalho e melhorar de vida. Todos esses aspectos foram mencionados na fala da

crianca.

5.3.2 A concepcdo de leitura como forma de interagdo com a familia, com a

professora e com 0s amigos (9)

Esta concepcdo de leitura reflete na importancia da interacdo social para
fomentar a pratica da leitura pelas criancas. Ela define essa pratica em razdo das
interacdes desencadeadas durante o desenvolvimento da leitura. Nesse sentido, a leitura
é, sobretudo, um dialogo que pode ir muito além da conversa estabelecida com o leitor e
o0 texto. A leitura também pode ser expandida para uma conversa entre uma mae e um
filho sobre o desfecho de uma histéria, ou até mesmo, por meio da indicacdo da leitura

de um livro muito bom, que foi lido por um menino, que indica o livro para um colega.

A mencionada concepcdo denota que a leitura ndo se centra exclusivamente no
texto, mas pelo contrario ela tem o texto como um elemento importante e inicial, mas é
o leitor que vai construir essa leitura e o significado do texto. E muitos desses

significados sdo oriundos das experiéncias, que o leitor adquiriu nas relagdes que tém
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ou manteve com outros leitores, sejam estes seus familiares, amigos ou professores da

escola.

Ainda em relacdo ao papel dessa interagdo social, ela vai corroborar para a
quebra do paradigma de que a leitura é algo chato, desinteressante ou que acontece com
a finalidade de adquirir informacgdes para resolver uma avaliagdo na escola. Desse
modo, a leitura devera ser compreendida como uma pratica que envolve outros atores
sociais. Essa compreensdo contribui para que o leitor construa a compreensdo de que
esse conhecimento também gera deleite, satisfacdo, prazer, e que se efetiva em meio a
relacdes afetuosas de amor e de amizade. Ademais, essas relacdes também estimulam os
leitores a conhecerem outros materiais de leitura para que percebam que existem

diferentes modos de leitura.

Identificou-se a concepc¢éo de leitura como forma de interagdo com a familia,
com a professora e com 0s amigos em todas as criancgas participantes da pesquisa. Essa
concepcao aparece em meio a aplicacdo da entrevista. Entretanto, um dos participantes:
Nicole, também apresenta na estoria com base no desenho. Ressalta-se que Nicole
também apresenta outras trés diferentes concepcdes de leitura (3.estimulo a imaginacéo
e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos, 4.atividade prazerosa e
interessante e 8. pratica que acontece tanto na escola como em outros ambientes
cotidianos). Salienta-se que das concepgdes apresentadas por Nicole a 3 e a 4 ja foram

analisadas anteriormente no item 5.2 , enquanto a 8 sera contemplada no item 5.4.

Para exemplificar essa concepcdo de leitura, destaca-se o dialogo que se segue,
que faz mencdo a resposta de Nicole diante do seguinte questionamento da

pesquisadora:
Pesquisadora: Com quem ela (a crianca que vocé desenhou) pode ler ?

Nicole : “Com a sua mae, com a titia, com o titio, com a sua avd, com seu vo,

até com seus colegas também”. ( colegas da escola e outros colegas).

Para ilustrar essa concepcao de leitura segue a estdria criada por Nicole sobre o
seu desenho:

Uma menina que gostava muito de ler, um dia, ela queria ler para todos 0s
colegas da escola, e pediu para a sua professora deixa-la ler o seu lindo texto que ela

fez na frente de todos os seus colegas, ela foi e leu muito bonito e todos aplaudiram, ela
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voltou, ficou muito contente, todos agradeceram pela leitura dela, que ela leu muito

bonito.

Nos trechos destacados, percebe-se que Nicole apresenta referéncia a leitura
enquanto prética social, que ndo fica restrita ao cotidiano escolar. Em suas respostas, ela
aborda a leitura como um conhecimento, que pode ser praticado por varios atores
sociais, e traz inclusive a ideia de afetividade por meio da leitura, que pode ser realizada
com amigos e com familiares. Além disso, sua estoria ressalta a importancia de
compartilhar a leitura com os colegas da escola, 0 que destaca mais uma vez, a

finalidade da leitura como interacdo entre pares e compartilhamento de aprendizagens.

A leitura é um conhecimento social compartilhado, que é desenvolvido em
meio a uma situacdo real, que demanda o seu uso com base em objetivos bem
delimitados, pois, cada leitura deve ser conduzida por um leitor ativo, que segue um

objetivo.

O desenvolvimento da aprendizagem da leitura deve dar condi¢des para que as
criancas usem a leitura de forma fluente e criem o gosto em pratica-la por meio de
verdadeiros habitos de leitura. “Mas esses gostos e habitos adquiridos estdo associados a
possibilidade de ter contato com materiais e pessoas, que introduzam as criangas no
mundo da escrita, em outras palavras, estdo relacionadas com as condi¢des sociais e
materiais de vida das pessoas” (CARVALHO, 2009, p.75).

Com base em Carvalho (2009) pode-se perceber a importancia do outro na
constituicdo de criancas leitoras a medida, que o outro pode significar um importante
referencial de leitor, e assim, influenciar as criancas positivamente em fazer uso da

leitura.

Além de oferecer um modelo de leitor para as criancas, os adultos que fazem
parte das suas vidas, sejam estes seus pais, suas maes, seus irmaos, seus professores,
todos eles tém importantes contribui¢6es a oferecer no que se refere a criar um ambiente
propicio para a préatica da leitura. Esse ambiente vai fomentar a pratica da leitura a
medida, que instiga as criancas a compreenderem como a leitura € um conhecimento
importante para se conhecer e conhecer o outro, seja por meio das historias presentes
nos livros ou advinda de uma reflexdo associada aos fatos do cotidiano, ou por meio da

interacdo entre criancas e adultos.
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Consoante Vigotski (1998), a interacdo se apresenta como um elemento
preponderante para o desenvolvimento dos conhecimentos dos sujeitos. E a interagio
entre 0s sujeitos sociais, que vai permitir a troca de conhecimentos e ampliacdo das suas

capacidades cognitivas, a propagacéo da cultura e a transformacéo da realidade.

Em adendo a importéncia da interacdo para o desenvolvimento do individuo,
essa interacdo do homem com o mundo ou com 0s seus pares ndo acontece de forma
direta, ela € mediada por instrumentos e signos. Os primeiros permitem as pessoas
modificarem o seu entorno social, expandido o poder de atuagédo do homem sobre o seu
contexto. Enquanto os signos permitem planejar e organizar os pensamentos e elaborar

acOes futuras e evocar a¢des do passado, atuando em uma perspectiva psicoldgica.

Destarte, no movimento de interacdo propiciado pela leitura, os adultos ditos
como leitores mais experientes podem mediar a relacdo das criancas com os livros e

com a prética da leitura.

Compreende-se, que a mediacdo da leitura das criancas pelos adultos pode
favorecer o contato com diferentes contextos de uso da linguagem escrita para que as
criancas possam aprender como utiliza-la nas diferentes praticas de leitura presentes no
cotidiano. Além disso, a mediacéo dos adultos ajuda na construcdo de criancas leitoras,
iISsO acontece, pois, durante a leitura o adulto pode fazer questionamentos, sugestoes,
estabelecer previsdes, criar inferéncias, dar informagdes ausentes no texto, elaborar

hipdteses, tudo isso relacionado ao texto lido, com as criangas ou para as criancas.

Outra questdo importante € que essa interacdo permite compartilhar gostos e
preferéncias de leitura, sendo assim, adultos, que conhecem uma grande diversidade de
géneros textuais compartilnam suas experiéncias de leitura com as criancas, que passam
a perceber a multiplicidade de possibilidades em praticar a leitura, o que resulta em uma

acdo com significacdo social.

A principal implicacdo que se pode tirar da premissa de que a leitura é uma
pratica social, e que pode ser realizada por meio da interacdo entre criancas, familiares,
professores e colegas é de que a leitura ndo € uma acdo mecanica de carater
exclusivamente individual, mas pelo contrario ela pode ser uma acdo compartilhada,

colaborativa e afetuosa.
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Neste subitem, verifica-se que as falas das criangas corroboram com a
possibilidade de realizar a leitura em momentos de interacdo com diferentes sujeitos:
familiares, amigos e professores. Tal assertiva destaca o papel da leitura como um
conhecimento interativo, pois a troca de experiéncias entre as criangas e outros sujeitos
durante a préatica da leitura corrobora para a assertiva de que ler é, sobretudo, uma
atividade prazerosa, que pode ser realizada como um momento de encontro com 0s seus
amigos e entes queridos, estejam estes na escola ou fora da escola. Desse modo, a

leitura é uma pratica significativa, que fortalece os vinculos afetivos e as amizades.

5.4 As concepgdes de leitura das criangas: o que dizem suas entrevistas

No presente item discutem-se os dados relativos as concepg¢des: 1-Dominio de
uma técnica para a pratica da leitura fluente; 2- Compreensdo do que se Ié; 6.
Possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura; 8. Pratica que acontece tanto na
escola como em outros ambientes cotidianos. Todas essas concepcdes identificam-se a
partir da aplicacdo da entrevista. Dentre essas quatro concepg¢des de leitura, a de nUmero
8 apresenta-se em todos os participantes. Enquanto as concepcbes 1, 2 e 6 aparecem

cada uma, apenas uma vez, em uma das criancas.

Efetua-se a discussdo dos dados a partir da maior para menor ocorréncia,
considerando os participantes. Com base neste critério para a organizacdo das
concepcoes, salienta-se que as concepcdes 1, 2 e 6 em razdo de sua identificacdo em um
mesmo quantitativo de participantes, agrupam-se essas trés de modo aleatorio.
Enguanto a de nimero 8 discute-se inicialmente, visto que ela aparece em todos 0s

participantes.

5.4.1 A concepcdo de leitura como pratica que acontece tanto na escola como em

outros ambientes cotidianos (8)

A concepcao de leitura como préatica que acontece tanto na escola como em
outros ambientes cotidianos relaciona-se a leitura com um conhecimento socialmente

constituido, e que perpassa muitos contextos sociais.

Depreende-se que essa leitura € requerida atualmente em nossa sociedade, visto
que, ela é extremamente necessaria para que 0S sujeitos interajam com esse

conhecimento no cotidiano. E imprescindivel formar pessoas leitoras, visto que o
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progresso social esta cada vez mais atrelado ao desenvolvimento das tecnologias, que
demandam o conhecimento de leitura, e a exigéncia de competéncias, que habilitem

para 0 uso dessas tecnologias.

A formagéo do leitor com habilidades para o uso das tecnologias envolve uma
gama de diferentes saberes, que se concretizam se 0s sujeitos tiverem acesso de forma
ativa a pratica da leitura. A leitura é um conhecimento, que capacita o individuo a
adquirir varios outros conhecimentos, e quando consolidada passa a ser a extensdo da
escola na vida das pessoas. Sabe-se que o0 conhecimento da leitura acompanha as

pessoas em seu desenvolvimento nos contextos sociais diversificados.

Diante disso, é salutar ofertar meios instrumentais e estruturais para que as
pessoas independentemente de sua idade, de sua classe econémica e social tenham
acesso a uma grande variedade de livros e aos seus contextos de origem, uma vez que

isso confere a leitura um papel significativo.

Posto isso, as pessoas passardo a entender o valor social da leitura para além do
contexto escolar, além de perceberem como esse conhecimento se estrutura em nossa
sociedade. Elas compreenderdo também, que a leitura pode ser utilizada em diferentes

lugares, para atingir diferentes finalidades e em interacdo com diferentes atores sociais.

Nesta pesquisa, identifica-se nas doze criancas (Vivi, Fernando, Manuela,
Priscila, Flecha, Gabriel, Larissa, Nicole, Isabela, Roberto, Violeta e Ana) essa
concepcao de leitura. Ressalta-se que essa concepcao surge apenas mediante a aplicacéo
da entrevista com as criangas. Essas criancas também apresentam outras diferentes
concepcoes de leitura: 1- Dominio de uma técnica para a pratica da leitura fluente; 2-
Compreensdo do que se Ié; 3- Estimulo a imaginacdo e como possibilidade de
aquisicao de conhecimentos; 4- Atividade prazerosa e interessante; 5- Possibilidade de
concentragdo, entretenimento e envolvimento com a historia; 6- Possibilidade de
acesso e valorizacdo da cultura; 7- Possibilidade de melhorar de vida e adquirir novos
conhecimentos e 9- Como forma de interacdo com a familia, com a professora e com 0s

amigos. Como é melhor detalhado seguidamente:

Vivi (3, 4,5 ¢ 9), Fernando (3, 4 e 9), Manuela (1, 4,5, e 9), Priscila (2, 3,4 e
9), Flecha (3, 4, 5e9), Gabriel (4,5¢e9), Larissa (3, 4 e 9), Nicole ( 3,4 ¢ 9), Isabela
(3, 4 € 9), Roberto (3, 5, 6 e 9), Violeta (3 e 9) e Ana (3, 7 e 9) algumas dessas

concepcdes ja foram evidenciadas nos itens anteriores 5.2 (3,4 e 5) e 5.3 (7 e 9).
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De modo ilustrativo para exemplificar a concep¢éo de leitura como prética que
acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos, destacam-se as falas
das criancas Roberto, Manuela, Larissa, Isabela, Violeta, Gabriel e Fernando. Essas
falas surgem no contexto da entrevista com base no desenho mediante a solicitacdo da

pesquisadora.
Pesquisadora: Onde ela pode ler? (a crian¢a que vocé desenhou).

Roberto: “Na biblioteca... Na sala de aula se tiver o livro ou também ele pode
procurar de um amigo, se 0 amigo tiver o livro. Pode ser da escola, pode ser

biblioteca mesmo, sabe que tem nas ruas?”
Manuela : “Em casa, na casa, na praia, na sorveteria, nas biblioteca e no colégio”.
Larissa: “Em qualquer lugar, em casa, no quarto”.

Isabela : “FEla pode ler tipo no shopping, que tém aquelas coisas, nos onibus pra
poder ir pra viagem, deixa eu ver o0 que mais...nos cantos que ela vé assim no centro
gue tem é muita coisa pra ler...por isso que € interessante ler... se soubesse ler, como
€ que ia coisar aquela coisa, tipo, vou comprar essa, tem um nome aqui se passando,

Vou comprar essa casa um "poxa! vou comprar essa..."... uma casa, qualquer coisa

assim, como é que ela vai saber? Ela ndo vai saber ler”.

Violeta : “Casa, escola, a praga, uma praga, ou até mesmo na cozinha, na sala, da

casa. Bem, um lugar, na casa da vo dela”.
Gabriel : “Na sala de aula, em casa, no quarto”.
Fernando: “Na biblioteca da escola”.

Os extratos das respostas das criancas enfatizam aspectos que remetem a
pratica de leitura enquanto um conhecimento social, que perpassa diferentes contextos.
Trata-se de uma compreensao de leitura como uma atividade que pode ser realizada em
lugares diversificados. Em suas respostas, as crian¢as sugerem uma relacdo da leitura

com o conceito de letramento.

O letramento envolve o pleno dominio das habilidades de leitura e de escrita,
enquanto conhecimentos sociais. Esses conhecimentos vao permitir o uso dessas

habilidades de forma consciente e autbnoma em situagdes de carater variado, sejam elas
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de natureza social, profissional ou escolar. Essas situacdes demandam das pessoas a
necessidade de ler e de escrever, por meio de diferentes géneros textuais e seus mais
diversificados suportes, com o intuito de atingir objetivos em situacOes de interacéo

entre seus pares.

A mencionada conceituacdo para o termo letramento traz algumas implicac6es
muitos importantes, para que se compreenda a natureza social e multifacetada desse
fendmeno, que envolve a leitura e a escrita em contextos de interacdo. Essas implicacfes
se referem a existéncia de praticas e eventos de letramento em diferentes contextos, que
sdo fomentados por meio de situacfes comunicativas de interagcdo entre 0s sujeitos, que

assumem papéis bem determinados para que possam atingir seus objetivos.

As praticas e os eventos de letramento concretizam a possibilidade de fazer uso
da leitura e da escrita na realidade social como um todo. Compreende-se que esses
conhecimentos ndo sdo de dominio exclusivamente escolar. As praticas de letramento
s80 0s usos especificos, que se faz da leitura e da escrita, como, por exemplo: ler a
sinopse de um filme que se pretende assistir, ler um livro para estudar para a prova,
fazer o resumo de um texto lido e outras varias possibilidades. Enquanto, os eventos de
letramento sdo as situacdes sociais, que requerem essas praticas de leitura e de escrita,

para que 0s eventos possam acontecer.

As transformacdes sociais exercem grande influéncia no desenvolvimento dos
eventos e das praticas de letramento e, consequentemente, interferem nas formas como

as criangas e 0s adultos se relacionam com 0 mundo da escrita.

O mundo da escrita passa constantemente por transformacoes de ordem social.
Se em um determinado momento historico era necessario saber usar a leitura e a escrita
na cultura do manuscrito e do impresso, atualmente com o advento de novas tecnologias
e suas mudancas diarias, € necessario ler e escrever nas telas do computador, nos tablets

e nos telefones celulares.

Diante disso, a propagacdo de textos e informacdes via tecnologias conectadas
a internet passa a incorporar nossas acdes cotidianas a possibilidade de ler e de escrever

a todo o momento e em qualquer lugar.

De acordo com Mendonca e Bunzen (2015):
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Se as praticas, 0s eventos, os textos e 0s géneros (bem como as formas de
acesso e 0s usos) sdo heterogéneos, cada sujeito — ao longo de sua historia
de préticas sociais — entra em contato com uma multiplicidade de situacdes
que demandam as atividades de “ouvir”, “ler”, “escrever”, “assistir”,

99 ¢

“digitar”,“teclar”, “desenhar” textos no intuito de interagir com as mais
diversas pessoas (p.27).

Essa multiplicidade de situacdes descritas por Mendonga e Bunzen (2015) se
articula de forma explicita com as possibilidades de oferta de usos da leitura e da escrita
no meio social e escolar, que as criangas estdo imersas e podem se beneficiar dessas

experiéncias com a linguagem escrita.

Desse modo, quanto mais oferta de situacfes, que demandem o uso da leitura e
da escrita, enquanto, conhecimento social, mais chances as criangas terdo para
diversificar o seu repertorio de praticas de letramento em eventos de letramento, e
assim, consolidar esses conhecimentos como aquisicdes de ordem social, cultural e

historica.

A compreensdo desses conhecimentos como produtos humanos, que se
desenvolvem e se ampliam mediante a acdo social do homem, permite, que as criancas
assimilem a sua pratica aos mais diferentes ambientes sociais. Esses conhecimentos ndo
podem ser apreendidos exclusivamente como escolares, ou como conhecimentos que

auxiliam apenas a resolucéo de atividades didaticas da escola.

Salienta-se a importancia da escola para dotar as criangas de conhecimentos
referentes ao pleno dominio da leitura e da escrita, com a finalidade de dar continuidade
a sua insercdo no mundo letrado. A insercdo nesse mundo ocorre por meio da
apresentacdo dos diferentes usos da leitura e da escrita na sociedade, 0 que rompe com a

ideia de que a escola deve tratar a leitura e a escrita como habilidades escolares.

Constata-se que as respostas das criancas demonstram, que elas ja sabem que a
leitura € um conhecimento de natureza explicitamente social, e que pode ser usado em
diferentes lugares. Para esses participantes, 0s objetivos da leitura podem se efetivar em
situacOes de interacdo entre os individuos. Eles também compreendem que a leitura
pode ocorrer de modo individual, quando a pessoa ler pelo prazer da leitura, sem ter a
intencdo de ler para alguém ou para saber algo sobre alguém. Enfim, a leitura para essas
criancas € um conhecimento social, feito por elas e para elas em contextos

comunicacionais diversificados.
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5.4.2 A concepcdo de leitura como dominio de uma técnica para a prética da leitura
fluente (1)

A leitura compreendida como o dominio de uma técnica, reflete uma concepcéo
errbnea e superficial da préatica dessa atividade. Essa concepcdo compreende a leitura
como 0 uso mecanico da habilidade de decodificagdo. Nesse contexto, o essencial é
decodificar, sem a necessidade de refletir sobre o sentido das palavras, para que se
alcance a compreenséo do texto. Para Coscarelli (2016) :

A decodificagéo é o processo no qual o leitor transforma as retas e curvas que
compBem as letras em sons oralizados ou numa imagem mental do som. Essa
operacdo seria simples se cada letra fosse pronunciada sempre da mesma
forma. No entanto, essa relacdo nao biunivoca entre sons e letras torna a

decodificagdo um processo complexo, no qual B + A, por exemplo, nem
sempre € BA, pode ser BA.

Durante muito tempo, a leitura foi assimilada de forma passiva pelas criangas,
visto que elas eram submetidas a um processo descontextualizado de ensino.Essa
descontextualizagdo acontecia diante de um ensino, que privilegiava de forma
excessiva a pratica da leitura com o foco na apropriagdo do codigo escrito. Desse
modo, a énfase recaia na memorizacgéo de palavras soltas e na pronuncia correta dessas
palavras, mediante o treino da leitura a partir de pseudotextos formulados com base em

frases do tipo: “Eva viu a uva”, como diria Paulo Freire.

Nesse contexto, a aprendizagem da leitura como a apropriacdo de um codigo
escrito se refere @ memorizacdo de simbolos de um sistema notacional, que devem ser
substituidos por outros, conforme esse codigo é ampliado. Defende-se nessa concepcao
de leitura a memorizacdo do codigo como forma de consolidar e possibilitar o
“desenvolvimento da leitura”. Para Koch e Elias (2015, p. 10):

Nessa concepgdo de lingua como cddigo - portanto, como mero instrumento
de comunicacdo - e de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto é
visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado

pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo
utilizado.

Identifica-se dentre os 12 participantes, que apenas Manuela apresenta a
concepcao de leitura como dominio de uma técnica. No entanto, verifica-se também que
ela apresenta outras quatro diferentes concepcles de leitura (4.atividade prazerosa e
interessante, 5.possibilidade de concentracéo, entretenimento e envolvimento com a

historia, 8.pratica que acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos e
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9.como forma de interagdo com a familia, com a professora e com 0s amigos). As

concepcdes 4 e 5 ja foram analisadas no item 5.2, enquanto a 9 no item 5.3.

Como exemplo da concep¢do: dominio de uma técnica para a prética da
leitura fluente destaca-se o dialogo a seguir, que ilustra as respostas de Manuela diante

de algumas questbes da pesquisadora, apds a realizacdo de seu desenho:
Pesquisadora: Essa crianca sabe o que é ler?
Manuela: “Sabe.”
Pesquisadora: E o que é ler para essa crianca?

Manuela: E... ler direito, é... até ela ler muito bem, e... ensinar a todos como é

2

ler”.

De acordo com a resposta da Manuela, a leitura relaciona-se com o saber ler
correto. Para essa crianga, para saber ler tem que fazer uso desse conhecimento sem
cometer erros. Essa preocupacdo se articula com o dominio da técnica da
decodificacdo, 0 que ndo implica na preocupacdo com a construcdo do sentido das

ideias de um determinado texto ou palavra.

Provavelmente essa compreensdo de leitura como dominio de uma técnica,
pode resultar de um ensino que privilegia a fragmentacdo de textos em frases soltas,
para que se separe as palavras do seu contexto de origem e assim trabalhe, de forma
isolada, as silabas, que compfem essas palavras. Trata-se, portanto, de um exercicio
repetitivo de memorizacdo de familias silabicas. Todo esse procedimento deve atentar
para a correcdo da leitura, em detrimento de sua compreensdo. Dessa forma, a crianca
ndo se apropria do sentido das palavras, ela passa a viver em um mundo de silabas
soltas, que devem ser decoradas e depois reagrupadas novamente, para que entdo, a
crianca possa ter acesso ao significado das palavras, e, por fim, ter a acesso a

compreensdo dos textos.

De acordo com Lopes e Carvalho (2012): “[...] para adquirir conhecimento
através da leitura, é necessario que o leitor interprete o texto escrito, 0 que muitas vezes,

nao acontece em virtude de a leitura se restringir ao ato de decodificacdo” (p.113).

De modo oposto a essa concepcdo, a concepcao interativa de leitura defende

que para que a crianca construa uma leitura significativa, ela necessita ter acesso e se
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apropriar da escrita enquanto um sistema de escrita alfabética. Nessa concepgdo, trata-
se, portanto, de um sistema de representacdo social, que evolui historicamente, e é

considerado como objeto cultural.

Desta forma, a leitura como um processo construtivo é baseada na compreensdo
de um sistema de escrita alfabética, que permite a crianca compreender o poder de
representacdo da escrita. Sendo assim, a escrita ndo se apresenta como algo fixo e
estatico, mas pelo contrério, a escrita € viva, é dindmica e se modifica conforme as

demandas sociais de uso do saber ler e do saber escrever.

E imprescindivel confrontar e discutir sobre a pratica de leitura, enquanto
memorizacdo de um codigo. Entretanto, o dominio das convencgdes da articulagdo entre
grafemas e fonemas é muito importante para o exercicio de uma leitura fluente, pois,

sem esse conhecimento nao é possivel o desenvolvimento da leitura.

Como defende Morais (2016):

Hoje sabemos que o ensino sistematico das correspondéncias som-grafia é
fundamental para que o aprendiz adquira cedo autonomia na leitura e na
producdo de textos. Afinal, a maioria dos educadores ja defende que os
individuos se apropriem do SEA (sistema de escrita alfabética) ao mesmo
tempo em que participam de praticas letradas com 0s géneros textuais que
circulam na sociedade.

A leitura € uma atividade complexa, que requer um papel ativo do leitor frente
a um sistema de representacdo historico e cultural. A escrita sO pode ser colocada em
pratica por meio da reflexdo sobre como se estrutura esse conhecimento, tanto no nivel

social como também em uma dimensao técnica.

Corrobora-se com a ideia de que a leitura € um processo complexo, que ndo se
limita a juncdo de letras e fonemas. O desenvolvimento da leitura requer uma atuacédo
ativa do leitor, seja ele crianca ou ndo. Na visdo ativa, 0 leitor mobiliza seus
conhecimentos de mundo e articula-os a outros conhecimentos sobre a estruturacdo da
lingua escrita: consciéncia fonologica, consciéncia fonémica, conhecimentos do
principio alfabético, a decodificacdo e outros. Além da familiaridade com textos

impressos de diferentes géneros.

Diante do exposto, na fala da crianca aqui exemplificada ha evidéncias de uma

concepcdo equivocada da prética da leitura. Tal constatacdo traz como cerne a
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necessidade de superar um ensino fragmentado da leitura. A superagéo desse modelo de
ensino implica em uma prética de leitura com base no modelo interativo. O modelo
interativo concede a crianga 0 acesso a uma leitura com significagdo social, por meio
do papel ativo desempenhado pela crianga. Nesse papel, a crianca atua como leitor por
meio de seus conhecimentos de mundo e suas experiéncias prévias para se apropriar
desse conhecimento com totalidade. Desse modo, ela constituird uma compreensao de
leitura como um conhecimento essencial para a vida e ndo apenas para o0 ensino de

normas ortogréaficas diante da gramaticalizacdo do material de leitura.

5.4.3 A concepcéao de leitura como compreensdo do que se Ié (2)

A leitura como possibilidade de compreensdo do que se 1€, rompe com o paradigma
de leitura, enquanto pratica descontextualizada e fixa ao texto. Na leitura como pratica
descontextualizada, a interpretacdo dialoga Unica e exclusivamente com a mensagem,
que o autor quer passar, ndo ha espaco para a interacao e reflexdo do leitor com o texto,
sobre 0 que estd escrito. Essa concepcdo difere da concepcdo que reitera que ler é

compreender.

A concepcao de leitura como compreensao estabelece como foco de sua execugédo o
carater dialético entre um leitor e o texto para a construcdo de sentido. Esse carater
dialético evidencia o papel do leitor, enquanto sujeito ativo na construcéo do sentido do
texto. Essa construcao de sentido € um movimento interativo reflexivo, que articula os
conhecimentos do leitor e a mensagem do texto. Desse modo, o leitor por meio desse
processo se apropria do texto conforme os seus objetivos de leitura, 0s seus

conhecimentos prévios e a mensagem do texto.

Diante dos resultados desta pesquisa verifica-se que apenas a Priscila apresenta
essa concepcao de leitura relacionada a compreensao. Essa concepc¢édo surge quando se
indaga a crianca sobre seu desenho. No entanto, verifica-se que ainda na aplicacdo do
desenho- estoria e entrevista, Priscila revela outras quatro concepcfes de leitura (3,
estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos 4,
atividade prazerosa e interessante, 8.pratica que acontece tanto na escola como em
outros ambientes cotidianos e 9 como forma de interacdo com a familia, com a
professora e com os amigos), as concepcdes 3 e 4 ja foram contempladas no item 4.1 e

a9noitem4.2.
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Das concepcdes identificadas durante a aplicagdo dos instrumentos e
procedimentos metodoldgicos, a concepcdo de leitura como estimulo a imaginacéo e
como possibilidade de aquisi¢do de conhecimentos aparece simultaneamente tanto no
desenho como também na estéria criada por Priscila. As outras concepg¢des ja
elencadas foram identificadas por meio das respostas da crianga a entrevista com base
no desenho. Para ilustrar a ocorréncia da concepcao de leitura como compreensdo do

que se Ié, destaca-se o dialogo entre a pesquisadora e Priscila:

Pesquisadora: Essa crianca sabe o que é ler ?
Priscila: “Sim.”

Pesquisadora: E o que é ler para essa crianca?
Priscila: “E entender a histéria”.

Com base na fala da crianga, a pratica da leitura relaciona-se a compreender a
estoria, isto € compreender o que se ler. Essa concepcdo de leitura evidencia sua real
finalidade, que é a de fazer uso de um conhecimento social para se apropriar do sentido
do que é lido. Trata-se de uma leitura que envolve a construgédo de significado, é uma

clara alusdo ao modelo interativo de leitura.

Para Colomer e Camps (2002, p. 31) no modelo interativo de leitura:

O leitor é considerado como sujeito ativo que utiliza conhecimentos
do tipo muito variado para obter informacdo do escrito e que
reconstroi o significado do texto ao interpreta-lo de acordo com seus
proprios esquemas conceituais e a partir de seu conhecimento de
mundo.

De acordo com a mencionada concepg¢do, destaca-se a importancia do uso do
texto, enquanto prética interativa que gera compreensdo. Desse modo, a compreensao de
um texto ndo é um aspecto secundario, sobre o qual o leitor reina sem dar valor a
mensagem que 0 autor quis passar. Sabe-se que a compreensdo acontece mediante o
papel ativo do leitor, no entanto, a interpretacdo efetivada pelo leitor precisa estar

coerente com o0 que o texto expressa de fato. Solé (1998, p. 22) afirma que:

Isto ndo quer dizer que o texto em si mesmo ndo tenha sentido ou
significado; felizmente para os leitores, essa condi¢do costuma ser
respeitada. Estou tentando explicar que o significado que um escrito
tem para o leitor ndo é uma tradugdo ou réplica do significado que o
autor quis lhe dar, mas uma constru¢do que envolve o texto, os
conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos.
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No que diz respeito a construcdo do sentido para a leitura, ela acontece mediante
a trés propdsitos fundamentais, como bem salienta Silva (2011): compreender a
mensagem, compreender-se na mensagem e compreender-se pela mensagem. Os
propositos elencados por Silva (2011) enfatizam a complexidade do desenvolvimento
da prética de leitura, indo para além do uso descontextualizado e mecanicista deste
conhecimento. Consoante as ideias do autor mencionado, a leitura d& a possibilidade de
construir conhecimentos, ter acesso a historia social do homem, e, por fim, ser capaz de

compreender a si mesmo por meio da apreenséo dos escritos trazidos pelos livros.

A leitura como compreensdo € um processo dindmico e interativo, que valoriza
0 leitor e o texto em um movimento de constante construcdo, reflexdo e transformacéo
do sentido do texto. E um processo que se guia pelos objetivos da leitura em estreita
relagio com a histéria de vida e as experiéncias do leitor, o que corrobora com a

concepcao de leitura apontada por uma das criangas participante da pesquisa.

Provavelmente essa concepgdo apresentada por Priscila, resulte do uso da
leitura com um objetivo social, uma finalidade real, que satisfaca seus interesses e
desejos. Para essa crianga, ler € uma atividade significativa, na qual ela mesma conversa

com o texto para entendé-lo e assim ampliar seu repertorio de conhecimentos.

5.4.4 A concepcao de leitura como possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura
(6)

A leitura compreendida como possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura é
definida em razdo da leitura oportunizar aos leitores o acesso aos mais variados tipos de
conhecimentos histdricos, sociais e culturais. E de posse desses conhecimentos, 0s
leitores passam a ser dotados de uma visdo critica sobre a realidade e compreendam

todas as nuances, que envolvem os problemas sociais, econémicos e politicos.

O acesso a cultura por meio da leitura €, principalmente, a aquisicdo dos
valores sociais de um povo, de suas manifestagdes culturais, das suas formas de
interagir, de se comunicar, e de se deparar com seus conflitos. Esse acesso a cultura de
um povo permite perceber como se concretiza a consolidacdo dessa cultura, isto €, como
se delineiam as transmissdes sociais dos costumes de um povo para outro, de uma

geracdo para outra.
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A leitura guiada nesta perspectiva de acesso a cultura vai fomentar nos leitores
a valorizagdo da cultura ou até mesmo a recusa dessa cultura, ou de alguns de seus
elementos constituintes. Tendo em vista que 0s conhecimentos inerentes aos mais
diversificados textos, que circulam na sociedade abordam diferentes aspectos culturais
de um povo. Desse modo, esses conhecimentos contribuem para que os leitores optem
por enaltecer ou desvalidar uma cultura, bem como reconhecerem a importancia da
leitura para resguardar a histéria de um povo e para promogao de mudangas sociais com

a intencdo de melhorar a vida de um povo e resolver possiveis desigualdades sociais.

Das doze criangas participantes da pesquisa, apenas uma delas: Roberto
apresenta a concepcao de leitura como possibilidade de acesso e valorizagdo da cultura.
No entanto, Roberto também apresenta outras quatro diferentes concepcdes de leitura
(3. estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos,b.
possibilidade de concentracéo, entretenimento e envolvimento com a historia, 8. pratica
gue acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos e 9.como forma de
interacdo com a familia, com a professora e com 0s amigos). Dessas concepcdes a 3 e a

5 j& foram discutidas nos item 5.2 e a 9 no item 5.3.

Como exemplo da concepc¢édo: como possibilidade de acesso e valorizacdo da
cultura destaca-se o dialogo a seguir, que ilustra a resposta de Roberto diante do

questionamento da pesquisadora com base no desenho.
Pequisadora: Por que ela esta lendo? ( A crianca que vocé desenhou)

Roberto: “Quando ele leu a historia ele viu que a historia é muito cheia de

amor e cultura, de coisa do sertdo que existe mesmo, no sertdo, boi, existe as vacas é”.

Diante da resposta da crianca, se percebe, que a leitura além dos inimeros
conhecimentos que ela pode ofertar para as criancas, ela também contribui para 0 acesso
a histéria de um povo, e a consequente valorizacdo dessa histéria. Isto €, a leitura
oportuniza conhecer a cultura por meio das histérias presentes nos livros, que fazem
referéncia a aspectos culturais, tais como: personagens historicos, as formas de se vestir
em outras épocas, dialetos antigos, tecnologias usadas em outros momentos histéricos e

outros.

Dessa forma, a leitura é um conhecimento muito importante para o

desenvolvimento da aprendizagem das criancas, visto que 0 Sseu uso vai perpassar todas
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as fases escolares da vida das criancas e a sua aquisi¢do é um fator que vai influenciar
na continuidade da consolidacdo dessas aprendizagens e no desenvolvimento da

valorizacdo cultural.

Destarte, a aprendizagem da leitura deve ser trabalhada na escola em meio as
suas diferentes possibilidades: leitura oral, leitura coletiva, leitura silenciosa e leitura
compartilhada. A préatica dos diferentes tipos de leitura deve estd associada com o
acesso a diversidade de livros, tais como: livros de contos, livros de poesias, livros

sobre fabulas, livros de aventura e varios outros.

A necessidade do trabalho na escola com diferentes tipos de livros é
imprescindivel, pois “o patrimonio historico, cultural e cientifico da humanidade se
encontra fixado em diferentes livros” (SILVA, 2011, p.36). Em consonancia as
premissas aludidas é possivel compreender, que o livro permite ter acesso a cultura de

um povo e assim aprender a valoriza-la.

Sendo assim, as criancas podem por meio da leitura dos livros conhecer a
historia do seu povo, os conflitos vivenciados, as conquistadas realizadas além de
expandirem a sua compreensdo sobre a realidade social, politica e cultural em que elas

estdo imersas.

Em razéo dessa citada compreensdo sobre a realidade, as criancas aprendem a
colocar em prética uma visao critica sobre o contexto social em que estdo inseridas, ao
desenvolverem uma leitura sobre o mundo. Essa leitura critica sobre 0 mundo permite a
elas conhecer a sua historia de vida ao mesmo tempo, que tém condi¢cdes de questionar
essa historia no sentido de tirar delas elementos essenciais para a constituicdo de sua
identidade.

Essa identidade dar as criancas o sentimento de pertencimento a um povo
enquanto se percebem como sujeitos com historia dentro de um contexto social. Desse
modo, eles podem propagar seus valores e bens culturais, para resguardar a sua historia,

tudo isso em razdo da pratica constante do uso da leitura.

Infere-se, que a razdo da crianca ter relacionado o porqué da pratica da leitura
com aspectos diretamente relacionados a cultura pode ser explicado, visto que a leitura
implica, sobretudo, na possibilidade de desenvolver um olhar critico frente a historia a

sociedade. A leitura contribui também para o reconhecimento da histéria social,
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enquanto constru¢cdo humana, que perpassa diferentes periodos historicos e suas
consequentes transformacdes sociais. Essas transformagdes envolvem o reconhecimento
da importancia da cultura para a compreensdo da histéria da prépria crianca e para

transmisséo dos valores sociais e culturais de um individuo para outro individuo.
Algumas Consideragdes

Em sintese, verificou-se que as criancas demonstram diversificadas
compreensdes sobre a leitura, visto a identificacdo de nove concepcdes de leitura, que
surgiram mediante a aplicacdo dos procedimentos/instrumentos desenho, estéria e

entrevista semiestruturada.

Constata-se no estudo que das nove concepgoes, identifica-se duas delas (8 e 9)
em todas as criangas participantes. Tal constatacéo sugere que as criangas compreendem
a leitura como um conhecimento social, que perpassa muitos contextos sociais e pode
ser efetivada em meio as relagdes sociais com seus pares, rompendo assim com a ideia

de que esse conhecimento é de dominio escolar.

Com base nas concepcdes de leitura das criancas, constata-se que de modo
geral elas compreendem a leitura como um conhecimento maultiplo, que oportuniza a
aquisicdao de outros conhecimentos, que estimula a imaginacdo, que desperta o interesse
e 0 prazer em praticar a leitura. Para essas criangas, o0 conhecimento da leitura denota
colaboracéo e relacdes de afeto em situacdes de interacdo mediada com seus pares, em
diversos contextos. Além dessas concepcbes, uma participante faz referéncia a
decodificacdo como entendimento da pratica da leitura, o que reflete ainda no uso
equivocado desse conhecimento. Entretanto, em outra perspectiva de analise se
reconhece a importancia da decodificacdo para que se estabeleca a compreensdo da

leitura, uma concepcao que também foi indicada por uma das criancas da pesquisa.

A seguir, sera apresentado o capitulo 6: As praticas de leitura na vida cotidiana

das criancas.
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6. AS PRATICAS DE LEITURA NA VIDA COTIDIANA DAS CRIANCAS

Neste capitulo se analisa os usos sociais da leitura na vida cotidiana e escolar
das criangas com base no instrumento escala de préaticas de leitura na vida cotidiana
das criancas. Ressalta-se que as criancas participantes da investigacdo preencheram este
instrumento, de forma autdnoma, a partir da orientacdo e solicitacdo da pesquisadora.
Organizam-se os dados resultantes da aplicagdo da escala em seis categorias: 1- ler para
aprender a orientar-se no mundo; 2- ler para aprender a comprar e identificar
informacOes importantes; 3-ler para aprender a interagir; 4- ler para aprender a fazer e
prevenir-se; 5- ler para aprender a aprender e divertir-se; 6- ler para aprender a conhecer
e informar-se.

Ressalta-se que cada categoria mencionada € composta por subcategorias. A
de nimero 1 compreende a quatro subcategorias (1.1 consultar a lista telefénica para
localizar nimeros de telefone, 1.2 consultar mapas para localizar enderecos, 1.3
consultar calendarios, 1.4 ler as placas com os nomes das ruas para localizar-se).
Enguanto a categoria 2 se organiza em trés subcategorias (2.1verificar as datas de
vencimento dos produtos que compra, 2.2 comparar precos de produtos antes de
comprar, 2.3 ler ofertas em folhetos ou jornais). J& a de namero 3 se distribui em cinco
subcategorias (3.1 ler bilhetes, 3.2 ler convites, 3.3 ler cartas de amigos ou familiares,
3.4 ler correspondéncia impressa que chega em sua casa, 3.5 ler e-mails). A categoria 4
possui a quantidade de trés subcategorias (4.1 ler manuais para a instalacdo de aparelhos
domésticos ou outros tipos de aparelhos, 4.2 ler bulas de remédio, 4.3 ler receitas
culinarias). A categoria 5 compreende onze subcategorias ( 5.1 ler letras de musicas.,
5.2 ler poesias, 5.3 ler poemas, 5.4 ler romances, 5.5 ler biografias, 5.6 ler contos de
fada., 5.7 ler fabulas, 5.8 ler historias em quadrinhos, 5.9 ler a biblia ou livros
religiosos, 5.10 ler os livros de atividades da escola, 5.11 ler textos em sites da internet).
E, por fim a categoria 6 que se organiza em trés subcategorias (6.1 ler jornais, 6.2 ler
revistas, 6.3 ler cartazes de propaganda nas ruas (outdoors), 6.4 consultar dicionarios).

Organiza-se o presente capitulo em trés subtopicos. No primeiro apresentam-se
os dados gerais de todos os participantes, que ilustram a ocorréncia das categorias e sua
relacdo com as intensidades: frequente, as vezes, nunca. Destacam-se ainda os dados
relativos ao tipo de atividade: cotidiano, escolar, cotidiano/escolar. J& no segundo, 0s
resultados sdo apresentados com base nas categorias e subcategorias de maior e menor

frequéncia quanto as praticas de leitura, considerando a participagdo particular das
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criancas. E, por fim no terceiro subtopico, se discute qualitativamente os resultados,

confrontando com o referencial tedrico adotado neste trabalho.

6.1 O grupo de criancas: o que ele indica sobre as préaticas de leitura segundo a

intensidade e o tipo de atividade

No presente subtdpico discute-se a emergéncia de todas as categorias que
indicam a intensidade das praticas de leitura apontadas por todos os participantes deste
estudo, além do tipo de atividade segundo 0s contextos; escolar, cotidiano, escolar e
cotidiano.

Para referenciar a discussdo dos dados, utiliza-se 0 quadro 5, que apresenta a
totalizacdo geral das categorias. Neste quadro incluem-se a totalizagdo das
subcategorias, e considera-se a intensidade de sua ocorréncia a partir das palavras:

frequente, as vezes, nunca.

Quadro 5: Categorias x Frequéncia x Intensidade?

Categorias/Intensidade 1 2 3 4 5 6 Total
Frequente 9 16 22 5 52 13 117
As vezes 18 14 28 15 45 22 142
Nunca 19 6 10 16 35 13 99
Total 46 36 60 36 132 48 358

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base no quadro 5 ao analisar, de forma geral, a ocorréncia das praticas de
leitura, verifica-se que o somatorio de todas elas perfaz uma ocorréncia de 358 vezes em
gue as seis categorias e as respectivas subcategorias sdo assinaladas pelas criancas. Das
358 ocorréncias, o total de 117 delas ocorre de modo frequente, 142 aparecem as vezes
e um total de 99 vezes nunca € indicado pelas criancas. Desse modo, verifica-se que ha
uma maior concentracdo de categorias e subcategorias que as vezes sao apontadas pelos

participantes, ao se comparar em relacéo as de intensidade frequente ou nunca ocorre.

24 A numeragdo ordinal no interior do quadro refere-se as categorias nominadas no presente estudo. A de
nimero 1 — Ler para aprender a orientar-se no mundo, 2 — Ler para aprender a comprar e identificar
informacdes importantes, 3 — Ler para aprender a interagir, 4 — Ler para aprender a fazer e prevenir-se, 5
— Ler para aprender e divertir-se, 6 — Ler para aprender a conhecer e informar-se.
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Verificam-se diferentes resultados, ao se comparar a intensidade de sua
ocorréncia no interior de cada uma das categorias. Na categoria 1 do total de 46 vezes
em que os participantes assinalam as op¢Oes de diferentes intensidades das praticas de
leitura, prevalece as de intensidade nunca (19), seguida por aquelas que eles assinalam
como as vezes (18) e, por fim, de modo frequente (9). Na categoria 2 do total de 36
praticas de leitura assinaladas pelas criancas, a maioria delas (16) escolhe a opcao
frequente, seguida por 14 vezes em que elas apontam como as vezes e 6 vezes como
nunca. Em relacéo a categoria 3 de uma frequéncia de 60 vezes, a opcao de intensidade
as vezes (28) concentra a indicacdo das praticas de leitura apontadas pelas criancas,
seguida por praticas do tipo frequente (22) e nunca (10). Na categoria 4 verifica-se o
total de 36 praticas de leitura de diferentes intensidades, e nelas se concentram as de
intensidade nunca (16), seguida as de frequéncia as vezes (15), e, por fim, a de menor
ocorréncia, indicadas 6 vezes como frequente. Quanto a categoria 5 verifica-se a
ocorréncia de 132 praticas assinaladas pelas criangas, sendo as de intensidade frequente
indicada na maior parte das vezes (52), seguida pela frequéncia apontada como as vezes
(45) e as que nunca ocorrem (35). Por fim, na categoria 6, as criancas assinalam 48
vezes, prevalecem as praticas de ocorréncia &s vezes (22), seguida por aquelas que

nunca ou ocorre de modo frequente, estas s@o indicadas 13 vezes em cada uma delas.

Ressalta-se que, considerando o volume de dados obtidos nesta investigacao,
faz-se a opcdo de analisar qualitativamente a ocorréncia desses resultados em um
subtopico subsequente deste capitulo, e seleciona-se a de maior e menor frequéncia.
Decide-se por essa organizacdo, com o intuito de auxiliar o leitor a visualizar os dados

de uma forma mais didatica.

Procede-se a seguir a analise da frequéncia das subcategorias no interior de cada
categoria. Discutem-se também os tipos de atividades com base nos contextos cotidiano,
escolar e cotidiano/escolar. Para isso, utiliza-se os dados do quadro 6 que ilustram esses

resultados.
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Praticas de leitura na vida cotidiana das criangas

1. Ler para aprender a orientar-se no mundo

Tipo de atividade

Subcategorias Frequentemente As vezes Nunca | Escolar Cotidiana Escolar e cotidiana
1.1 0 3 9 0 3 0
1.2 0 5 7 1 3 1
1.3 5 5 0 2 6 2
1.4 4 5 3 0 8 1
Total 9 18 19 3 20 4
2. Ler para aprender a comprar e identificar informagdes import. Tipo de atividade
Subcategorias Frequentemente As vezes Nunca |Escolar Cotidiana Escolar e cotidiana
2.1 8 3 1 0 10 1
2.2 5 5 2 0 10 0
2.3 3 6 3 0 9 0
Total 16 14 6 0 29 1
3. Ler para aprender a interagir Tipo de atividade
Subcategorias Frequentemente As vezes Nunca |Escolar Cotidiana Escolar e cotidiana
3.1 4 7 1 5 3 3
3.2 5 7 0 0 10 2
3.3 6 4 2 0 9 1
3.4 4 5 3 0 9 0
3.5 3 5 4 0 8 0
Total 22 28 10 5 39 6
4. Ler para aprender a fazer e prevenir-se Tipo de atividade
Subcategorias Frequentemente As vezes Nunca Escolar Cotidiana Escolar e cotidiana
4.1 0 7 5 0 7 0
4.2 1 4 7 0 5 0
4.3 4 4 4 0 8 0
Total 5 15 16 0 20 0
5. Ler para aprender a aprender e divertir-se Tipo de atividade
Subcategorias Frequentemente As vezes Nunca Escolar Cotidiana Escolar e cotidiana
5.1 5 5 2 0 8 2
5.2 2 5 5 3 2 2
5.3 2 1 9 0 1 2
5.4 0 2 10 0 2 0
5.5 4 7 1 7 1 3
5.6 6 4 2 3 1 6
5.7 5 5 2 7 0 3
5.8 6 6 0 6 5 1
5.9 8 4 0 0 1 11
5.10 10 2 0 9 2 1
5.11 4 4 4 0 8 0
Total 52 45 35 35 31 31
6. Ler para aprender a conhecer e informar-se Tipo de atividade
Subcategorias Frequentemente As vezes Nunca |Escolar Cotidiana Escolar e cotidiana
6.1 0 5 7 0 5 0
6.2 5 6 1 0 10 1
6.3 7 5 0 0 12 0
6.4 1 6 5 3 3 1
Total 13 22 13 3 30 2

Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com os dados constantes do quadro 6, do total de 256 tipos de
atividades em que aparecem 0s contextos do cotidiano, escolar, cotidiano e escolar,
verifica-se que as criangas indicam o cotidiano (169) como um tipo de atividade de
maior incidéncia. Em seguida aparece 46 vezes o escolar e, por fim, o cotidiano e

escolar (44).

Ao analisar a frequéncia do tipo de atividade no interior das categorias, constata-
se que na categoria 1 (Ler para aprender e orientar-se no mundo), a atividade cotidiana
ocorre com maior frequéncia (20). Desse total, na frequéncia de 8 vezes as criancas
indicam a subcategoria 1.4 (Ler as placas com os nomes das ruas para localizar-se),
seguida pela subcategoria 1.3 (Consultar calendario), que é apontada 6 vezes. Enquanto
as subcategorias 1.1 (Consultar a lista telefénica para localizar nimeros de telefone) e
1.2 (Consultar mapas para localizar enderegos) aparecem igualmente 3 vezes. Em
ordem decrescente de frequéncia, o tipo de atividade escolar e cotidiana sdo indicadas 4
vezes pelas criangas. Ao analisar internamente esse tipo de atividade nessa categoria,
verifica-se que ela aparece 2 vezes na subcategoria 1.3, seguida pelas subcategorias 1.1
e 1.4. Ressalta-se que a subcategoria 1.2 ndo € marcada pelas criancas. Por fim, o tipo
de atividade escolar, esta aparece 3 vezes. Desse total a subcategoria 1.3 € escolhida 2

vezes, e a 1.2 uma vez. As demais (1.1 e 1.4) ndo séo selecionadas pelas criancas.

Prossegue-se a andlise interna do tipo de atividade e destaca-se a categoria 2
(Ler para aprender a comprar e identificar informacgdes importantes). Nesta categoria, a
atividade cotidiana também prevalece, sendo que as subcategorias 2.1 (Verificar as
datas de vencimento dos produtos de compra) e 2.2 (Comparar precos de produtos antes
de comprar) sdo as de maior incidéncia, ao ser escolhidas cada uma por 10 vezes.
Enguanto a subcategoria 2.3 (Ler ofertas em folhetos ou jornais) é marcada 9 vezes.
Seguindo a frequéncia de maior para menor ocorréncia, verifica-se que o tipo de
atividade escolar e cotidiana aparece uma vez na subcategoria 2.1. Ja as do tipo escolar

ndo sdo sequer assinaladas pelas criancas.

Na categoria 3, assim como as demais anteriores, as atividades do tipo cotidiano
prevalecem 39 vezes. Verifica-se que as criancas manifestam essa opcdo em maior
quantidade de vezes na subcategoria 3.2 (Ler convites), seguida pelas subcategorias 3.3
(Ler cartas de amigos ou familiares e 3.4 (Ler correspondéncia impressa que chega em

sua casa), ambas sdo marcadas 9 vezes. As subcategorias 3.5 (Ler e-mails) e 3.1 (Ler
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bilhetes), séo as de menor ocorréncia, e sdo marcadas, respectivamente, 8 e 3 vezes. Em
sequida, identifica-se as atividades escolares e cotidianas, e as escolares que sdo
apontadas, respectivamente 6 e 4 vezes. Na primeira a subcategoria 3.1 é a de maior
frequéncia (3), apds a 3.2 (2) e a 3.3 (1). J& a segunda, as atividades escolares, apenas a

subcategoria 3.1 é selecionada pelas criancas.

Quanto a categoria 4, identifica-se apenas a ocorréncia de atividades cotidianas.
No interior dessa categoria, a subcategoria 4.3 (Ler receitas culinérias) é a mais
escolhida, por 8 vezes, seguida pelas subcategorias 4.1 (Ler manuais para instalacéo de
aparelhos domésticos ou outros tipos de aparelhos) e 4.2 (Ler bulas de remédio), que

sdo assinaladas, respectivamente 7 e 5 vezes.

Em relacdo a categoria 5, as atividades escolares (35) prevalecem sobre as
cotidianas e ainda em relagdo as escolares e cotidianas. As duas ultimas aparecem na
mesma quantidade de vezes (31). No que se refere as atividades escolares, a
subcategoria 5.10 (Ler os livros de atividades da escola) é a de maior ocorréncia (9),
seguida pelas subcategorias 5.5 (Ler contos de fadas) e 5.7 (Ler fabulas), que sdo
assinaladas 7 vezes. A subcategoria 5.8 (Ler historias em quadrinhos) é marcada 6
vezes. Engquanto as 5.2 (Ler poesias) e 5.6 (Ler contos de fadas) trés vezes. Ressalta-se
que as subcategorias 5.1 (Ler letras de musicas), 5.3 (Ler poemas), 5.4 (Ler romances),
5.9 (Ler a biblia ou livros religiosos), 5.11 (Ler textos em sites da internet) ndo sao
selecionadas pelas criancas. Ao examinar as atividades cotidianas, constata-se que a
subcategoria 5.1 e 5.11 sdo a de maior incidéncia (8), seguida pelas subcategorias 5.8
(5), 5.2, 5.4, 5.10, que surgem 2 vezes. Ja as subcategorias 5.3, 5.5, 5.6 e 5.9 (1). Por
fim, a subcategoria 5.7 que as criangas ndo assinalam. Nas atividades cotidianas e
escolares, a subcategoria 5.9 (11) é a de maior ocorréncia, seguida pelas 5.6 (6), 5.5 e
5.7, ambas 3 vezes, 5.1, 5.2 e 5.3, duas vezes, 5.8 e 5.10, que aparecem uma vez. Por

fim, as subcategorias 5.4 e 5.11 que ndo sdo escolhidas pelas criancas.

Por fim, a categoria 6, na qual se verifica a maior incidéncia de atividades
cotidianas (30), seguida pelas escolares (3) e escolares e cotidianas (2). Nas atividades
cotidianas, indica-se a subcategoria 6.3 (Ler cartazes de propaganda nas ruas
(outdoors)), como a de maior frequéncia (12), ap6s a subcategoria 6.2 (Ler revistas) que
aparece 10 vezes, as subcategorias 6.1 (Ler jornais) e 6.4 (Consultar dicionarios),

escolhidas, respectivamente, 5 e 3 vezes. Quanto as atividades escolares, apenas a
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subcategoria 6.4 é marcada (3). J& as atividades escolares e cotidianas, as criangas

indicam uma vez as subcategorias 6.2 e 6.4.

Diante do exposto, verifica-se, por meio dos dados quantitativos, que as
atividades cotidianas ocorrem de modo mais frequente, segundo a opinido das criangas
participantes desta pesquisa. A incidéncia maior de leitura nesse contexto sugere que as
criancas utilizam esse conhecimento como prética social em suas vidas. Tal ocorréncia
vincula a concepgédo de leitura com o conceito de letramento, visto que as criangas

reconhecem a leitura como uma pratica de uso social.

No subtopico a seguir, destacam-se os dados particulares das criancas, de acordo

com a maior e menor frequéncia de suas praticas de leitura.

6.2 As criancas e suas praticas de leitura: uma anélise sobre a maior e menor

frequéncia

Para discutir a frequéncia das subcategorias que cada participante apresenta,
selecionam-se os dados obtidos que sinalizam para uma maior e menor frequéncia no
interior de cada uma das seis categorias. Desse modo, selecionam-se as subcategorias
que ocorrem de modo frequente e aquelas que nunca sdo assinaladas pelas criancas, para
a apresentacdo dos resultados quantitativos. Nestes resultados, destacam-se as opgdes
marcadas por cada crianca, no intuito de ilustrar de forma quantitativa a frequéncia de

suas praticas de leitura.

Na categoria 1, sete criancas (Vivi, Violeta, Roberto, Larissa, Flecha, Gabriel e
Priscila) assinalam a subcategoria 1.3 (consultar calendarios) como sendo a de
intensidade frequente em suas praticas de leitura. O total de nove delas (Vivi, Isabela,
Violeta, Roberto, Larissa, Gabriel, Fernando, Manuela, Nicole e Priscila) indica que

nunca consultam a lista telefénica para localizar nUmeros de telefone (1.1).

Em relacdo a categoria 2, oito criancas (Vivi, Isabela, Larissa, Ana, Flecha,
Manuela, Nicole e Priscila) apontam de modo frequente a subcategoria 2.1 (verificar as
datas de vencimento dos produtos que compra). Enquanto a subcategoria 2.3 (ler ofertas
em folhetos ou jornais) é assinalada por trés criancas (Roberto, Gabriel, Priscila) como

sendo aquela que elas nunca praticam.
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No que diz respeito a categoria 3, seis criangas (Vivi, Isabela, Violeta, Ana,
Gabriel e Fernando) assinalam a subcategoria 3.3 (ler cartas de amigos ou familiares) e
a indicam como uma prética frequente de leitura. Quanto & subcategoria 3.5 (ler e-
mails), quatro criangas (Violeta, Larissa, Flecha, Priscila) indicam que nunca usam essa

pratica.

Na categoria 4 verifica-se que a subcategoria 4.3 (ler receitas culinarias) é
indicada como frequente por cinco criancgas (Vivi, Isabela, Larissa, Flecha, Manuela). J&
sete criancas (Violeta, Roberto, Larissa, Fernando, Manuela, Nicole, Priscila) nunca

leem bulas de remédios (4.2).

A categoria 5 indica que dez criangas (Vivi, Isabela, Violeta, Roberto, Larissa,
Ana, Gabriel, Fernando, Manuela, Nicole) frequentemente leem os livros de atividades
da escola (5.10). Enquanto a mesma quantidade de criancas (Vivi, Violeta, Roberto,
Larissa, Ana, Gabriel, Fernando, Manuela, Nicole, Priscila) assinalam que nunca leem

romances (5.4).

Por fim, a categoria 6, na qual seis criancas apontam de forma frequente a
subcategoria 6.2 (ler revistas) e 6 (Violeta, Roberto, Gabriel, Manuela, Nicole, Priscila)
nunca selecionam a opcao leem jornais (6.1) e a mesma quantidade de criancas (Violeta,

Larissa, Ana, Manuela, Nicole, Priscila) também néo consultam dicionarios (6.4).

Com base nos resultados, verifica-se que as leituras de maior frequéncia
realizadas pelas criancas correspondem as subcategorias (1.3 consultar calendarios, 2.1
verificar as datas de vencimento dos produtos que compra, 3.3 ler cartas de amigos ou
familiares, 4.3 ler receitas culinérias, 5.10 ler os livros de atividades da escola e 6.2 ler
revistas), enquanto aquelas que nunca ocorrem sdo organizadas nas subcategorias (1.1
consultar a lista telefonica para localizar nimeros de telefone, 2.3 ler ofertas em
folhetos ou jornais, 3.5 ler e-mails, 4.2 Ler bulas de remédio, 5.4 Ler romances, 6.1 Ler

jornais e 6.4 consultar dicionarios).

Para proceder a analise qualitativa dos dados se agrupa todas as seis categorias
no subtdpico a seguir e discute-se a relacdo das praticas de leitura apontadas pelas
criancas com o uso social nos diferentes ambientes: cotidiano, escolar e
cotidiano/escolar. A analise se centra sobre a de maior frequéncia apontada pelas

criancas.
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6.3 Os usos sociais da leitura na vida cotidiana e escolar das criancas: uma anélise

qualitativa dos resultados

Os diversos usos da leitura na vida cotidiana das criancas destaca a
incorporagdo dos usos sociais da leitura e da escrita na vida dessas criangas, ou Seja,

elas estdo imersas em um contexto onde se percebe a valorizagdo da cultura escrita.

A cultura escrita, como foi discutida em outro momento, faz mencao ao lugar
que a escrita ocupa na sociedade como um todo, além dos materiais que envolvem a
escrita, bem como o0s instrumentos que permitem que esse conhecimento seja

distribuido em nossa sociedade.

Nesse contexto, a leitura se apresenta como um conhecimento, que permite que
as criangas se apropriem dessa cultura, principalmente, pelas préaticas de leitura
realizadas por elas. Essa leitura denota uma compreensdo que se vincula com um

conhecimento socialmente construido e difundido pela pratica e para a prética.

A leitura se concretiza nas agbes das criangcas como um conhecimento
extremamente importante para o estabelecimento de acbes cotidianas, sobretudo, ela

reflete no papel ativo das criancas, enquanto leitoras.

Esse papel de protagonismo exercido pelas criangas em meio essas praticas de
leitura permite que elas sejam autbnomas no desenvolvimento da leitura e, assim,
decidam qual o uso que devem fazer desses conhecimentos em razdo de suas

necessidades e nao das necessidades de outras pessoas.

Dessa forma, o controle que as criangcas assumem sobre as suas praticas de
leitura realca sua motivacdo para praticd-la como um conhecimento social. Essa
motivacdo confere a leitura uma significacdo social e, sobretudo, a compreensdo de que
esse conhecimento ndo é um conjunto de procedimentos técnicos, que podem ser
transferidos para qualquer contexto. Pelo contrdrio € uma pratica extremamente

complexa, que requer a todo 0 momento acdo e reflexao de quem faz uso dela.

Essa premissa de que a leitura € um processo extremamente complexo se
justifica pelas inUmeras capacidades e habilidades que envolvem a acdo de ler. E,
principalmente, porque o dominio da leitura ndo significa a plena execucdo desse
conhecimento. Visto que, textos diferentes exigem leituras diferentes, ler um manual de

instrucdo ndo € a mesma coisa que ler um relatdrio sobre uma pesquisa cientifica.
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De acordo com Rojo (2009): “Ler envolve diversos procedimentos e
capacidades (perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas,
linguisticas), todas dependentes da situacao e das finalidades de leitura [...]” (p.75).

As leituras se consolidam e se modificam conforme o papel do leitor frente a
um texto e os objetivos que o motivam para ler determinado texto. Desse modo, uma
professora de lingua portuguesa tem motivagdes, objetivos e expectativas diferentes
frente a leitura de um jornal, pois, além de leitora, ela tem a funcdo de professora e deve
estar atenta as informacdes trazidas nesse material de leitura, que podem servir como

base para suas aulas.

Diferentemente, da professora, um economista pode centrar sua leitura em
aspectos diretamente relacionados ao seu trabalho, como o caderno econémico do

jornal, bem como o caderno politico, que pode fomentar mudancas na economia.

Consoante os dados relativos aos usos sociais da leitura, verifica-se que duas
categorias (2 e 5) se destacam por terem sido assinaladas pelas crian¢cas como de uso
frequente. A categoria 2 — Ler para aprender a comprar e identificar informacoes
importantes, e a categoria 5 — Ler para aprender a aprender e divertir-se, apontam para
0S Usos sociais e escolares. Verifica-se que as subcategorias 2.1 (verificar as datas de
vencimento dos produtos que compra) e 5.10 (Ler os livros de atividades da escola) sdo

praticas recorrentes na indicacao dos participantes.

A frequéncia da subcategoria 2.1 indica que as criangas demonstram fazer uso
do conhecimento da leitura em uma perspectiva social, rompendo com a ideia de leitura
desprovida de significacdo, que se centra no estabelecimento de uma habilidade
mecanica, que requer Unica e exclusivamente a fluéncia da emissdo vocal das silabas,

sem uma preocupacao com a construcdo do significado.

Por outro lado a evidéncia também da frequéncia da pratica 5.10 (ler os livros
de atividades da escola) reverbera na supremacia que esse tipo de leitura assume no
contexto escolar em detrimento a outros géneros textuais. Esse resultado alerta o

professor sobre a importancia de se trabalhar outros géneros.

O ensino da leitura pautado exclusivamente sobre os livros didaticos por meio
da realizacdo de atividades escolares menospreza a real funcdo da leitura. Visto que o

excesso de atividades de leitura, que buscam unicamente resolver questdes de atividades
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dos livros didaticos transforma a leitura em um instrumento desprovido de significacao

social.

A leitura ao ser trabalhada em sala de aula com finalidade unicamente escolar,
ou seja, como um conhecimento, que existe apenas dentro da escola e ndo porque se faz
necessaria fora da escola, é caracterizada por uma concepcdo equivocada de que ler é
emissdo de silabas para compor palavras, sem a preocupacao de construir o sentido do
texto.

E nessa vertente de leitura, enquanto decodificacio, que a crianca perde a sua
natureza ativa no processo de leitura, e assume o papel de coadjuvante. A crianga passa
a depender do adulto, que vai dizer como a leitura deve ser realizada e com qual sua
finalidade. A grande preocupacao passa a ser COmo a crianga pronuncia corretamente as
palavras, e ndo como ela, um ser pensante, que cria e elabora hipdteses sobre os

conhecimentos, que estdo ao seu redor, e que constrdi o significado para os textos lidos.

Tendo como baluarte esse contexto, a leitura guiada apenas pelos livros
didaticos pode resultar em dificuldades de aprendizagem, visto que, a leitura é um
conhecimento essencial para o progresso de outras aprendizagens. Ademais, a leitura
trabalhada sem uma conotagdo social pode influenciar na auséncia de interesse das

criancas pela leitura.

De acordo com Leal e Melo (2006):

[...] a leitura é indispensavel para o proprio processo de escolarizacdo. As
dificuldades de leitura provocam consequéncias negativas na aprendizagem
de todas as outras areas de conhecimentos, pois, na esfera cientifica, o texto

escrito € o principal instrumento de circulagdo do conhecimento(p.42).

Outra implicacdo desse tipo de leitura com énfase nos livros didaticos é de que
as criancas podem acreditar que a leitura que se realiza na escola nédo é leitura de fato,
logo, ela ndo se apresenta como uma atividade interessante e motivadora, e que,
portanto, deve ser realizada apenas dentro da sala de aula para resolver atividades

escolares.

Diante disso, a leitura que é ensinada na escola deve ser proposta com
finalidades bem definidas, objetivos sociais, que levem as criancas a compreenderem a

importancia desse conhecimento, e de como ele pode ser usado em diferentes contextos.
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Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa defendem o

seguinte:

A leitura como pratica social, é sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola , ndo se 1é
sO para aprender a ler, ndo se 1€ de um Unica forma, nao se decodifica palavra
por palavra, ndo se responde a perguntas de verificacdo do entendimento
preenchendo fichas exaustivas ,néo se faz desenho sobre o0 que mais gostou e
raramente se I1& em voz alta (BRASIL, 19998, p. 57).

Uma ressalva é necessaria, embora as criancas tenham indicado diferentes
praticas de leitura, muitas delas, provavelmente, ndo terdo acesso a outras possibilidades
de leitura. Tendo em vista que elas fazem parte de um meio social menos favorecido
economicamente, que pode inviabilizar a compra de livros ou outros materiais de
leitura. Além de que em muitos lares, os familiares das criangas tém pouca escolaridade.
Nesse sentido, a escola é essencial e por isso deve dispor de oportunidades de leituras
de géneros textuais diversos. A escola e particularmente a sala de aula devem se
constituir como ambientes plurais da cultura escrita, no intuito de promover um

ambiente letrado para as criancas.

Dessa forma, para superar a préatica da leitura fundamentada pelo excesso de
livros didaticos ¢ imprescindivel “[...] a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo
dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los” (BRASIL,
1998, p. 30).

Diversas pesquisas Lopes-Rossie e Bortoni-Ricardo (2008), Koerner (2008),
Hila (2007) tém demonstrado a dificuldade dos professores em sala de aula em trabalhar
0 ensino da leitura por meio dos géneros textuais. Para superar a compreensdo da leitura
como pretexto para 0 ensino gramatical, torna-se fundamental romper com a
gramaticalizacdo da leitura. As pesquisas, também, atestam o desconhecimento dos
professores, tanto aqueles em formacdo inicial como em processo de formacao

continuada, sobre a fundamentacéo tedrica que contempla os géneros textuais.

No que concerne a préatica de leitura em sala de aula, a professora precisa
trabalhar em uma perspectiva de valorizacdo da construcdo de sentido do texto pela
crianca, para ir além do paradigma, que se instaurou na escola, de que ler serve apenas
para aprender sobre aspectos da gramatica. E necessaria a presenca de uma leitura em

sala de aula, que incorpore a educacdo das criancas as funcgdes sociais da leitura em seus
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diferentes contextos de uso, a fim de criar condigdes para que as criangas participem

plenamente das situacfes sociais, isto €, as praticas sociais de uso desse conhecimento.

E justamente a nogdo de préatica social que corrobora com a imprescindivel
presenca de géneros textuais em sala de aula, como bem defende Hila (2009).

Em adendo ao que foi exposto, a mencionada autora Hila (2009) advoga o
seguinte: “[...] as praticas sociais mobilizam diversas atividades de linguagem, as quais
envolvem diferentes maneiras de expressao, via 0s géneros textuais, materializados em
diferentes tipos de textos, que implicam diferentes capacidades de compreensdo e de

producdo” (p.9).

Para conceituar 0s géneros textuais adota-se a fundamentacdo usada por
Marcuschi (2002) que afirma que:

Usamos a expressao género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir aos textos materializados que encontramos em nossa vida diéria e
gue apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo e caracteristica [...] (p.26).

No que se refere aos tipos de texto, esses ndo devem ser contemplados na
mesma perspectiva de analise que os géneros textuais, alias, a distincdo entre eles é
fundamental. Visto que, a escola tem focado o ensino da leitura sobre esses tipos de
texto com a intengdo de fazer de suas criangas excelentes escritoras. Os tipos de textos
que ganham grande énfase na escola sdo o0s seguintes: narracdo, descricao

dissertacdo/argumentacdo, exposicao e outros.

Os tipos de texto sdo definidos com base nas especificidades linguisticas
presentes no interior de cada enunciado escrito: coeréncia e coesdo, léxico,
referenciagdo, sintaxe, tipos e tempos de verbo etc. “Os gé€neros textuais, ao contrario,
ndo sdo classes gramaticais para classificar textos: sdo entidades da vida” (ROJO, 2015,
p.27).

Posto isso, 0 ensino da leitura para as criancas em sala de aula ndo pode ser
organizado com base na tipologia textual, porque esses textos ndo favorecem a
aquisicdo de uma leitura com significacdo social, que torne as criancas plenamente

capazes de fazerem uso desse conhecimento em situacdes sociais do mundo letrado.
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Esse mundo letrado que estd posto em nossa realidade exige das crian¢as uma
leitura de textos multissemioticos, que envolvem diferentes tipos de linguagem: visual,
verbal, gestual e audiovisual, 0o que se torna incoerente em praticas de leitura

fomentadas apenas pela tipologia textual.

Desse modo, 0s géneros textuais estdo postos em situacfes comunicativas, que
perpassam diariamente as acOes cotidianas das pessoas, por conseguinte, como Sao
muitas essas situacfes comunicativas, que requem a escrita, a leitura e oralidade para se

concretizarem, também, sdo inlmeros 0s géneros textuais existentes.

A diversidade de géneros textuais implica na sua importancia para a pratica da
leitura em sociedade, pois, como se formardo leitores fluentes, de fato, apenas com a
nocao de leitura de textos dissertativos, argumentativos, narrativos e outros. Além disso,
nossas praticas de leitura se organizam em meio a objetivos sociais de leitura e ndo em
meio a tipologia textual, que destaca os aspectos gramaticais dos textos com predominio

na norma culta da escrita.

Muitos séo os beneficios do trabalho com os géneros textuais na escola para
que as criancas se tornem leitoras fluentes e letradas, a saber: a interagdo entre a pratica
da leitura e a sua finalidade social, socializacdo entre situacBes comunicativas,
conhecimentos de ordem linguistica, a diversidade de praticas de leitura, a motivacao
para a leitura, o estimulo ao gosto e preferencias de alguns textos em detrimento de
outros, o conhecimento sobre os diferentes tipos de texto, a compreensdo de que textos

diferentes requerem diferentes tipos de leitura etc.

No presente estudo, verifica-se que as praticas de leitura assinaladas pelas
criancas podem ser relacionadas com a triplice funcdo (ler para informa-se, ler para
deleitar-se e ler para entender as particularidades da escrita) apontada por Antunes
(2003), quando a autora se refere ao desenvolvimento da leitura. A correlacdo desses
dados € explicitada pelas criancas quando elas se referem ao uso mais frequente de suas
praticas de leitura. Como exemplo dessas fungbes destaca-se a subcategoria 1.3
(consultar calendarios), 1.4 (ler as placas com os nomes das ruas para localizar-se), 1.2
(consultar mapas para localizar enderecos), 2.2 (comparar precos de produtos antes de
comprar) 2.3 (ler ofertas em folhetos ou jornais), 3.1 (ler bilhetes), 3.2 (ler convites)

dentre outras.
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As referidas préticas, cada uma a sua maneira, contribuem para que as criangas
adquiram informacdes, deleitem-se com a leitura e compreendam como se estrutura e
organiza a escrita. Dessa forma, compreende-se a importancia dessa prética para a

aquisicéo e o desenvolvimento da linguagem escrita.

A escrita € um conhecimento muito importante para o desenvolvimento
holistico de qualquer pessoa, independente da faixa etaria. Esse conhecimento permite
que as criangas se insiram no mundo letrado, que é guiado pelas atividades de leitura e
escrita. Nesse sentido, elas podem expressar suas ideias, se comunicarem, criarem suas
préprias histdrias, e participarem ativamente das mais variadas situaces sociais, que
demandem o uso da escrita. Enfim, elas podem exercer a sua cidadania por meio da

posse de um conhecimento socialmente constituido.

Constatou-se por meio da escala de praticas de leitura na vida cotidiana das
criangas que a atividade de leitura € de dominio escolar e cotidiano, e também ela
incorpora os dois dominios: escolar e cotidiano. Além disso, as criangas desta
investigacdo utilizam cotidianamente diferentes praticas de leitura, como por exemplo:
consultar calendarios, ler as placas com os nomes das ruas para localizar-se, consultar
mapas para localizar enderecos, ler correspondéncia impressa que chega em sua casa,
ler receitas culinérias, ler bulas de remédio, ler manuais para a instalacdo de aparelhos
domésticos ou outros tipos de aparelhos, ler revistas e consultar dicionarios dentre

outras.

Diante do exposto, verifica-se que as praticas aqui indicadas pelas criangas
participantes desta pesquisa evidenciam o papel social e significativo que a leitura
assume em suas vidas. Essas criancas utilizam o conhecimento da leitura em multiplos
contextos de uso, de acordo com as suas reais necessidades, sejas estas de
aprendizagem, de deleite, de informacdo, para aprender a fazer, para escrever melhor
etc. Esses resultados sdo perceptiveis a partir das respostas assinaladas pelas criangas,

quando elas indicam os diversos contextos para praticar a leitura.

Em outra perspectiva de andlise, as criancas também explicitaram 0s usos
menos frequentes que fazem da leitura. Os seis usos ndo indicados no interior de cada
categoria foram os seguintes: 1.1 (consultar a lista telefénica para localizar nameros de
telefone), 2.3 (ler ofertas em folhetos ou jornais), 3.5 (ler e-mails), 4.2 (ler bulas de

remédio), 5.4 (ler romances), 6.4 (consultar dicionarios). Essa constatagdo pode sugerir
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que esses materiais de leitura ndo fazem parte da vida dessas criancas. A auséncia
dessas praticas de leitura também pode denotar que elas ndo se sentem motivadas a
fazer uso desses materiais de leitura. Ou ainda que elas ja consolidaram os seus gostos e
preferéncias de leitura. Entretanto, fica a ressalva de que o ideal é que as criangas
possam usufruir da maior variedade de materiais de leitura existentes em seu meio
social, para que elas possam compreender toda a importancia desse conhecimento em

nossa sociedade, e as diversas possibilidades de usos em diferentes contextos.

Neste estudo, quando as criancas revelam os usos que fazem da leitura também
evidenciam 0s seus objetivos de leitura, o porqué dessas leituras, para atingir as
finalidades. De acordo com as criancas é possivel inferir, que muitas dessas praticas tém
como cerne o desenvolvimento de a¢des cotidianas de execucdo doméstica, que séo de
suma importancia para situar as criangas no mundo e dota-las de conhecimentos

especificos em relagéo a sua propria vida.

Posto isso, a escola, historicamente, tem centralizado o seu ensino da leitura e
da escrita em uma série de habilidades, no dominio especifico da técnica. Desse modo,
ler e escrever significa, respectivamente, saber como decodificar grafemas em fonemas

e codificar fonemas em grafemas.

Infelizmente, a escola reconhecida e legitimada socialmente como a principal
agéncia de letramento da sociedade, ainda, encontra muitas dificuldades em dotar os
seus alunos, sejam estes criancas ou adolescentes, de habilidades, que os tornem aptos a
utilizarem a leitura e a escrita nas mais diversas praticas de letramento, que perpetuam

as relagcBes humanas em nossa sociedade.

A mencionada dificuldade pode estar diretamente atrelada a problematica, que
a escola enfrenta em como reproduzir em seu contexto essas praticas de letramento sem
apelar para um carater reducionista. O reducionismo limita essas praticas em atividades
escolares, o que inviabiliza a dimensdo social do ler e do escrever, como, por exemplo,
solicitar das criangas que escrevam cartas para trocar com um colega de sala, que esta
no mesmo espaco fisico, que a crianca. Tal proposicdo de escrita pode desqualificar a
funcdo da carta, enquanto instrumento de interacdo e comunicacdo, visto que ela rompe

com as barreiras fisicas.

Destarte, outra justificativa da dificuldade da escola em formar criangas dotadas

de condigdes de usufruir das mais diversificadas préaticas de letramento € a compreensao
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inadequada que muitos professores tém sobre o conceito de letramento. Alguns desses
equivocos sdo o0s seguintes: 1- o conceito de letramento é tratado como um método de
ensino, 2- o conceito de letramento € compreendido como sindnimo de alfabetizacéo e
por fim, 3- o letramento é uma habilidade ensinavel. Seguidamente, serdo esclarecidos

esses equivocos conceituais.

O primeiro equivoco é um resquicio de um momento pertencente a historia da
alfabetizacdo brasileira, conhecido como querela dos métodos oriundo da década de
1960.

A querela dos métodos teve como baluarte o conflito entre os métodos de
alfabetizacdo, em especifico, os sintéticos versus os analiticos. Os primeiros tratavam do
ensino da alfabetizacdo, partindo das partes para o todo, das letras até chegar aos textos,
enquanto os denominados analiticos partiam dos textos para poder chegar a assimilagdo

dos elementos constituintes das palavras: as silabas e as letras.

A disputa entre os métodos de ensino de alfabetizacdo foi motivada pelo
desespero, que se instaurou na sociedade em razdo dos alarmantes indices de
analfabetismo, e pela necessidade urgente de dotar a populacdo de um conhecimento
minimo de leitura e de escrita para acompanhar as modificacdes sociais advindas de um

novo modelo econdmico: a industrializacéo.

Em vista disso, 0 insucesso das criangas em alfabetizar-se foi atribuido a uma
questdo meramente metodoldgica. Desse momento em diante, 0 método de ensino
ganhou grande importancia, de tal modo, que qualquer novidade que surgia era
rapidamente assimilada pelos setores da educacdo como uma nova abordagem

metodologica, € dai, que surge a compreensdo erronea sobre o0 método de letramento.

Essa constatacdo, que envolve o método do letramento acaba por suscitar
outros equivocos, tais como, a associacdo do letramento a um método global de ensino,
quando esse conceito € tratado como o oposto do processo de alfabetizacdo. E, em outro
entendimento quando a palavra ¢ tratada com base nos significados de suas partes, “(no
caso, “letra” e “mento”), ele tem sido utilizado como equivalente a um método baseado

no ensino da “letra” primeiro (... ¢ a silaba depois?!)” (KLEIMAN, 2015, p.9).

O letramento ndo é um método de ensino, ele é muito mais abrangente que isso,

sendo assim, ndo pode ser interpretado como um conjunto de procedimentos ou técnicas
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de ensino que levam as criangas a se apropriarem da leitura e da escrita. O letramento é
a imersdo da crianca ao mundo da leitura e da escrita mediante os usos sociais desses

conhecimentos.

De acordo com Aratjo e Bezerra (2013): “O termo letramento esté relacionado
basicamente a forma como qualquer individuo se conduz dentro de uma sociedade

através da escrita (p.7).

E é essa especificidade do conceito de letramento que o distingue do conceito
de alfabetizacdo. O conceito de letramento se refere as praticas sociais de uso da leitura
e da escrita, cada pratica dessa é situada em um contexto especifico. No caso da
alfabetizacdo, ela é uma préatica social de uso desse conhecimento que se situa no

ambiente escolar.

Desse modo, em razéo da amplitude do conceito de letramento, a alfabetizagédo
faz parte desse conceito, ela ndo pode ser tratada e percebida com o mesmo significado

de letramento, até por que esse conceito também possui suas especificidades.

A alfabetizacdo pode ser definida como uma série de conhecimentos e
procedimentos de natureza técnica, que dao as criancas condicdes para adquirirem a
leitura e a escrita e fazer uso desses conhecimentos. Esses conhecimentos correspondem
a compreensao sobre a natureza da estrutura do nosso sistema de escrita alfabética, bem
como aspectos ortograficos, aléem de envolver habilidades cognitivas, afetivas e

motoras.

A aquisicdo dos conhecimentos e procedimentos inerentes ao processo de
alfabetizacdo resulta em diferentes niveis de dominio da leitura e da escrita. O que
implica nos conceitos de alfabetizado, analfabeto e semianalfabeto. De forma breve, o
alfabetizado pode ser definido como a pessoa que sabe ler e escrever, enquanto, o
analfabeto é aquele que ndo sabe ler e nem escrever, o semianalfabeto ¢ um individuo,

que foi parcialmente alfabetizado, mas ndo domina plenamente a leitura e a escrita.

O processo de alfabetizacdo por estar imbuido de muitos procedimentos e
habilidades, necessita de um ensino sistematico, que envolve participantes com funcdes
bem especificas e previamente determinadas. A funcdo exercida pelo professor deve

dispor para as criangas 0s conhecimentos inerentes a pratica da leitura e da escrita. Ja as
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criangas terdo que aprender sobre esses procedimentos e refletir sobre eles, para poder

colocé-los em prética como conhecimentos.

O letramento, por sua vez, ndo requer um ensino sistematico, pois, as préaticas
de leitura e de escrita fazem parte do nosso cotidiano por isso, ndo se pode falar em
pessoas iletradas em uma sociedade como a nossa, que desenvolve suas relagfes tendo a
escrita como foco. Sendo assim, mesmo aquelas pessoas, que ndo sabem ler e escrever

podem conhecer a fungdo da escrita, como, por exemplo, a funcdo de um bilhete.

O ultimo equivoco tratado aqui é de que o letramento é uma habilidade e,
portanto, pode ser ensinada para as crian¢as. Com base em tudo que ja foi discutido até
aqui, é inviavel conceber o letramento na mencionada perspectiva, pois, ele envolve um
conjunto de habilidades tdo complexas e amplas, que é impossivel adquiri-las no
ambiente escolar. Essas habilidades sé sdo passiveis de serem aprendidas em contextos

de usos sociais da leitura e da escrita.

Os diversos usos da leitura na vida cotidiana das criancas destaca a
incorporacdo dos usos sociais da leitura e da escrita na vida dessas criancas, ou seja,

elas estdo imersas em um contexto onde se percebe a valorizacdo da cultura escrita.

Inerente aos contextos onde se situam as praticas de leitura das criangas existe
um aspecto muito importante, que precisa ser discutido, que sdo as relagdes de poder
presentes na valorizacdo de algumas praticas de leitura e de escrita oriundas de
contextos socialmente mais favorecidos e a marginalizacdo de outras derivadas de

contextos sociais mais excluidos.

Sendo assim, por uma questdo de justica e de igualdade entre todos, é salutar
oferecer condicbes para que as criancas possam participar de diferentes eventos de
letramento por meio de inUmeras praticas de letramento. Essa participacdo nas mais
variadas situacdes de letramento vai oportunizar as crian¢as compreenderem que nao
existe uma leitura, uma escrita e uma oralidade melhor que outras, mas sim diferente.
Cada contexto vai demandar um modo de se expressar, entretanto, é imprescindivel

sempre respeitar as singularidades das pessoas.

O respeito as singularidades corrobora para a instalacdo da igualdade entre
todos, a medida, que cada um compreende que 0s eventos e praticas de letramento séo

situados no tempo e no espaco. Eles mudam constantemente conforme os usos e as



154

demandas de natureza social, logo, ndo podem ser assimilados como justificativa para

marginalizar situagdes discursivas de leitura e de escrita em nossa sociedade.

As relagdes de poder se situam na influéncia que as préaticas de leitura podem
trazer para a vida das criangas. Em meio ao desenvolvimento da leitura, as criangas tém
acesso a uma gama diversificada de informagdes e conhecimentos, que podem moldar o
seu senso critico sobre 0 mundo e sobre os aspectos que repercutem em sua realidade
social. Logo elas terdo um papel importante em modificar essa realidade e mudar o

mundo.

Em contrapartida, a auséncia de situagOes sociais que exijam das criancas
diferentes préticas de leitura em contextos mdaltiplos, acaba por empobrecer o
desenvolvimento de um olhar critico sobre a realidade, contribuindo para a formacéo de

adultos alienados.

Em suma, formar leitores & criar condicbes para que as criangas atuem
ativamente sobre o texto, estabeleca dialogos com as ideias do autor, por meio de seus
conhecimentos prévios evidenciados e estimulados mediante o0 acesso a géneros textuais
diversos. Para tal esses géneros precisam ser ofertados para as criangas em situacoes

sociais de uso da leitura.
Algumas considerac6es

No presente capitulo, verifica-se que as criancas participantes da pesquisa
utilizam a leitura de forma ampla e diversificada. Percebeu-se a leitura diversificada das
criancas por meio das praticas diferentes assinaladas por elas, desde a sua frequéncia

aos diferentes contextos de uso.

Constata-se, portanto, que as praticas de leitura das criancas acontecem em
contextos sociais diversificados. Visto que elas ndo ficam restritas ao d@mago do
contexto escolar, elas perpassam a escola, mas também se inserem e se fortificam em

outros locais, para além das paredes da escola.

Os resultados aqui discutidos mais uma vez corroboram com uma perspectiva
de analise, que confere a leitura uma funcdo interativa entre o leitor e o texto. Isto €, a
leitura € tratada como um conhecimento de natureza social, que se amplia mediante os
seus contextos de uso conforme a atuacao dos leitores por meio de suas necessidades e

motivacoes para ler.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop0s a investigar as concepcdes de leitura de criangas
matriculadas no terceiro ano do ensino fundamental de uma escola publica de Fortaleza,
bem como a relagdo dessas concepgbes com o letramento. Para responder a esse
objetivo, analisou-se a compreensdo das criangas sobre o ato de ler, e se verificou ainda,
sob o olhar das criangas participantes, quais 0s usos sociais da leitura em suas vidas

cotidiana e/ou escolar.

A hipétese desta investigacdo se fundamenta no principio que as criangas sao
seres pensantes, criadores, inteligentes, capazes e dotados de anseios e desejos de serem
vistos e percebidos pelos adultos em uma dimensdo diferenciada e ndo inferior. Nesse

sentido, as criangas tém muito a falar acerca de suas compreensdes de mundo.

No presente estudo, verifica-se que as criangas se sentem livres para expressar
seus conhecimentos, desde que elas sejam respeitadas como sujeitos histéricos e sociais.
Elas produzem conhecimentos e também contribuem para a constituicdo de nossa
cultura ao interagirem com adultos e entre elas, por meio do seu olhar diferenciado

sobre 0 mundo, que tem como cerne se apropriar da realidade circundante.

Os resultados desta investigacdo apontam que as criangas tém a oportunidade
de vivenciar situacfes diversificadas sobre as préaticas de leitura. Desse modo, elas
elaboram hipoteses, constroem suas proprias teorias e emitem suas opinides sobre o que
pensam, 0 que desejam, 0 que gostam ou desgostam, dentre outras possibilidades. As
vozes das criangas demonstram a capacidade que elas dispdem em falar sobre diversos
assuntos, sejam eles relacionados a elas diretamente ou indiretamente, e no caso

especifico desta pesquisa, que aborda sobre suas concepg¢des de leitura.

Nesta pesquisa, avalia-se que a ado¢do de instrumentos como o desenho, a
entrevista semi-estruturada e a estoria com base no desenho possibilitou a livre
expressdo das criancas acerca de suas concepgdes de leitura. Ademais o preenchimento
da escala de praticas de leitura na vida cotidiana também contribuiu para que elas

expressassem suas opinides acerca de suas experiéncias com a leitura.

Na presente investigacdo sdo nove as concepgdes que as criangas apresentam
sobre leitura a partir da aplicacdo dos procedimentos/instrumentos: desenho, entrevista

semi-estruturada e estoria com base no desenho. Essas concepg¢des sao intituladas como:
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1- Dominio de uma técnica para a pratica da leitura fluente; 2- Compreensdo do que se
I&; 3- Estimulo a imaginacdo e como possibilidade de aquisicdo de conhecimentos; 4-
Atividade prazerosa e interessante; 5- Possibilidade de concentragéo, entretenimento e
envolvimento com a historia; 6- Possibilidade de acesso e valorizacdo da cultura; 7-
Possibilidade de melhorar de vida e adquirir novos conhecimentos; 8- Prética que
acontece tanto na escola como em outros ambientes cotidianos; e 9- Como forma de

interacdo com a familia, com a professora e com 0s amigos.

Consoante as concepgdes de leitura, elas atestam que as criangas sujeitos deste
estudo compreendem o ato de ler como um conhecimento social. Desse modo, elas
demonstram um vinculo positivo com a leitura, na medida em que elas sugerem que
essa pratica é uma atividade que elas gostam de realiza-la em diferentes contextos em

suas vidas.

Verifica-se, ainda, que para as criangas a leitura deve satisfazer suas
necessidades e interesses. Esse resultado corrobora com as diversas finalidades da
leitura que compreende o ato de ler como uma possibilidade de aprender, de se usar para

o0 deleite e para a diversdo, dentre outras possibilidades.

Neste estudo, os dados apontam, também , que as criangas reconhecem a leitura
como uma atividade prazerosa. Para elas, o ato de ler estimula a efetivacdo de
sentimentos positivos. Esses sentimentos se propagam em diversos momentos de

leitura, como antes, durante ou apds ler um determinado texto ou livro.

Constata-se, a partir da percepcdo das criancas, que a leitura é um
conhecimento capaz de fomentar o desenvolvimento de outros conhecimentos, pois
possibilita 0 acesso a muitas informacdes e a propria cultura. Para elas, a leitura permite
que elas conhegcam a sua origem historica e se constituam como agentes promotores

dessa cultura e da possibilidade de desenvolverem um olhar critico sobre essa cultura.

Ressalta-se, também , que a leitura foi destacada pelas criancas como uma
fonte enriquecedora de seu potencial criativo, por meio do estimulo a imaginacéo.
Aliada a essa concepcdo de leitura como fonte e promocédo de outras aprendizagens, as
criancas, também, concebem a leitura como uma préatica capaz de desencadear a
concentracdo, o entretenimento e o envolvimento com a histéria. Tal assertiva evidencia
a importancia da qualidade do material de leitura que é oferecido as criancas, pois, bons

textos tém o poder de “prender” a atencdo das criangas.
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Em outro viés, mas ndo menos importante, o papel transformador da leitura
também é mencionado pelas criancas. Para algumas dessas criangas, ao adquirirem a
leitura, elas terdo mais condicGes de melhorar de vida e influenciar o seu contexto de

origem social.

As falas das criangas também trouxeram a possibilidade de praticar a leitura em
estreita relagdo com os seus pares, em momento de interacdo social. Tal concepgéo
denota a compreensdo de que a leitura existe em razdo de seu carater social. Isto é,
quando a pessoa ler, ela ler para alguém ou com alguém, fortalecendo e criando

vinculos de afeto.

Dentro desse carater interacional da leitura, também estd o entendimento de
que a leitura acontece em meio aos mais diferentes contextos sociais. Essa compreensao
foi explicitada pelas criangas, quando elas discursaram sobre a oportunidade de fazer

uso desse conhecimento na escola, em casa, na praia, na biblioteca e em outros lugares.

Conclui-se, que a leitura compreendida como possibilidade de interacdo social
ndo significa que ela ndo pode ser realizada de forma individual. Tendo em vista que as

criancas também apontaram que a leitura deve satisfazer seus interesses pessoais.

Em aluséo a todas as concepgdes de leitura citadas pelas criangas, a concepcao
de leitura como compreensdo reune todas as demais. Visto que essa concepgdo se

vincula ao carater social e interacionista da leitura.

As criancas deste estudo percebem a leitura em uma dimensao de linguagem
dindmica, que se constrdi para o uso e pelo uso social em contextos multiplos de
interacdo social. Os diferentes contextos requerem saber ler de diferentes formas ao
interagir com varios textos. Em suma, exige a todo 0 momento uma ampla participacdo
do leitor, que da sentido ao texto por meio de suas experiéncias e conhecimentos

prévios que tém sobre o mundo.

Por fim, apesar das concepcdes das criancas emergirem para a compreensdo da
importancia da leitura como uma pratica social, também apareceu em meio aos seus
discursos a ideia de que a leitura € o dominio de uma técnica para a pratica da leitura
fluente. Essa compreensdo de leitura assevera que ainda é necessario superar o ensino e
a préatica da leitura, que busca dotar as criancas de macetes e técnicas para que elas

sejam capazes de decodificar o texto escrito, deixando assim, a construcdo do
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significado do texto em segundo plano. E salutar reconhecer a importancia de aprender
a decodificar, pois, sem essa habilidade ndo existe leitura, entretanto, é imprescindivel
que a decodificacdo seja trabalhada em uma vertente que alia 0 dominio técnico com a
conquista e promogéo do entendimento do texto, para que a leitura se apresente para as

criancas como algo significativo.

No tocante aos resultados mediante a aplicagdo da escala de praticas de leitura
na vida cotidiana das criancas, 0s dados demonstraram que as préaticas de leitura
mencionadas pelas criancas se aliam as seis diferentes possibilidades: 1. Ler para
aprender a orientar-se no mundo, 2. Ler para aprender a comprar e identificar
informacOes importantes, 3. Ler para aprender a interagir, 4. Ler para aprender a fazer e
prevenir-se, 5. Ler para aprender a aprender e divertir-se e, 6. Ler para aprender a

conhecer e informar-se.

Verifica-se no interior de cada uma das possibilidades mencionadas que
ocorreu a maior frequéncia das seguintes subcategorias: 1.3 consultar calendarios, 2.1
verificar as datas de vencimento dos produtos que compra, 3.3 ler cartas de amigos ou
familiares, 4.3 ler receitas culinarias, 5.10 ler os livros de atividades da escola e 6.2 ler
revistas. Em contrapartida, as atividades com maior frequéncia, aquelas que nunca
acontecem na opinido das criancas podem ser descritas como: 1.1 consultar a lista
telefonica para localizar nameros de telefone, 2.3 ler ofertas em folhetos ou jornais, 3.5
ler e-mails, 4.2 Ler bulas de remédio, 5.4 Ler romances, 6.1 ler jornais e 6.4 consultar
dicionarios.

A ocorréncia dessa diversidade de possibilidades demonstra os mualtiplos usos
da leitura na vida dessas criancas, bem como sua disposicdo para pratica-la como
propdsito social. Tal conclusdo se justifica tendo em vista que a maioria dessas praticas
citadas pelas criancas se centra em atividades rotineiras, que sdo utilizadas no nosso dia-
a-dia. Essa assertiva evidencia a compreensdo que as criangas possuem sobre a

linguagem escrita, que se concretiza em meio as situacdes reais de uso.

Os dados sugerem, portanto, que as praticas de leitura mencionadas pelas
criangcas ndo se limitam a um contexto social. Mas, pelo contrario, elas se expandem
constantemente conforme seus objetivos e suas necessidades de se apropriarem mais e

mais desse conhecimento. Esse resultado corrobora com as premissas de leitura como
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pratica social e contextualizada. Tendo em vista que as préticas de leitura das criancas,

em sua maioria, se efetivam no dominio do cotidiano e ndo escolar.

Conforme os resultados, dentre as praticas de leitura mais mencionadas pelas
criancas, a de uso mais frequente foi a 5.10 - ler os livros de atividades da escola. Esse
resultado evidenciou a necessidade de se ofertar para as criangas 0 acesso a outros
materiais de leitura, pois, a prética da leitura na escola ndo pode ser conduzida
unicamente pelos livros de atividades escolares. Visto que a escola ¢ uma agéncia de
letramento legitimada socialmente, que implica em sua responsabilidade de ofertar para

as criancas variados eventos e diversificadas praticas de letramento.

Verifica-se também que sete préaticas de leitura ndo sdo mencionadas pelas
criancas, por exemplo: 1.1 consultar a lista telefénica para localizar nimeros de
telefone, 2.3 ler ofertas em folhetos ou jornais, 3.5 ler e-mails, 4.2 ler bulas de remédio,
5.4 ler romances, 6.1 ler jornais e 6.4 consultar dicionarios. A auséncia dessas praticas
podem indicar a falta ou as dificuldades das criangcas em acessar esses materiais de
leitura. Por outro lado, podem também sugerir que as criancas ndo demonstram
interesse por essas leituras, ou desconhecem esses géneros textuais. A ndo indicacdo
dessas leituras também pode atestar que as criancas ja vivenciaram essas praticas de
leitura, mas ndo se sentem motivadas a pratica-las atualmente. Tendo em vista que essas
praticas ndo fazem parte de suas necessidades cotidianas e nem escolares. Enfim, a
auséncia dessas praticas pode significar que elas ndo condizem com as suas preferéncias

de leitura.

Com base nos resultados desta pesquisa, infere-se que as concepcdes de leitura
das criancas e suas praticas de leitura estdo vinculadas ao conceito de letramento, visto
que elas reconhecem a leitura como uma pratica de uso social. Tal assertiva pode ser
justificada considerando que as criangas conceberam a leitura como uma préatica que
oportuniza compreensdo, estimulo a imaginacdo, adquirir conhecimentos, despertar
prazer, concentracdo, acesso e valorizacdo da cultura e melhorias de vida. Todas essas
possibilidades ocorrem de forma interativa entre um leitor ativo e textos significativos,
que podem ser lidos a todo o momento, em todos os lugares, de forma colaborativa e

compartilhada com outras pessoas.

Conclui-se que as criangas utilizam de modo frequente variados usos das

praticas de leitura tanto no contexto escolar como cotidiano. Embora, elas tenham
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apontado o uso frequente do livro escolar. Consoante esse resultado, é necessario, que
as criangas sejam inseridas em um contexto social que conceba a pluralidade de usos e
sentidos dos diferentes géneros textuais. Desse modo, elas podem perceber a
importancia de desenvolver um olhar critico para compreender o porqué de
determinados textos serem mais valorizados do que outros, quais as implicagdes disso, 0
que significa o discurso que esses textos defendem, qual o seu contexto de origem e
quais as implicac6es do acesso e da auséncia dessa leitura para a vida de alguém.

Em suma, a importancia do acesso aos géneros textuais é consolidada em
razdo deles carregarem em si enunciados comunicativos que se concretizam em um
contexto social que demanda o uso da leitura e da escrita, 0 que corrobora para que 0
uso desses géneros contribua para o dominio da leitura e da escrita e, sobretudo, o

dominio do letramento.

Defende-se que as criangas ao serem inseridas em situacdes reais, que requerem
saber ler e escrever passem a valorizar e praticar a leitura em uma perspectiva do
letramento. Na perspectiva do letramento ler e escrever acontece dentro de uma situagéo
real de uso social, pois sdo conhecimentos, que dotam os sujeitos da possibilidade de se
comunicarem com seus pares, bem como ampliar seus horizontes ao adquirirem novos
conhecimentos por meio do uso dos géneros textuais. Logo, se percebe como é
necessario eventos de letramento guiados por esses géneros textuais. Por fim, as
criancas devem ter contato frequente com diferentes géneros textuais para que
compreendam que as praticas de letramentos, isto €, 0s usos que fazemos da leitura e da
escrita, dependem dos contextos em que se situam - escola, familia, empresas, trabalho,
igreja, ou seja, estdo diretamente relacionados com as funcdes que exercessem dentro de

cada contexto especifico.

Os resultados dessa pesquisa se somam as pesquisas realizadas por Goncalves,
2010; Bosco, 2010 e Correia, 2011, que intencionaram valorizar os discursos das

criancas em relacdo a questdes ligadas ao dominio e pratica da leitura e da escrita.

Apesar do esforco dessa pesquisa de ouvir as criangas sobre sua compreensao
acerca da leitura e de seu uso em contextos maltiplos, muito ainda precisa ser
investigado para que seja possivel oferecer a essas criancas uma educacdo de qualidade.
E necessario atentar para as demandas das criancas sobre o uso da leitura, tais como

compreender como essas concepgdes sdo influenciadas pelos professores, e qual o
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impacto delas para o letramento dessas criancas e, como essas concepgdes de leitura
podem ser utilizadas em sala de aula para promover um ensino de leitura significativo.
Ademais, outra importante investigacdo seria conhecer como as familias utilizam essa

leitura e como isso interfere nas preferéncias e gostos de leitura das criancas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS FAMILIAS DAS CRIANCAS QUE PARTICIPARAO DA PESQUISA

yy

G

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO (FACED)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
Rua Waldery Uchoa, n° 1, Benfica
CEP: 60020-110 - Fortaleza, CE — Brasil
Telefone: (85) 4009.7676
Fax: (85) 4009.7677

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AS
FAMILIAS DAS CRIANCAS QUE PARTICIPARAO DA PESQUISA

Prezados pais e/ou responsaveis,

Eu me chamo Larissa Naiara Souza de Almeida, sou estudante de Mestrado
pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Brasileira, pela Universidade Federal do
Ceara (UFC).

Estou realizando uma pesquisa que tem o nome de As Concepcdes de Leitura
de Criangas e Sua Relacdo Com o Letramento: Estudo de Caso em Uma Escola Publica
de Fortaleza. Essa pesquisa esta sendo realizada sob a orientacdo da professora Doutora

Adriana Leite Limaverde Gomes.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar as concep¢des de leitura das
criancas matriculadas no terceiro ano do ensino fundamental de uma escola publica de
Fortaleza e sua relacdo com o letramento, buscando analisar a compreensdo das criangas
sobre o ato de ler, além de identificar quais 0s usos sociais da leitura na vida escolar e

cotidiana das criancas.

Para saber o que as criangas pensam sobre a leitura, eu pedirei a elas que
facam um desenho de uma crianca lendo, e me falem um pouco sobre esse desenho por
meio de algumas perguntas que farei e que preencham uma escala de préaticas de leitura,

que podem ser realizadas na escola, no contexto cotidiano, ou em ambos. Também
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realizarei observagdes das criangcas em sala com a intengdo de conhecé-las melhor e
facilitar o meu contato com elas no momento de elaboracdo dos desenhos e para o

preenchimento da escala com atividades de leitura.

No que se refere as observagOes feitas nas aulas das criangas, eu registrarei

essas observacdes por meio de um diario de campo e de registros fotograficos.

E importante esclarecer que todas as entrevistas realizadas serdo gravadas. Eu,
também, utilizarei a cAmera fotografica para fazer registros das criangas no momento da
elaboracdo do desenho e do preenchimento da escala de atividade de leitura. As
fotografias e as gravacGes serdo utilizadas para compor a pesquisa, logo seréd
resguardada a privacidade dos participantes (criangas), o sigilo sobre 0s seus nomes sera

mantido, evitando assim qualquer forma de divulgacao e exposicao.

Muitas pesquisas tém sido desenvolvidas sobre a importancia da leitura para o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas e o seu desenvolvimento social, 0 que
pode vir a trazer melhorias em sua vida e também em sua educacdo, entretanto sao

poucas as pesquisas que buscam valorizar o que as criangas pensam sobre a leitura.

Sendo assim, essa pesquisa pode ajudar as professoras alfabetizadoras a
compreender 0 que as criangas pensam sobre a leitura e oferecer melhores condicoes
para 0 aprendizado e o desenvolvimento da leitura. Por isso, é necessario a realizacao

dessa pesquisa e sobretudo, valorizar a fala das criangas.

E importante esclarecer que o (a) senhor (a) podera recusar a participacio de
sua crianga nessa pesquisa. Além disso, a participacdo da crianca na pesquisa ndo a
prejudicara nos estudos da escola; A crianga ndo sofrera nenhum risco durante a
participacdo na pesquisa; Ndo sera divulgado de nenhuma forma o nome de sua crianga
e da escola onde ela estuda; A crianca ndo sera prejudicada, se ela ou o (a) senhor (a)
desistir da participacdo dela na pesquisa durante a realizacdo da mesma; Estou
disponivel para responder qualquer davida relacionada a pesquisa e sobre a participacao

da crianca nessa pesquisa.

A diretora da escola: XXXXX, ja autorizou a realizacdo da pesquisa na
instituicdo onde as criancas estudam, entretanto para que sua crianga possa participar
dessa pesquisa, 0 (a) senhor (a) devera autorizar, assinando esse termo de consentimento

livre e esclarecido.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, das quais uma
sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida ao (a) senhor (a).
Caso tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, o (a) senhor (a) pode nos
contatar através dos seguintes telefones: Larissa Naiara Souza de Almeida: (85) XXX,
Adriana Leite Limaverde Gomes (85) XXX, ou pelos e-mails larissa-

1901 @hotmail.com, adrianalimaverde@ufc.br. Se preferir, pode dirigir-se a rua

Waldery Uchda, 01, Benfica — Fortaleza — Ce.

Eu, ,
Portador do RG responsavel pela crianca (nome da
crianca) , fui informado(a)

dos objetivos do estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Nestes
termos, autorizo sua participacdo na pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informag6es e modificar minha decisdo de permitir sua participacdo se
assim o desejar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido e

me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Fortaleza, de de 2015.

Assinatura do responsavel pela crianca.

Larissa Naiara Souza de Almeida

Pesquisadora responsavel.

Atencdo: Para informar qualquer questionamento durante a participagéo do sujeito no estudo, dirija-se ao: Comité
de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Cear4, rua Coronel Nunes de Melo, 1127, Rodolfo Tedfilo.
Telefone: (85) 3366.8344
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APENDICE B - ESCALA DE PRATICAS DE LEITURA NA VIDA COTIDIANA

DAS CRIANCAS

PRATICAS DE LEITURA NA VIDA COTIDIANA DAS CRIANCAS

Dessas atividades, quais vocé costuma fazer?

1. Ler para aprender a orientar-se no mundo

Tipo de atividade

SUBCATEGORIAS

Frequentemente | As
vezes

Nunca

Escolar Cotidiana

1.1 Consultar a lista
telefonica para
localizar nUmeros de
telefone.

1.2 Consultar mapas
para localizar
enderecos.

1.3 Consultar
calendarios.

1.4 Ler as placas com
0s nomes das ruas
para localizar-se.

2. Ler para aprender a comprar e identificar

informacdes importantes

Tipo de atividade

SUBCATEGORIAS

Frequentemente As
vezes

Nunca

Escolar Cotidiana

2.1 Verificar as datas
de vencimento dos
produtos que compra.

2.2 Comparar pregos
de produtos antes de
comprar.

2.3 Ler ofertas em
folhetos ou jornais.

3. Ler para aprender a interagir

Tipo de atividade




171

SUBCATEGORIAS

Frequentemente

As
vezes

Nunca

Escolar

Cotidiana

3.1 Ler hilhetes.

3.2 Ler convites.

3.3 Ler cartas de
amigos ou familiares.

3.4 Ler
correspondéncia
impressa que chega
em sua casa.

3.5 Ler e-mails.

4. Ler para aprender a fazer e prevenir-se

Tipo de Atividade

SUBCATEGORIAS

Frequentemente As Nunca | Escolar Cotidiana
vezes
4.1 Ler manuais para a
instalacdo de
aparelhos domesticos
ou outros tipos de
aparelhos.
4.2 Ler bulas de
remédio.
4.3 Ler receitas
culinérias.
5. Ler para aprender a aprender e divertir-se Tipo de atividade
SUBCATEGORIAS
Frequentemente As Nunca Escolar | Cotidiana
vezes

5.1 Ler letras de
muasicas.

5.2 Ler poesias.

5.3 Ler poemas.

5.4 Ler romances.

5.5 Ler biografias.
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5.6 Ler contos de fada.

5.7 Ler fabulas.

5.8 Ler historias em
quadrinhos.

5.9 Ler a biblia ou
livros religiosos.

5.10 Ler os livros de
atividades da escola.

5.11 Ler textos em
sites da internet.

6. Ler para aprender a conhecer e informar-se Tipo de atividade
SUBCATEGORIAS
Frequentemente As Nunca Escolar | Cotidiana
vezes

6.1 Ler jornais.

6.2 Ler revistas.

6.3 Ler cartazes de
propaganda nas ruas
(outdoors).

6.4 Consultar
dicionarios.

Outras praticas de leitura. Quais?
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APENDICE C - TABELA COM AS CATEGORIAS UTILIZADAS PARA A

ANALISE DAS CONCEPCOES DE LEITURA DAS CRIANCAS

Categorias para a analise das concep¢des de leitura das criangas

1 - Concepcdo de leitura como dominio de uma técnica para a pratica da leitura
fluente.

2 - Concepgao de leitura como compreensdo do que se Ié.

3 - Concepcdo de leitura como estimulo a imaginacdo e como possibilidade de
aquisicdo de conhecimentos.

4 - Concepcao de leitura como atividade prazerosa e interessante.

5 - Leitura como possibilidade de concentracao, entretenimento e envolvimento com

a estoria.

6 - Leitura como possibilidade de acesso e valorizacao da cultura.

7 - Leitura como possibilidade em melhorar de vida e adquirir novos conhecimentos.

8 - Leitura como pratica que acontece tanto na escola como em outros ambientes

cotidianos.

9 - Leitura como forma de interacdo com a Familia, com a professora e com 0s

amigos.
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ANEXO A - DESENHOS E ENTREVISTAS DO ESTUDO PILOTO REALIZADO
COM AS CRIANCAS

DESENHO DA SOFIA.

Fonte: Dados de pesquisa.

Entrevista realizada com base no desenho (Sofia)
1. Pesquisadora : O que vocé desenhou?
Sofia: Uma menina lendo uma historia.
2. Pesquisadora: Como é 0 nome dessa menina?
Sofia: Wanessa.
3. Pesquisadora: Wanessa. Que nome bonito! E a Wanessa sabe ler?
Sofia: Sabe.
4. Pesquisadora: E o que é ler para a Wanessa?
Sofia: E estudar muito, saber muito as coisas, pra no dia que ela for trabalhar, saber.

5. Pesquisadora: Muito bem! E o0 que a Wanessa esta lendo?
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Sofia: Uma historia de quadrinhos. Ela adora ler a de quadrinhos.
6. Pesquisadora: E onde é que a Wanessa pode ler?
Sofia: Na escola dela, em casa, no quarto.
7. Pesquisadora: Com quem a Wanessa pode ler?

Sofia: Com a professora, com a mée dela, com o irméo dela, com os colegas da escola, com

as amiga.

8. Pesquisadora: E se a Wanessa fosse comprar algum material para ler, o que ela iria

comprar?
Sofia: Histdria de quadrinhos.
9. Pesquisadora: por que historia?
Sofia: Pra ela aprender mais a ler.
Histdria da crianca (Sofia):

Era uma vez uma menina que gostava muito dos estudos e ela so tirava nota boa, porque

ela estudava muito, muito mesmo. Ela néo saia de casa para estudar.
Titulo do desenho: A menina estudiosa (Sofia).
Entrevista relacionada com a crianca (Sofia):

1. Pesquisadora: VVocé saber o que € ler?
Sofia : Sim, é estudar bastante. Pra no dia que for trabalhar, saber mais.

2. Pesquisadora: E o que vocé 1é?
Sofia: Historias em quadrinhos.

3. Pesquisadora: Por que voceé Ié?
Sofia: Pra ndo fica burra, tia.

4. Pesquisadora: Onde é que vocé pode ler ?
Sofia: Na escola, na casa do meu pai, no quarto.

5. Pesquisadora: E com quem é que vocé pode ler?
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Sofia: Com meu pai, com a minha mae, com meu irmao, com a professora, com 0s
coleguinhas, com a diretora.

6. Pesquisadora: Se vocé fosse comprar algum material para ler, o que vocé compraria? E
por qué?

Sofia: Histdria de quadrinhos. Por que eu gosto.

DESENHO DO ARTUR.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Entrevista realizada com base no desenho (Artur )

1. Pesquisadora : O que vocé desenhou?

Artur : Um menino lendo.

2. Pesquisadora: Como é o nome dessa menino?
Artur : Gabriel.
3. Pesquisadora: E o Gabriel, ele sabe ler?

Artur: Sabe.
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4. Pesquisadora: E o que € ler para o Gabriel ?

Artur : Ser um menino educado.

5. Pesquisadora: E o qué, que o Gabriel esta lendo?
Artur : Uma historia, uma fabula.

6. Pesquisadora: E onde é que o Gabriel pode ler?
Artur : Na escola, em casa.

7. Pesquisdora: E com quem é que o Gabriel pode ler?
Artur : Com os colegas da escola, com a nossa mae.

8. Pesquisadora: E se 0 Gabriel fosse comprar algum material para ler, o que ela iria

comprar?
Artur : Uma fabula.
9. Pesquisadora: Por que ele iria comprar uma fabula?
Artur : Porque eu acho muito legal.
Histdria da crianca (Artur):

Era uma vez um menino que ele gostava muito de ler. A familia dele adorava ele ler.
Um dia , a mae dele pediu pra ele ler um texto, e ele desaprendeu a ler e depois ele foi

para a escola e aprendeu e foram felizes para sempre.
Titulo do desenho: O leitor (Artur).
Entrevista relacionada com a crianca (Artur):
1. Pesquisadora: VVocé saber o que € ler?
Artur : Uma pessoa ser muito educada.
2. Pesquisadora: E o que vocé 1?
Artur: Historia, fabula.
3. Pesquisadora: Por que voceé Ié?

Artur: Porque eu acho muito legal.
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4. Pesquisadora: Onde é que vocé pode ler ?
Artur: Na escola, em casa.

5. Pesquisadora: E com quem € que vocé pode ler?
Artur : Com a minha mée , com a professora.

6. Pesquisadora: Se vocé fosse comprar algum material para ler, o que tu compraria? E

porqué?

Artur : Fabula. Por que eu gosto muito de ler historia.

DESENHO DO PEDRO

Fonte: Dados da pesquisa.

Entrevista realizada com base no desenho (Pedro)

1. Pesquisadora : O que vocé desenhou?
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Pedro: Um menino lendo.
2. Pesquisadora: Como é 0 nome desse menino?
Pedro : Yarlei.
3. Pesquisadora: E o Yarlei sabe o que é ler?
Pedro: Sabe.
4. Pesquisadora: E o que € ler para o Yarlei?
Pedro: E estudar, se esforcar na escola.
5. Pesquisadora: E o que o Yarlei esta lendo?
Pedro : Uma fabula.

6. Pesquisadora: Por que que ele esta lendo?
Pedro : Por causa que ele gosta.
7. Pesquisadora: E onde é que o Yarlei pode ler?

Pedro : Na escola, em casa, com os colegas, com a mae , com o pai.
8. Pesquisadora: Com quem o Yarlei pode ler?
Pedro: Com os colegas, com a minha professora, com a diretora.

9. Pesquisadora: E se 0 Yarlei fosse comprar algum material para ler, o que ela iria

comprar? E porqué?
Pedro: Fabulas. Por causa gue é...0s animais falam. E é muito legal.
Histdria da crianca (Pedro):

Era uma vez um menino que ele gostava muito de ler. Ele gostava muito de ler, e a mae
dele ndo queria que ele lesse, por causa que ele era muito inteligente. Ai, ndo sei ndo ,

tia.

Titulo do desenho: O menino esforcado (Pedro).
Entrevista relacionada com a crianca (Pedro)
1. Pesquisadora: Vocé sabe o que é ler?

Pedro: Sim



Pesquisadora: E o que é ler?

Pedro: Ler é se esforcar muito nos estudos.

Pesquisadora: E o que vocé |é?

Pedro: fabulas.

Pesquisadora: Por que vocé |é?

Pedro: Porque é muito legal.

Pesquisadora: Onde é que vocé pode ler ?

Pedro: Na escola, em casa, com a minha avo.

Pesquisadora: E com quem é que vocé pode ler?

Pedro : Com os meus colegas, com a professora, com a diretora, com meu pai.

Pesquisadora: Se vocé fosse comprar algum material para ler, o que tu compraria? E

porqué?

Pedro: Fabula. Por que eu gosto muito de fabulas.

DESENHO DE DANIELA.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Entrevista realizada com base no desenho (Daniela)

1. Pesquisadora : O que vocé desenhou?

Daniela: Uma menina.
2. Pesquisadora: Como é o nome dessa menina?
Daniela: Manoela.
Pesquisadora: E a Manoela sabe o que é ler?
Daniela: Sabe.
3. Pesquisadora: E o que € ler para a Manoela?
Daniela: E aprender a respeitar os professores, ler pros pais.
4. Pesquisadora: E o que a Manoela esta lendo?
Daniela: Um livro de historia da chapeuzinho vermelho.

5. Pesquisadora: Por que que a Manoela esta lendo?
Daniela: Porque ela gosta muito de ler.

6. Pesquisadora: E onde é que a Manoela pode ler?
Daniela: Na casa dela, na sala de aula.

7. Pesquisadora: Com quem a Manoela pode ler?
Daniela: Com a mae, com a tia, com o professor.

8. Pesquisadora: E se Manoela fosse comprar algum material para ler, o que ela iria

comprar? E porqué?
Daniela: Um livro de princesa. Porque ela acha muito legal.
Histdria da crianca (Daniela):

Era uma vez uma menina que ela nunca gostou de ler , mas um dia a professora dela
chamou ela pra ler la na frente ela se interessou, se interessou nos estudos e aprendeu

a ler mais.
Titulo do desenho: A menina que gosta muito de ler.

Entrevista relacionada a crianga (Daniela)
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Pesquisadora: Vocé sabe o que € ler?

Daniela : Sim

Pesquisadora: E o que é ler?

Daniela: E gostar mais dos estudos.
Pesquisadora: E o que vocé 1?

Daniela: Os livros que eu tenho 14 em casa.
Pesquisadora: Que livros sdo esses?

Daniela: De histérias de princesa, fabulas.
Pesquisadora: Por que voceé |é?

Daniela: Porgque € muito legal.

Pesquisadora: Onde é que vocé pode ler ?
Daniela: La em casa.

Pesquisadora: E com quem é que vocé pode ler?
Daniela: Com a minha mae, com meu pai, com meu vizinho.

Pesquisadora: Se vocé fosse comprar algum material para ler, o que tu compraria? E

porqué?

Daniela: Historia da chapeuzinho vermelho. Por que eu gosto, € legal.



183

ANEXO B - ANALISE DAS PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO DE
ALUNOS E/OU DE SUAS FAMILIAS (ROJO, 2015)

Dessas atividades, quais vocé (ou seus pais) costuma(m) fazer? (pode assinalar

mais de uma)
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Consultar o catalogo telefénico.

Consultar guia de rua.

Fazer listas de coisas que precisa fazer.

Usar agenda para marcar Compromissos.

Deixar bilhetes com recados para alguém de casa.
Escrever cartas para amigos ou familiares.

Ler cartas de amigos ou familiares.

Ler correspondéncia impressa que chega em sua casa.

Fazer listas de compras.

. Procurar ofertas ou promogdes em folhetos e jornais.

. Verificar a data de vencimento dos produtos que compra.

. Comparar precos entre produtos antes de comprar .

. Fazer comprar a prazo com crediario.

. Pagar contar em bancos ou casas lotéricas.

. Fazer depdsitos ou saques em caixas eletrénicos.

. Ler manuais para instalar aparelhos domésticos.

. Reclamar por escrito sobre produtos ou servigos que adquiriu.
. Ler bulas de remédio.

. Copiar ou anotar receitas.

. Copiar ou anotar letras de musicas.

. Escrever historias, poesias ou letras de musica ( de sua autoria).

. Escrever diario pessoal.
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Quais desses materiais (impressos) ha em sua casa? (Pode assinalar mais de

um)

N o g~ Dd e

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Albuns de fotografia.

Biblia ou livros religiosos.

Cartilhas ou livros escolares.

Livros ou folhetos de literatura de cordel.
Dicionario.

Enciclopédias.

Folhetos, apostilas ou livretos de movimentos sociais, de partidos
politicos ou grupos religiosos.

Folhinhas, calendarios.

Guias de rua e servigo.

Catélogos e lista telefonica.

Jornais.

Livros e receitas.

Livros de literatura.

Livros didaticos ou apostilas escolares.
Livros infantis.

Livros técnicos ou especializados.
Manuais de instrucéo.

Revistas.

Outros. Quais?

Nao tem nenhum desses materiais.
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ANEXO C — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (FLECHA)

O MENINO QUE GOSTA DE LER

Inquérito

1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Flecha: Um menino com um livro.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianga que vocé desenhou?
Flecha: Hum... Kailan.

3. Pesquisadora: Onde esta a crianga que vocé desenhou?
Flecha: Na sala. De aula.

4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?

Flecha: Hum, um livro da Chapeuzinho Vermelho.

Estoria da crianca (Flecha)
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O menino pegou um livro para ler, ai depois estava lendo, ai ele sorriu. Ai depois bateu
esse livro, ai foi ler outro.

Entrevista com a crianga (Flecha)

1. Pesquisadora: Essa crianca sabe o que é ler? E o que é ler para o Kailan?

Flecha: N4o sei. E bom, ne.

2. Pesquisadora: Como o Kailan esta se sentindo?

Flecha: Bem.

3. Pesquisadora: Por qué?

Flecha: Por causa que é um livro bem legal, e também tem la na minha casa e eu acho bem

legal ele.

4. Pesquisadora: Por que o Kailan esta lendo?

Flecha: Porque ele quer aprender.

5. Pesquisadora: Onde o Kailan pode ler?

Flecha: Na biblioteca...Em uma sala de aula também em um, na casa dele.

6. Pesquisadora: Com quem o Kailan pode ler?

Flecha: Pode ler com o pai dele, com a professora, ou também com o irméo dele.

7. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Flecha: Nao.
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ANEXO D — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (ROBERTO)

O MENINO VIAJANDO NA LITERATURA

Inquérito.
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Roberto: Um menino lendo.
2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
Roberto: Roberto.
3. Pesquisadora: Onde esta a crianga que vocé desenhou?
Roberto: Na escola.
4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?
Roberto: A Historia do Vagueiro.

Estdria da crianca (Roberto)
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A crianga ndo criou a estoria.
Entrevista com a crianca (Roberto)

1. Pesquisadora: O Roberto sabe o que é ler? E o que é ler para o Roberto?

Roberto: Ler pro Roberto é como se ele ler ai ele tipo viaja na imaginacdo, mas ele so ler
pra ler mesmo que nada sé escolheu o livro, leu e pronto, ele ler e viaja no mundo da

literatura.

2. Pesquisadora: Como ele esté se sentindo? Por qué?

Roberto: Muito feliz. Porque eu ja li a Histéria do Vaqueiro.

3. Pesquisadora: Por que o Roberto esta lendo?

Roberto: Quando ele leu a historia ele viu que a histdria € muito cheia de amor e cultura,

de coisa do sertdo que existe mesmo, no sertéo, boi, existe as vacas é.

4. Pesquisadora: Onde o Roberto pode ler?

Roberto: Na biblioteca... Na sala de aula se tiver o livro ou também ele pode procurar de
um amigo, se 0 amigo tiver o livro. Pode ser da escola, pode ser biblioteca mesmo, sabe

que tem nas ruas?

5. Pesquisadora: Com quem o Roberto pode ler?

Roberto: Com a mée, com o pai, irmdo mais velho. O tio.

6. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Roberto: Que um dia eu também quero ser vaqueiro.
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ANEXO E - DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (MANUELA)

A MENINA FELIZ

Inquérito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Manuela:Uma menina lendo.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?

Manuela: E... Sara.

3. Pesquisadora : Onde esta a crianca que vocé desenhou?

Manuela: Ela t4 num banco lendo.
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4. Pesquisadora: Banco?

Manuela: Banco da praca.

5. Pesquisadora: O que essa criancga esta lendo?

Manuela: Um livro da é... Alice no Pais das Maravilhas.
Estoria da crianca (Manuela)

Era uma vez, uma menina que estava andando e parou para comprar um livro, ela
comprou o livro da Chapeuzinho Vermelho, e foi caminhando lendo, depois sentou no
banco e comecou a ler, quando terminou de ler o livro, ela foi para casa descansar, no
outro dia, ela foi de novo ler , ai ela leu todinho, depois ela foi pra casa dormir e
depois ela foi na banca comprar outro para ler, ela comprou a Branca de Neve e tava
lendo ai sentou num banco para ler, leu, leu, leu até acabar e foi pra casa descansar,
um outro dia, ela leu de novo e no outro ela foi trocar livro para pedir outro era... foi
pediu da Peter Pan e depois ela leu, lendo, lendo, até ficar cansada, foi pra casa
descansar, depois passou um tempo e ela disse : "vou na banca comprar, ndo, nao, ja
comprei muitos livros, agora vou ler de novo da Branca de Neve, e da Chapeuzinho
Vermelho e do Peter Pan", eu fico olhando um de cada vez e fico muito cansada e
depois foi dormir na sua casa, um dia ela pegou um livro e leu, e depois ela leu de novo
e ndo aguentava mais, ai parou de ler, ela tinha um bocado de livro e revistinha e
depois foi pegando, um outro dia ela foi pra escola e ensinou a todos como era ler, e a
professora deu palmas e todos os alunos, e ela leu muito bonito com seu livro, e cada
um dos alunos pediram pra ela ensinar a eles como ler, e depois ela voltou pra casa e
disse pra sua mde "mamde, mamae, eu aprendi a ler, foi tdo legal, a professora me

ensinou a ler" e depois leu de novo, fim.
Entrevista com a crianca (Manuela)
1. Pesquisadora :A Sara sabe o que € ler?
Manuela: Sabe.
2. Pesquisadora: E o que é ler para Sara?
Manuela: E... ler direito, é... até ela ler muito bem, e... ensinar a todos como ¢ ler.

3. Pesquisadora: Como ela esta se sentindo?
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Manuela: T4 muito feliz.
4. Pesquisadora: Por qué?
Manuela: Porque ler livro é muito bom.

5. Pesquisadora:Por que ela esta lendo?

Manuela: E bom porque a gente se “enterte” com o livro, a gente quando a gente t4 sozinha

ai a gente pega um livro e Ié.
6. Pesquisadora: Onde ela pode ler?
Manuela: Em casa, na casa, na praia, na sorveteria, nas biblioteca e no colégio.
7. Pesquisadora : Com quem ela pode ler?

Manuela: Com as amigas dela. Com a mae, com o pai, com a vo, com o tio, com a

madrinha

8. 12. Pesquisadora: Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Manuela: Néo.
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ANEXO F- DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (PRISCILA)

A MENINA INTELIGENTE

Inquérito

1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Priscila: Uma menina lendo.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
Priscila: Sara.

3. Pesquisadora :Onde esta a criangca que vocé desenhou?
Priscila: Na biblioteca da escola.

4. Pesquisadora : O que essa crianca esta lendo?

Priscila: O livro. E o da Cinderela.

Estoria da crianga (Priscila)
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Era uma vez uma menina lendo num dia longo uma histéria que chamada Cinderela na
biblioteca. Ela estava lendo, e ai, quando ela estava lendo, chegou uma menina e disse, €é
"amiga, vamos pro recreio". Ela continuou lendo porque ela queria aprender mais, e ia deixar

de ficar brincando.
Entrevista com a crianca (Priscila)
1. Pesquisadora :A Sara sabe o que é ler? E o que é ler para essa crianga?
Priscila: E entender a historia...
2. Pesquisadora :Como a Sara esté se sentindo?
Priscila: Bem.
3. Pesquisadora: Por qué?
Priscila: Por causa que ela quer aprender.
4. Pesquisadora: Por que a Sara esta lendo?
Priscila: Por causa que ela queria ler pra ficar mais inteligente.
5. Pesquisadora: Onde a Sara pode ler?
Priscila : Na biblioteca, em casa, na praia.
6. Pesquisadora: Com quem a Sara pode ler?
Priscila: Com a professora, com as amigas dela.

7. Pesquisadora :Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Priscila:N4o.
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ANEXO G - DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (ANA)

A MENINA E O LIVRO

Inquerito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Ana: Uma menina segurando um livro e lendo.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianga que vocé desenhou?

Ana: Ana.

3. Pesquisadora: Onde esta a crianca que vocé desenhou?

Ana: No colégio.

4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?

Ana: Uma histéria.E... uma histéria de um desenho.
Estdria da crianca (Ana)

Era uma vez uma menina que tava segurando um livro ela tava lendo no colégio. Ela
tava lendo... tava lendo pra estudar. Pra ter uma vida boa. Pra ela quando crescer ter

um emprego bom e pra ela conseguir alimentar a familia dela.
Entrevista com a crianca (Ana)

1. Pesquiadora: A Ana sabe o que € ler?
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Ana: Sabe.

2. Pesquisadora: E o que ¢ ler para essa crianga?

Ana: E... é... ler pra aprender.

3. Pesquisadora: Como a Ana esta se sentindo?
Ana: Bem.

4. Pesquisadora: Por qué?

Ana: Porque quando ela ler parece que nada ta ao seu redor, so o livro la.

5. Pesquisadora: Por que a Ana esta lendo?

Ana: Prater uma vida boa, aprender mais.

6. Pesquisadora: Onde a Ana pode ler?

Ana: No colégio, em casa.

7. Pesquisadora: Com quem a Ana pode ler?

Ana: Com os amigos, com a familia.

8. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Ana: N&o.
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ANEXO H - DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (VIVI)

ADORA LIVROS

Inquérito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Vivi: Uma menina lendo um livro.
2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
Vivi: Alice.
3. Pesquisadora: Onde esta a crianca que vocé desenhou?
Vivi: No jardim.
4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?
Vivi: Uma histéria de uma menina que se transformou em uma flor.

Estoria da crianca (Vivi)
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Era uma vez uma menina que gostava muito de ler, ai ela na casa dela, ela tinha uma
biblioteca na casa dela, ai ela gostava muito de ter livros, ai um dia ela foi pra
biblioteca ler um livro né? Mas ela viu um livro vermelho, ela pegou porque era muito

grosso, ela ficou a tarde inteira lendo esse livro direto.
Entrevista com a crianga (Vivi)

1. Pesquisadora: A Alice sabe 0 que é ler? E o que € ler para a Alice?

Vivi: Ler praela ¢ mesmo uma leitura... E como que ela tivesse dentro desse livro, vendo as

coisas.
2. Pesquisadora: Como a Alice esté se sentindo?
Vivi: Ela ta concentrada.

3. Pesquisadora: Por qué?

Vivi: Por causa que ela quer prestar muita atencao na histdria e ndo quer se esquecer de

nada.

4. Pesquisadora: Por que a Alice esté lendo?

Vivi: Por causa que ela gosta muito de ler.

5. Pesquisadora: Onde a Alice pode ler?

Vivi: Na escola. Na casa dela. Numa biblioteca. E num jardim.

6. Pesquisadora: Com quem a Alice pode ler?

Vivi: Com os amigos e as amigas. Com a mée dela e com o pai. Ou com o irmao.
7. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Vivi: Nao.
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ANEXO | — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (ISABELA)

A MENINA ESTUDIOSA (ISABELA)

Inquérito
Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Isabela: Uma menina lendo.
Pequisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
Isabela: Nati.
Pesquisadora: Onde esta a crianca que vocé desenhou?
Isabela: Que eu to desenhando ela, em casa, lendo no sofa.
Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?
Isabela: Uma historia de contos de fadas.
Estdria da crianca (Isabela)

Era uma vez uma menina muito estudiosa, ela, toda vida que chegava em casa, pegava
um livro e lia, sempre imaginava, mergulhava naquele livro, gostava muito de ler, tudo,

ela todo tipo, ela ficava no 6nibus, tudo que passava, aqueles outdoor ela lia, tudo que
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tinha assim pra ler, ela lia, ela gostava muito, ela na escola era uma menina nota dez,

ela, toda vez que a professora pedia pra ela ler alguma coisa, ela sempre lia, ndo
reclamava, né? E isso.

Entrevista com a crianca (Isabela)

1. Pesquisadora: A Nati sabe o que € ler?

Isabela: Sabe.

2. Pesquisadora: E o que é ler para essa crian¢a?

Isabela: E imaginar, é ficar alegre com aquela coisa que ela ta lendo, ser muito estudiosa.

3. Pesquisadora: Como a Nati esta se sentindo? Por qué?

Isabela: Ela ta se sentindo bem, ela quer... mergulhar naquela coisa né? Que ela é uma
menina estudiosa, gosta muito de ler, mais obediente, tem amor no coragdo. Se sentir
bem alegre, fica emocionado com aquela coisa que ela ta lendo, que é uma histdria né?

Ela ler, fica imaginando, aquela expresséo boa "que legal!", aquela expressédo boa, ne?

4. Pesquisadora: Por que a Nati esta lendo?

Isabela: Que ela gosta muito de ler.

5. Pesquisadora: Onde a Nati pode ler?

Isabela: Ela pode ler tipo no shopping, que tem aquelas coisas, nos dnibus pra poder ir pra
viagem, deixa eu ver o0 que mais...nos cantos que ela vé assim no centro que tem é muita
coisa pra ler...por isso que é interessante ler... se soubesse ler, como é que ia coisar
aquela coisa, tipo, vou comprar essa, tem um nome aqui se passando, vou comprar essa

casa um "poxa! vou comprar essa..."... uma casa, qualquer coisa assim, como é que ela

vai saber? Ela ndo vai saber ler.

6. Pesquisadora: Com quem a Nati pode ler?

Isabela: Pode ler com os pais dela, os amigos dela, o irmao dela, pode ler com varias

pessoas que se interessam junto com ela.
7. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Isabela: Ndo.



200

ANEXO J - DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (FERNANDO)

O MENINO QUE APRENDEU A LER

Inquérito
1. Pesquisadora:O que vocé desenhou?

Fernando: Um menino lendo.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?

Fernando: Gabriel.

3. Pesquisadora: Onde esta a criangca que vocé desenhou?

Fernando: Na escola.

4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?

Fernando: Contos de fada.
Estdria da crianca (Fernando)

Esse menino ndo sabia ler, e ai a professora dele ensinou a ele, mais a mae dele, ai ele

aprendeu a ler muito, mais do que antes.



Entrevista com a crianca (Fernando)

1. Pesquisadora: O Gabriel sabe o que é ler?

Fernado: Sabe.

2. Pesquisadora:E o que é ler parao Gabriel?

Fernando: E... ele cair numa imaginaco.

3. Pesquisadora: Como o Gabriel esté se sentindo? Por qué?

Fernando: Bem, porque aprendeu a ler.

4. Pesquisadora: Por que o Gabriel esta lendo?

Fernando: Ele gosta muito.

5. Pesquisadora: Onde o Gabriel pode ler?

Fernando: Na biblioteca da escola.

6. Pesquisadora: Com quem o Gabriel pode ler?

Fernando: Com os professores. Com a mae dele.

7. Pesquisadora: Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Fernando: Nao.
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ANEXO K — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (LARISSA)

A MENINA QUE GOSTA DE LER

Inquérito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Larissa: Eu desenhei uma arvore, uma menina lendo com um livro, e uma casa perto da

casa dela.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?

Larissa: Maria.

3. Pesquisadora: Onde esta a crianca que vocé desenhou?

Larissa: Ela ta perto de uma arvore lendo.

4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?

Larissa :Ta lendo um livro que ela gostava sempre de ler.



203

Estoria da crianca (Larissa)

E... essa menina, ela saia de casa pra pegar um livro e ler perto de uma arvore, ela
gostava muuuito de ler aquele livro, mas nunca deixava esquecer aquele livro. A mée
dela tava fazendo a comida, quando ela saiu de fora, pa pegar um vento, e continuando
a lé, a lé, a Ié pra ela aprender, ela gostava tanto que viajava na leitura, no livro.
Amava, gostava e brincava com o livro e, ela gostava muito desse livro, ela amava
muito. Sempre a casa dela tinha uma &rvore, arvore cheia de Magéazinha, ela comia e
lia era uma coisa que ela gostava de fazer, sentava e ficava lendo e a casa dela era
perto dessa arvore. Ai ela gostava sempre de ir 14 pra essa arvore, pra ler, perto da sua
casa, nao parava de ler, era direto mas quando era naquelas horas, que devia fazer a

licdo de casa ela fazia e fim.
Entrevista com a crianga ( Larissa)

1. Pesquisadora: A Maria sabe 0 que € ler? E o que é ler para a Maria?

Larissa: Ler é vocé abrir um livro e imaginar, € viajar aonde vocé nunca viajou. Viajar no

livro.

2. Pesquisadora: Como a Maria esta se sentindo?

Larissa: Ta sentindo confortavel, ta se sentindo segura.

3. Pesquisadora: Por qué?

Larissa: Porque ela amaaava ler.

4. Pesquisadora: Por que ela esta lendo?

Larissa: Porque ela gostava, sempre quando ela ia pra casa dela, ela ia pra arvore ler.

5. Pesquisadora: Onde ela pode ler?

Larissa: Em qualquer lugar, em casa, no quarto.

6. Pesquisadora: Com quem ela pode ler?

Larissa: Com a mée dela, com o pai dela, irmao dela, com um livro.

7. Pesquisadora: Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Larissa: Nao.



ANEXO L — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (VIOLETA)

24 HORA LENDO

@/

Inquérito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Violeta: Eu desenhei uma menina lendo.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?

Violeta: Poderia ser Sofia.

3. Pesquisadora: Onde esta a crianca que vocé desenhou?

Violeta: Na escola.
4. Pesquisadora:O que essa crianca esta lendo?
Violeta: Ela ta lendo a histéria da Cinderela.

Estdria da crianca (Violeta)

204



205

Era uma vez uma menina que ela era meio pobre, ndo tinha nada, mais uma orfanata,
pegaram ela e ela foi, na primeira vez, que ela viu um livro ficou tio alegre que ela leu
por trés dias um livro de cinquenta paginas, e ela leu, leu, leu, mas ela ndo se cansou,
ela quis ler, ela quis ler, ela ndo quis beber 4gua, ela ndo quis fazer nada, s6 quis olhar
pro livro, se ela quisesse beber a agua, ela ia beber, indo lendo, bebendo &gua e lendo.
Ai, quando ela terminou o livro, ela pegou mais outro que era parte dois, que as vezes,
assim, nao tem né? Os livros que € a parte um e € o livro inteiro, a parte dois também,
ela lia e pegava as partes daquele livro, ai ela lia, lia, todos os dias, ai um dia, "por que
que tu ndo vai brincar um pouco? Por que tu ndo para de ler esse livro?" Ela responde:
"Por causa gque quando eu vejo o livro, eu vejo essa pessoa aqui que ela sofreu o que eu
sofri quando eu ainda ndo tinha entrado nesse orfanato, ela ndo tinha casa, néo tinha
mae, "ndo conheci minha mée, mas agora eu to no orfanato, esperando minha mée e o
meu pai chegar, e eu vou, quando meu pai e minha méae vierem me buscar um dia, eu
ainda vou ler esse livro, que, quando eu crescer, eu vou me lembrar dele, e quando eu

crescer eu quero ser uma escritora”.
Entrevista com a crianca (Violeta)

1. Pesquisadora: A Sofia sabe o que € ler?

Violeta: Ela sabe.

2. Pesquisadora: E o que € ler para Sofia?

Violeta: Ler pra Sofia é como se fosse ver o resto da vida no livro, lendo, lendo, a mente...

o livro que fez pra ela, ele deixa a mente mais, muito bem, bem, bem esperta.

3. Pesquisadora:Como a Sofia esta se sentindo?
Violeta: Ela ta se sentido como se fosse ta la.
4. Pesquisadora: Por qué?

Bem, eu sei, por causa gque, quando uma pessoa vai ler, quando ela se concentra muito, ela,
as vezes, pode até ficar no livro, pode sentir que vocé esta no livro, imaginar que vocé ta

ali, 14, o que aconteceu.

5. Pesquisadora: Por que a Sofia esta lendo?

Violeta: Por causa que ela nunca conseguiu ler, mas agora ela quer ler, ela tem vontade.
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6. Pesquisadora:Onde a Sofia pode ler?

Violeta: Casa, escola, a praca, uma pracga, ou até mesmo na cozinha, na sala, da casa. Bem,

um lugar, na casa da vo dela.

7. Pesquisadora:Com quem a Sofia pode ler?

Violeta: Ela pode ler com a mée dela, com o pai dela, ou até com o irméo dela. Sim, ela

pode ler com a professora, a tia, o tio.

8. Pesquisadora: Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Violeta: Bem, é... que... que ela gosta muito de ler e se fosse pra ela ler um livro de setenta

mil péginas ela lia.
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ANEXO M — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (NICOLE)

A LINDA MENINA QUE GOSTA DE LER

Inquérito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Nicole: Uma menina lendo para todos os colegas.

2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
Nicole: Priscila.
3. Pesquisadora: Onde esta a criangca que vocé desenhou?

Nicole: E... De frente pra lousa, ela ta de frente para os amigos dela. ( Em seguida, a crianca

corrige a sua resposta ao afirmar que: De costas pra lousa.)
4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?

Nicole: E um conto.

Estoria da crianga (Nicole)
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Uma menina que gostava muito de ler, um dia, ela queria ler para todos os colegas da
escola, e pediu para a sua professora deixa-la ler o seu lindo texto que ela fez na frente
de todos os seus colegas, ela foi e leu muito bonito e todos aplaudiram, ela voltou, ficou
muito contente, todos agradeceram pela leitura dela, que ela leu muito bonito.

Entrevista da crianca (Nicole)

1. Pesquisadora: A Priscila sabe o que € ler? E o que € ler para a Priscila?

Nicole: E... uma coisa boa, que todos também pode ler também igual a ela.

2. Pesquisadora: Como a Priscila esta se sentindo?

Nicole: Bem.

3. Pesquisadora: Por qué?

Nicole: Porque ela gosta de ler e € um orgulho dela ta lendo pra todos os colegas.

4. Pesquisadora: Por que a Priscila esta lendo?

Nicole: Porque ela quis, ela fez o seu texto e queria mostrar pro seus colegas da escola.

5. Pesquisadora: Onde a Priscila pode ler?

Nicole: Casa, na hora do recreio... Quando ela for dormir, ela Ié um pouquinho.

6. Pesquisadora: Com quem a Priscila pode ler?

Nicole: Com a sua mae, com a titia, com o titio, com a sua avo, com seu v0, até com seus

colegas também. ( colegas da escola e outros colegas).

7. Pesquisadora: Se ela fosse comprar um material para ler, qual material ela compraria?

E por que?

Nicole: E... um livro. E... um livro. Porque ela ja gosta de ler, a maioria das coisas que ela
compra, assim, que ela vé, ela compra, um livro, se ela acha engracado, interessante, ela

compra o livro.

8. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Nicole: Nao.
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ANEXO N — DESENHO, ESTORIA E ENTREVISTA (GABRIEL)

O MENINO BONZINHO E O MENINO TEIMOSO

Inquérito
1. Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Gabriel: Duas criancas, uma teimosa e outra legal. A legal porque ela gosta de ler e

gosta de fazer tudo que a professora manda.
2. Pesquisadora: Qual o nome dessa crianca que vocé desenhou?
Gabriel: Jodo (Legal) e Guilherme ( Teimoso).
3. Pesquisadora: Onde estdo as criangas que vocé desenhou?
Gabriel: Uma té na sala ( Jodo) e a outra no cajueiro.
4. Pesquisadora: O que essa crianca esta lendo?
Gabriel: Ele ta lendo uma histéria que fala sobre o Rei Davi.

Estdria da crianca (Gabriel)
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Dois meninos estavam na sala estudando e a professora saiu pra beber &gua e o
menino saiu para ver 0 cajueiro, para comer caju. O amigo dele ficou na sala
estudando. Era um cajueiro magico se comesse o caju virava monstro, dai ele resolveu
pegar o caju e guardar em um lugar seguro e voltou pra sala pra sentar e a professora
brigou com ele: "se vocé fizer isso de novo, vocé vai pegar uma suspensdo”. E o outro

menino s6 lendo na sala.
Entrevista com a crianca (Gabriel)

1. Pesquisadora: O Jodo sabe o que € ler? E o que é ler para essa crianca?

Gabriel: Essa daqui sabe, mas essa daqui ndo (A crianca aponta para o desenho). Pro

Jodo, tudo que ele gosta na vida.
2. Pesquisadora: Como o0 Jodo esta se sentindo?
Gabriel: Feliz.
3. Pequisadora: Por qué?
Gabriel: Porque ele gosta desse livro.
4. Pesquisadora: Por que o Jodo esta lendo?
Gabriel: Porgue ele gosta de ler.
5. Pesquisadora: Onde o Jodo pode ler?
Gabriel:Na sala de aula, em casa, no quarto.
6. Pesquisadora: Com quem o Jodo pode ler?
Gabriel: Com amigos que gosta de ler. Com o pai dele.

7. Pesquisadora: VVocé quer falar mais alguma coisa sobre o seu desenho?

Gabriel: Nao.



