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RESUMO

O autismo, desde a experiéncia relatada por Jaedh Kempre causou fascinio sobre
aqueles que se dedicam ao seu estudo, educacatarento. Esta pesquisa buscou
investigar o sentido deste fascinio nas suas deta¢des fantasisticas e ideoldgicas.
Para tanto, abordamos a histéria das polémica®er tleste conceito, as imprecisdes
tedrico-clinicas desde sua concepcdo e suas ca@arsags para a educacao inclusiva.
Realizamos uma leitura critica de alguns autorepiriados pelo ensino de Jacques
Lacan, ao mesmo tempo em que elaboramos uma rexis@a opinido literal, bem
como a de Sigmund Freud. A metodologia utilizadateneérabalho é um estudo
bibliografico através do qual utilizamos os core®itla psicanalise lacaniana como
recurso tedrico-metodoldgico para a analise, r@atia, a0 mesmo tempo, suas relacdes
com o campo da Educacao e da Politica. As incups@esstes campos tomam autores
como Slavoj Zizek Colette Soler e Marie-Jean Sauret como referéngisge nos
permitiram articular o fascinio em torno da figuta Autista aos movimentos
multiculturalistas, exemplificados no movimento rzurodiversidade. A pesquisa nos
permitiu distinguir o autismo de que trata a psitise do autismo das neurociéncias,
bem como formular que néo se trata apenas de fera@nuiferentes, mas que a questao
em torno da verdade sobre o autismo é mal-formuéadaplica no apagamento da
dimensao subjetiva dessas pessoas, coerente cdevlagia vigente no mundo do
capitalismo global. A consequéncia de uma leituraniqueista do autismo € o
aparecimento de um quadro de intolerancia jacemtediscurso do respeito as
diferencas, criando e reforcando a existéncia gages exclusivos para autistas, indo
na contramao do que se pode entender como eduoca@igiva.

Palavras-chave: autismo, psicanalise, educacdo inclusiva, neuno@é
multiculturalismo.



ABSTRACT

Autism, since the experience reported by Jean,ltaad always fascinated those who
dedicate themselves to their study, education asatrhent. This research sought to
investigate the effect of this fascination in thedeological and fantasistic
determinations. To this end, we discuss the histdryhe controversies around this
concept, theoretical-clinical inaccuracies sinsecibnception and its consequences for
inclusive education. We conducted a critical regdof some authors inspired by
Jacques Lacan’s teaching while producing a revitioits literal belief, as well as that
of Sigmund Freud. The methodology used in this weik bibliographic study whereby
we use concepts of Lacanian psychoanalysis as dfiemirmethodological feature,
performing at the same time, its relations with fieéd of education and politics. The
incursions by these fields take the work of authites Slavoj Zizek, Colette Soler and
Marie-Jean Sauret as references which allowed usarticulate the fascination
surrounding the figure of Autistic to multicultuists movements, exemplified in the
neurodiversity movement. The research allowed udigtinguish the autism that treats
the psychoanalysis of neuroscience’s autism, a$ agelformulate that is not only
different phenomena, but that the issue on thé @mbbut autism is poorly worded and
implies the deletion of the subjective dimensiontluése people, consistent with the
prevailing ideology in the world of global capist. The consequence of this kind of
manichaean reading is the appearance of a framevfonkolerance in the discourse of
the present respect differences, creating andargiiniy the existence of unique spaces

for autistic, going against the grain of what skiodde understood like inclusive
education.

Key words: autism, psychoanalysis, inclusive education, neaigose,
multiculturalism.



RESUMEN

Autismo, desde la experiencia reportada por Jead, Isiempre causado fascinacion
sobre aquellos que se dedican a su estudio, educgctratamiento. Esta pesquisa
intentd investigar el significado de esta fasciGaan sus determinaciones ideoldgicas
y fantasisticas. Con este fin, cubrimos la histdadas controversias que rodean a este
concepto, imprecisiones tedricos clinicos desdeoggepcion y sus consecuencias para
la educacion inclusiva. Llevamos a cabo una lecttnitica de algunos autores
inspirados en la ensefianza de Jacques Lacan, asiegitboramos una revision a su
opinién literal, asi como la de Sigmund Freud. Letodologia utilizada en este trabajo
es un estudio bibliografico que utilizamos los @ptos del psicoanalisis lacaniano
como recurso tedrico metodolégico para el analigializando al mismo tiempo, sus
relaciones con el campo de la educacion y la palitias incursiones de estos campos
toman autores como Slavoj Zizek, Soler, ColetteandMarie Sauret como referencias
que nos han permitido articular la fascinaciondddor de la figura de movimientos
multiculturalistas autista, ejemplificado en el nmsento de neurodiversidad. La
busqueda permitida distinguir autismo que tratapsgicoanalisis de autismo de
neurociencia, asi como formular que esto es nodifdoentes fendbmenos, pero que la
cuestion alrededor de la verdad sobre el autismmadsformulada y que implica la
supresion de la dimension subjetiva de esas persammderentes con la ideologia
imperante en el mundo del capitalismo global. Laseguencia de una lectura maniquea
de autismo es el surgimiento de un marco de irsot@a presente respecto de las
diferencias, creando y reforzando la existenciasfgcios Unicos para autistas, va a
contrapelo de lo que puede entender la educacafusina como.

Palabras clave:autismo, psicoanalisis, educacién inclusiva, nearmias,
multiculturalismo.
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INTRODUCAO

“Aspies for freedom! Eis que, ap6s a escrita de nossa pesquisa de
doutorado em educacéo, nos deparamos, surpresngsta frase na estampa de uma
camiseta de um dos protagonistas de um desenh@admir® filme conta a historia da
amizade epistolar entre uma jovem cheia de cosfli@ssoais e um excéntrico nova-
iorquino diagnosticado com Transtorno de Asperfakcomo as anoréxicas se referem
a seu sintoma comdhd’, as bulimicas referem-se Mia”, os antigos autistas de alto-
funcionamento, hoje, se autodenominafspie$, apelido carinhoso referente, nédo a
um nome proprio, mas a uma categoria clinica péiqoa.

Ora, mas se passamos mais de uma década e melangsto autismo,
vivenciando e trabalhando com o tema, por que nggeendemos com aquela cena?
N&o era apenas mais uma ilustracdo, encontradatimaasarte, do problema sobre o
qual haviamos acabado de redigir uma tese?

A surpresa néo se devia a uma novidade que estada slescoberta, mas a
confirmacdo que recebemos do Outro frente ao mbssejo. Naquela cena tivemos, de
subito, a satisfacdo de perceber a pertinénciaadi@ddade de nossas inquieta¢cdes quanto
a realidade das pessoas autistas. Tal satisfag@écisioa, tal como a da crianca que
antecipa a completude imaginaria de seu corpoaidmiespelho, nos dava, finalmente,
a sensacao de que nosso trabalho estava prontsgraeatregue e avaliado, primeiro
por uma banca e depois por outros leitores. Foi egoela cena que nos sentimos
autorizados e otimistas em afirmar a autoria deexto, inédito em seu recorte.

“Liberdade para os Aspies!”, esta frase surge canlema de uma luta
identitaria, tal como “Abaixo o preconceito racjdiliberdade aogays, “Respeito as
mulheres” etc. O autismo retorna, enfim, as telasidema como um modo de ser
especifico, que tem seus direitos cerceados ponunao feito para pessoas normais. O
autismo tornou-se um movimento social, represeatdat uma cultura cerebralmente
determinada. Por isso, naquele episddio, nossafasz#to era, de fato, relativa a
pesquisa, mas ndo em relacao a realidade queraladiava.

Mas que paradoxo semantico! Autismo e cultura? Cpateriamos pensar
numa cultura de autistas se estas pessoas témuldhfies justamente no
estabelecimento de lacos sociais? Nao seria est um@a forma ideologicamente

disfarcada de promover mais exclusao?
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Foi este paradoxo, além das inquietacfes que mogEaiéncia pessoal e
profissional nos proporcionou, que nos fez intarpg luz da psicandlise, a prépria
nocdo de autismo e suas ressonancias para a eolucelgiiva. Fez-nos questionar o
movimento da neurodiversidade e suas implicacdggisae nos colocou na trilha da
articulacao da clinica, da psicopatologia, da psitise, da educacéo e da politica.

Apesar de nao termos explorado como deveriamosontvabalho foi
permeado, subliminarmente, por um pressuposto adguna nossa experiéncia
profissional e confirmado por alguns autores: cadtsta € diferente do outro e,
portanto, o autismo obriga a ciéncia a consideaalaccaso na sua particularidade,
impelindo-a a abster-se da tdo pretendida univdextd cientifica. Tal limite do
discurso cientifico ja fora denunciado pela teopisicanalitica e implica num
posicionamento ético, fundamental para os tempo<ajotalismo tardio e tecno-
cientificista. Entretanto, o universalismo ciertfindo deixa de produzir seus efeitos
sociais e ensejar propostas educacionais e metpdadoque respeitem os direitos das
pessoas autistas mediante a criagcao de espacasaéspdos no dito “transtorno”.

O autismo deixa de ser um adjetivo e passa a saubstantivo relacionado
a algo de que alguém pode - ou ndo - ser possuldir.no tempo das expressoes
politicamente corretas, nossa hesitacdo: devemggeferir a estes individuos como
“autistas” ou como “pessoas com autismo”? Estadilifustra — perdoem-nos o cliché
— a ponta de uniceberg de varias outras perguntas mal-elaboradas narihisio
conceito. Nao somente surpreendeu-nos a cenalmde fiomo impressionou-nos a
proporcao institucional e politica que a polémicaterno do autismo foi tomando no
decorrer dos tempos. Sentimo-nos como se estivésseanfrente de um alto edificio
erguido sobre pilares de gesso em terreno areR@sMos sempre constatando o risco
da ruina de tal edificio, mas continuamos intrigadom a sua integridade e, mais, seu
crescimento!

Certamente, as pessoas ditas autistas devem gediseitos assegurados e a
historia da luta em sua defesa deve ser respeitdalm.a figura do autista representa,
hoje, um grande empreendimento. As pesquisas psicatoldgicas, neuroldgicas e
genéticas ndo sao 0s Uunicos investimentos desseadoer Ao lado da industria
cinematogréafica, as tecnologias comportamentaisicamionais e de comunicagédo
facilitada nos ajudam a nos familiarizar com umsaib que sé existe enquanto criacdo
cientifica. Na pratica, cada pessoa diagnosticadanguieta quanto a pertinéncia desse

termo e a sua universalidade.



13

Em paralelo a este mercado especializado, encoogranfrase Aspies for
freedom?, simbolizando a luta dos direitos dos autistageesua cultura neurotipica.
Considerando a atual conjuntura, o que o leitobeina nas paginas que se seguem €
uma pesquisa que tem como objetivo geral o questiento do fascinio em torno da
figura do autista e uma reflexdo sobre seus detamtes, que incidem diretamente
sobre a educacéo inclusiva.

Para atingir nosso objetivo geral e demonstratieutacao do destaque que
a figura do autista tomou nas ultimas décadas,abuss, especificamente, questionar a
propria categoria nosografica e 0 uso que delaage Em um primeiro momento,
buscamos demonstrar que a histéria do autismoedasekperiéncia educacional de
Jean Itard, repete episodios que implicam o lirdidiesaber. Intentamos também uma
critica epistemologica e clinica sobre as categodies vigentes em torno do autismo
para apontar o uso ideoldgico e institucional nacaddo destas pessoas. ApoOs estas
criticas conceituais e histéricas, analisamos alqspectos do discurso psicanalitico,
guerendo demonstrar que o proprio termo autisntauns uma série de problemas em
torno da dimensdo do sujeito e, ainda, tentamogranos que significa, a luz da
psicanalise, pensar a inclusdo dos autistas. Poibliscamos mostrar as relacdes entre
0 uso da figura do autista e a ideologia do muraldernporaneo, para, a partir dai,
saber se o0 autismo seria uma metafora da contengidagle. Em outras palavras,
perguntamo-nos se afinal vivemos num mundo maisistal, e por isso 0 autismo
ganha tanto destaque nos dias de hoje.

No decorrer dos capitulos, analogamente a catefauitsmo”, 0 NOSSO
trabalho esta sempre nos limites tedricos de digezampos como a educacéo, a clinica
psiquiatrica, a psicanalise e a politica. Cadatalpiaborda um recorte especifico
permeado pela histéria das polémicas e praticaciedigadas, pela critica do conceito
clinico e seus usos institucionais, pela concepgsioanalitica do autismo e pela
dimenséo ideoldgica implicada no multiculturalisrdos neurotipos e no discurso
ressentido contra as “hipoteses psicodinamicas”.

Gracas a natureza de nosso problema e a conviccfiote-do cruzamento
dos anos de estudo com as experiéncias profisstopessoal — de que os destinos da
educacao especializada dirigida para pessoasasugstavam determinados por uma
série de mal-entendidos tedricos e por um uso 6dem desses mal-entendidos,
sentimo-nos compelidos a realizar uma pesquis#bitifica que pudesse fornecer um

diapasao para a leitura das dissonancias teoriaés representativas do nosso campo
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de pesquisa. Esta revisédo critica dos conceitdsriti@mente provenientes da clinica
psiquidtrica influenciada pela Psicanalise nos desotomar a teoria freudiana como
referencial tedrico para a analise dos dados e&ewdos conceitos. Sendo a Psicanalise
uma teoria sobre o sujeito que privilegia a suacéd com o Outro e com 0s objetos, ela
se destaca de qualquer outra abordagem teodricalgé@iamos de autismo, visto que a
aprendizagem do autista passa, marcadamente,quetoslo especifico de relagdo com
o Outro e com seus objetos de interesse.

Para a analise da pesquisa e elaboracdo de nogeoseatos, recorremos a
autores influenciados pelo ensino de Jacques Lgoatgamente por ser no campo
lacaniano que a relagdo com o Outro e com a lirguagma um carater privilegiado,
diferentemente da escola inglesa, que contribugitipa e negativamente na clinica do
autismo nos anos 1950 e 1960. Estes autores reom faeis no decorrer de toda a tese,
com excecao do capitulo onde abordamos as tewieanpliticas sobre o autismo, no
qual a referéncia aos préprios Freud e Lacan sexiatavel. Assim, além de Freud e
Lacan, ndo privilegiamos um autor especifico, mmascampo de racionalidade no qual
algumas opinides fornecem argumentos pertinentésna® de nossa tese.

Predominantemente conceitual e documental (utilamalgumas
referéncias a sites de instituicdes especializaga$g trabalho também lanca méo de
breves relatos da nossa vida profissional e pessoatontato com pessoas autistas.
Esses exemplos concretos nos serviram como il@strdgs argumentos que, em cada
momento, estavam sendo desenvolvidos.

Com excecao dos textos relativos a fundagédo d@adedo autismo, 0s
dados que analisamos referem-se as duas Ultimaadatec Quando utilizamos
referéncias um pouco mais antigas € porque suasvaigbes se aplicam até os dias de
hoje. Isto porque, ainda que tivéssemos experiémei®rasil quanto a educacédo de
autistas nos periodos anteriores, nos ultimos dnts € que a produgdo cientifica no
campo se tornou significativa, favorecendo a cantigéo entre opinides divergentes.

O “fascinio” que utilizamos como objeto de pesquéskcil de constatar,
como explicitamos adiante, nos filmes de grandeutdcédo, na grande quantidade de
pesquisas sobre o tema e nas proprias palavrasitioes encontrados na literatura. Por
outro lado, o preconceito dirigido as teses psitéamicas, tendo a Psicanalise como
principal representante, s6 é constatavel atraass diversas negacdes do que se
imagina sobre suas hipoteses. Entretanto, pesgssapreconceito faria parte de outra

pesquisa e nos levaria a uma digressao muito migtivia em relacdo ao nosso tema.
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Poderiamos, em dissonancia com o caminho metodolagie escolhemos
trilhar, ter estudado o fascinio sobre a figuraadtista na opinido dos professores tanto
das escolas como das instituicbes especializadasir@a, poderiamos ter estudado o
fendbmeno utilizando a analise dos diversos filmeglgzidos nos ultimos trinta anos.
N&o ha duvida de que seriam outras interessantsguigas, mas uma critica dos
conceitos nos pareceu muito mais pertinente e faedtal para entendermos o
problema, ja que é o proprio autismo que questiasam

O primeiro capitulo, inicialmente escrito na forma introducdo, busca
mostrar ao leitor nossos pressupostos conceiindagacdes, problemas e justificativas
tedrico-metodologicas. Ali, podemos ler quais fora® determinantes de nossa
pesquisa e por que defendemos a inclusédo de pesdisias na escola regular. Embora
nao precisassemos justificar um trabalho sobre asdac inclusiva que escolhe a
Psicanalise como recorte teorico, insistimos emd-faz pois acreditamos que retomar
estes elementos epistemoldgicos implica evitar ent#ndidos desnecessarios, ja que
h& uma clara diferenga entre os campos, apesangderites em alguns momentos.

Nosso segundo capitulo dedica-se a fazer um perbis®rico do conceito
de autismo e das praticas e polémicas em tornerda tla educacéo e tratamento dos
autistas, desde a experiéncia de Jean Itard. Apdssareconhecermos a extrema
relevancia do trabalho de Leo Kanner, la fazemoa aritica aos destinos que tiveram
suas elaboracbes, bem como a nocdo de desenvolwimngplicada na categoria dos
“Transtornos Invasivos do Desenvolvimento” (ASSOCHKO AMERICANA DE
PSIQUIATRIA, 1994). Valemo-nos da nogéo foucaukiiate “monstro humano” para
salientar as diversas situacdes limitrofes em qaetismo se apresenta no decorrer da
historia. Ao fim do capitulo, mostramos alguns eglas atuais de trabalho institucional
com autistas e a repeticdo da bascula entre aakna educacao.

O capitulo que se segue, intitula@dticas e questdes sobre o0s sistemas de
diagnostico, suas contradi¢cdes, suas relacdes camntiomo e 0s transtornos invasivos
do desenvolviment@aborda o uso institucional e ideoldgico das imigfes conceituais
e clinicas relacionadas a categoria do autismo € T@nstornos Invasivos do
Desenvolvimento. Apresentamos, também, o uso dgmmnsédo neurobioldgica do
autismo por parte do movimento da neurodiversidadguanto movimento identitario
préprio destas pessoas.

No quarto capitulo enveredamos pela literaturaapsiitica dedicada ao

tema. Escolhemos este recorte ndo sO pelo significaolume de producdes, mas
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porque € uma teoria que aborda a relacdo do sweitoo Outro e com 0s objetos,
caracteristica fundamentalmente diferenciada ntistas. Ali, além de revisarmos as
opinides divergentes de varios autores, rastreaandadicacfes de Jacques Lacan e,
deste ponto, voltamos ao texto de Freud para ddmonsliteralmente, seu
posicionamento acerca da tematica. Abordamos, aieslse capitulo, como poderiamos
pensar a inclusdo de pessoas autistas a partisidanBlise. O fio do desenvolvimento
gue permeia a escrita de todo o capitulo é nossestiQnamento sobre se é ou nao
adequado aplicar a nocéo de sujeito a clinica tsnao.

Chegamos, entédo, ao capitulo — o quinto — em goklainos as relacbes de
nossa tematica com a politica. Nossa reflexdo iquest afirmacdo de que o autismo
seria uma metafora da contemporaneidade e se datiéra 0 multiculturalismo e o
capitalismo contemporaneos para abordar a dimedadatolerancia. O exemplo de
intolerancia que consideramos implicado nesse rfas@om a figura do autista €,
justamente, aquele ligado a teoria psicanaliticao eressentimento de alguns
representantes de um modelo de entendimento quantalpabilizacdo dos pais
atribuida aos psicanalistas. Neste ponto, abordgsimanaliticamente a questdo do
ressentimento e seu entrelacamento com a dimethséldgica.

Nas Ultimas paginas de nossa tese dedicamo-ne@ga s consideracdes
finais e alguns desdobramentos de nosso traballe gaeducacdo. Ali reunimos
respostas para indagacfes que surgiram no decmsecapitulos, e reconhecemos a
impossibilidade de responder a outras. Fazema&o eatcostura do que poderia parecer
bem dispare e digressivo na pesquisa.

Como afirmamos no inicio, apesar de termos reaizste percurso tedrico,
esperavamos estar mais exauridos e pacificadostaj@amuitos aspectos do tema.
Entretanto, nosso caso parece repetir algo que tex®ncom muitos outros
pesquisadores: a descoberta de que € apenas @ dieiaim mar a ser desbravado.
Continuamos com a sensac¢éo de que contribuimo® paiiico e que ainda ha muito a
ser construido. Com certeza, o que ha de ser dasoplpara nds, ndo passa pelo
“segredo” do autismo e, muito menos, pela sua ddéainda pela frente uma longa
jornada através de um mar revolto, que, ao invésaterealizada numa grande
embarcacdo, segura e veloz, ha de ser percorridaucta simples prancha de surfe,
com modestas e solitarias bragcadas, mas certareerteionante ao deslizar em cada

onda.
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Acreditamos que esta pesquisa foi uma destas gudaguebram no mar da
tematica do autismo. Chegamos neste ponto, um teatsados das manobras
realizadas. Entretanto, apesar disso, ao deitarmogsamente, na prancha para
remarmos de volta ao ponto anterior a arrebentag#te as mesmas ondas se formam,
somos tomados pela empolgacdo ofegante que nodeimapeepetir tudo de novo.

Chegamos a beira da praia, ndo para sair do marpana voltarmos ao mesmo ponto e
surfarmos outra onda.



1 OS DETERMINANTES DE NOSSA PESQUISA, SEUS PRESSUSPSTOS E
ESCOLHAS METODOLOGICAS

People are strange, when you're a stranger
Faces look ugly when you're alone.
(Jim Morrison)

Os caminhos que levam a formalizacdo de uma pesgeis1 sempre, ou
melhor, quase nunca, podem ser levados em consided® uma forma linear. A busca
de pureza e de abstencdo subjetiva do cientistpreese mostra um dos maiores
obstaculos a serem ultrapassados pelos ideais dsalen pretensamente cientifico. A
construcdo do pesquisador se atualiza na realizbe®eu trabalho e seu desejo deixa
marcas claras neste percurso.

Este trabalho ndo €, nem pretende ser diferente.

A preocupacdo burocratica de tentar dar inicio @ t@se num curso de
doutorado em educacdo brasileira ndo deixou deupioeém nos impasses, que
diriamos, na qualidade de psicanalistas, neurotidodlvida sobre os caminhos a
seguir diante do mar de informacdes que despontassa realidade quase produziu
alguma inibicdo. O fato de a realidade em torn@uliismo se constituir probleméatica
desde antes da origem do termo dificultou sigrifiemente nossa elaboracdo do
“problema de pesquisa”. Afinal, viamos tantos peaids que ndo sabiamos qual
delimitar.

Este quadro de duvida atingiu seu apice no monmamtoue escolhemos o
titulo do projeto utilizado para o primeiro exame glualificacdo da tese. Um curioso
lapso de linguagem nos denunciolto$SsaMajestade o autista ...”. E foi justamente
aplicando o método com o qual trabalhamos na dliri@ teoria que lecionamos na
universidade que pudemos sair do impasse e ndo eadeelacdo ao nosso desejo.
Fomos obrigados a assumir a Psicanalise de vez.

Para resolver, entdo, o dilema que nos dividiaeemtpragmatismo de um
trabalho adaptado as regras e as facilidades d#eterminado campo de exploracdo e a
as exigéncias da curiosidade intelectual — que,spar vez, exigem mais coragem,
audacia, tempo, dedicacéo e trabalho — optamoscpel&ncia com o que nos instiga e
motiva. Enfim, ndo houve como fugir as questdesmagelam na nossa cabeca e no

teclado do computador.
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Estudamos a tematica do autismo. Mas numa pergaeatiferente daquela
a que nos conduziu nosso percurso académico sgoofal. Enveredamos por labirinto
em que tememos perder-nos, no decorrer da pes@uisacéo da pressa, que se traduz
nos prazos a serem cumpridos, permitiu-nos, ent@m,s6 vislumbrar uma saida para
esse labirinto, mas a antecipacao de algumas asrtblas, para que este tempo légico
funcione, deve existir um sujeito. E, segundo &dPeilise lacaniana, o sujeito é uma
guestdo (CABAS, 2009). E esta questdo estava nerialmtade do referido lapso, na
troca do pronome pessoalu&Majestade” por NossaMajestade”: Por que o autista
tornou-se uma figura de tanto destaque nos dia®j@€ O que significa a entronizacao
da figura do autista?

Tal entronizagcdo e destaque desta figura pode a@iménte lida, por
exemplo, nos proéprios titulos de livros, tais com8Jm autista  muito especial
(CRUZ, 2008), Uma menina estranha: autobiografia de uma autist6GRANDIN e
SCARIANO, 1999), Uma crianca especial: o impressionante relato datdria de
Adriana Rocha, 13 anos, autista, e sua sabedoravadord (ROCHA e JORDE,
1998), ‘Um antropdlogo em MarteSete historias paradoxdigSACKS, 1995). Varios
filmes também ilustram esse destaque no campo disstima cinematograficaRkain
Man — premiado filme dirigido por Larry Levinson em8®e estrelado por Dustin
Hoffman e Tom CruiseMeu filho, meu munde- filme americano de 1979, dirigido
por Glenn Jordan, cuja traducao do titulo ndodazap trocadilho existente no original:
Son-Rise - A Miracle of Lowgue apresenta uma homofonia entre as expressasser
do sof e “origem (nascimento) do filip Ocean Heaver{China, 2010, dirigido por
Xiao Lu Xue); o também premiadtemple GrandifEUA, 2010, Mick Jackson); e o
desenho animaddary e Max — Uma amizade difererffeustralia, 2009, Adam Elliot).

Enfim, era esta questdo que fazia do autista @ntrdo pelas instituicdes,
pela literatura especializada e por HollywoodNon$sa’ majestade. Ademais, havia,
também, o efeito que o trabalho nesta realidad&alpmeduzido em nés. Isso, portanto,
nos impedia de perceber que SuaMajestade” implicada no autismo também era a
“nossé. Estavamos enredados no problema.

Desta feita, nosso trabalho e nosso estilo tah&gz obedecam aquele
esquema comum aos trabalhos académicos sobremstach, em que se parte de uma
definicdo prévia do que seria 0 autismo e ndo sa &s Ultimas consequéncias as
controvérsias implicadas na sua definicdo. Nossacab esta dirigida exatamente para

estas querelas. Nossos questionamentos sobredestassOes datam de um tempo em
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gue os argumentos ainda estavam polarizados nag0ps maniqueistas ilustradas nos
pares organogénese psicogénese, inata adquirido, psiquiatriax psicanalise. Tal
maniqueismo, longe de haver desaparecido, mudderd®s e adquiriu uma faceta
multicultural quando falamos dos grupos pro-cuaatécura do autismo.

N&o podemos deixar de admitir que o fervor daquel@pos imprimiu em
nds marcas que tiveram como consequéncia a suspemsgoraria do trabalho, como
um tempo necessario para compreender o turbilh@ualoestavamos imersos.

Na pratica institucional, nosso questionamento u‘ce@m nossas maos”,
antes mesmos de descobrirmos a leitura de Michatdudt e sua genealogia do
anormal. Percebemos que as verdades que eram sdibase o autismo estavam
determinadas por outras forcas que ndo a inveétgaientifica pura e simples.
Testemunhavamos, em congressos, em algumas gl no discurso meédico
psiquiatrico, a paradoxahtolerancia em um ambiente de “amizade a diferenca”,
sempre travestida com o ressentimento em relacgusiGandlise e sua suposta
“culpabilizacdo dos pais”.

Como veremos no desenvolvimento que se segue, méspuis de tantos
anos, ndo ha unanimidade sobre o autismo. Suai@iggta marcada por inflamadas
querelas nos diversos ambitos do saber. Tais a@mgias caminham juntas com a
histéria das instituicdes especializadas, sejarespacos de atendimento fundados por
pais e familiares de autistas, seja a clinica paidica.

O fato € que nossa questdo se traduz da seguiniraneo que significa o
destaque da figura do autista nos dias de hojeURpD autismo tornou-se esi@isa
tdo misteriosa, sempre em estado de excecdo ewhoeks outras manifestacbes
psicopatologicas?

Apesar de fazermos referéncia a realidade da apees® clinica, temos
gue nosso objeto de pesquisa ndo € o autista teal autismo como categoria
nosografica, mas “a figura do autista” que é desealpelos discursos vigentes e suas
consequéncias. Esta precisdo € necessaria, jus@amengue a definicdo da categoria
do autismo, desde os primoérdios, foi objeto de romérsias e de definicbes cada vez
mais vagas. Somada a esta dificuldade, encontraamobém a problematica das
exigéncias da atualidade que nos levam a tentemantiermos “politicamente corretos”,
sem preconceitos nem estigmas. Com isso, quandorafiesmos as pessoas que
apresentam caracteristicas que séo classificadtes categoria diagnostica, escolhemos

adotar expressdes como “pessoas autistas”, ouitas jplessoas autistas”. Evitamos
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utilizar expressdes como “pessoas com (ou portadoe) autismo” porque tal

expressao, de acordo com nosso entendimento e msoré@ncia com Maleval (2009),
exclui qualquer possibilidade de se poder pens@r femOmeno como um modo de
estruturacdo subjetiva em que estes sujeitos podstan sobre suas questdes,
independentemente de suas deficiéncias.

Percebemos que o desenvolvimento das instituicg@esadater familiar
emparelha-se a um movimento especifico que comegaécada de 70. Justamente no
mesmo periodo em que o autismo deixou de ser cemgicto como uma psicose e
passou a ser considerado como um transtorno irvasivdesenvolvimento. Assim, o
autismo passou a ser diagnosticado com critériagsanmente comportamentais e
tornou-se objeto de intervencao educacional e r&is da clinica.

Nosso titulo mesmo, por exemplo, traz significantgse ilustram
precisamente o carater monstruoso da figura davaipelaborada por Michel Foucault
(2001a). Para este autor, a problemética do ingivethormal nasce através da figura de
dois monstros: um monstro animalesco e antropéfagpovo revoltado, que esta
abaixo da lei) e o monstro politico (o rei, quecugdode e estd acima da lei).
Percebemos uma metonimia histérica que ndo podieseonsiderada, pois sublinha e
ilustra a situagao sempre de excecéo encarnadanatua pela figura do autista. Ora 0s
autistas estdo na posicdo daquelas minorias quetémioseus direitos respeitados
(posicdo analoga a do povo revoltado), ora corredgrm aquele que esta sempre em
excecao a lei, tal como o rei, como a categoriacjpal da psicopatologia infantil. Em
outras palavras, para Foucault (2001a), € na diweda monstruosidade animalesca
(através da figura exemplar de Sade) e na dimemsaononstruosidade politica do rei
que o anormal comeca a se constituir. O autistdamo, estd sempre em estado de
excecao.

Vimos, durante a pesquisa, que 0 posicionamentalglens psicanalistas
parece continuar reforcando a tendéncia que l@abs na histéria do autismo, mesmo
nas diferentes abordagens: a criacdo de instislig®pecializadas e a decorrente
“entronizacdo” da figura do autista, como se seascinio” e as dificuldades que
apresenta aos especialistas justificassem espdeosndiados para sua escolarizacéo e
tratamento. Deste modo, repete-se a ambiglidadeaada indecisdo sobre os destinos
destas pessoas: 0 campo da saude ou o campo dac@miRid-ala-se de educacgdo
terapéutica, por exemplo. (KUPFER, 2000a; 2000b).
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Como constataremos nas paginas que se seguirdo, éestm ponto
fundamental que nos coloca num plano anterior asblgmaticas clinicas e
educacionais. Ponto que esta ilustrado inclusiwejustificativas de Jean Itard (2000)
para continuar o financiamento da educacéo de Mit#Aveyron. Ou seja, deparamo-
nos situados num campo de forcas limitrofe enwdwacao, a clinica e a politica que
nos obriga a questionar o desenrolar da histériaot@eito, relacionando-a a histéria
das instituicbes especializadas. Estas, por suaocoewsagrando-se como lugares de
estabelecimento da verdade sobre tal manifestagiéopatologica e, paradoxalmente,
afirmando a necessidade da inclusdo dos autistaséat de suas instituicbes de
tratamento/educacgéo. (NETO, 2006).

Diferentemente do tempo em que o diagndstico Higed era condenado
como uma forma de intolerancia, estigmatizacaoyeegacao, para Jacques Hochmann

(2009, p. 28, traducéo nossa), no que se refeagt@smo:

O diagnéstico torna-se, ao contrario, uma provadeéatidade social e é
exigida, com mais e mais forca, pelas familias,ddom argumentacao
constante do nimero de autistas detectados, o agidam passar de uma
guase fmaladie orpheliné (menos de um caso para duas mil pessoas) a um
problema maior de salde publica (até dez casosda cal pessoas
reivindicadas nas pesquisas americanas recentes).

O significante autismo, para o autor, foi banalizde tal modo que, todos
os dias, dirigentes de empresas, por ndo seremvesnss emocdes de seus
subordinados, ou politicos, por ndo reagirem at@sde seus eleitores, sédo taxados de
autistas pela imprensa. O autismo, segundo Hochr{2009, p. 28), tornar-se-4, em
poucos anos, um fendbmeno da sociedade. Na verdad® veremos a seguir, a
exemplo da questdo da neurodiversidade do autissste problema ja existe
(ORTEGA, 2009) Para Hochmann (2009); as querelas nascentes noocaap
pedopsiquiatria em torno do autismo atestam unsa da representacao do sujeito e 0s
destinos da subjetividade na nossa cultura. E € rentido que se orienta nossa
pesquisa sobre o fascinio em torno do autista: emdnieno social que tem
consequéncias sobre a educacéo inclusiva.

Um estudo neste plano de racionalidade assume tamooa ainda maior
quando lembramos que atualmente, no Brasil, diseasaociacdes de pais e familiares
de pessoas com deficiéncias, altas habilidadgsefdatacéo e/ou transtornos invasivos

do desenvolvimento lutam para que as salas mutidnais, destinadas ao atendimento
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educacional especializado possam funcionar em dgunasituicbes. Ou seja,
contrariamente as indicagbes da Politica NacioeaEducacgéo Inclusiva (BRASIL,
2008; FIGUEIREDO, 2010), essas associa¢coes busatenos espagos substitutivos
da escola, garantindo assim a manutencao de ssiéreia.

Contudo, isso ndo nos isenta de questionar os jogdsrca que também
fazem com que o autismo deixe de ser objeto denexito — logo, de responsabilidade
dos oOrgdos de saude — e passe a ser, prioritatemebjeto da educacdo. Nosso
trabalho, tal como nosso objeto, situa-se nosdené nas tensdes das praticas e das
teorias vigentes. O que, sem nos iludirmos, impli@guns entraves para sua
realizagdo, o que € uma prova do enlagamento dejodel® sujeito-autor de uma
pesquisa com a alteridade que o determina.

O leitor podera encontrar alguma dificuldade canegie terminolégica ao
notar, no presente texto, que os termos “educac¢é@tamento” e “atendimento”,
muitas vezes, sdo utilizados conjuntamente em&elas pessoas autistas. Sentimos, de
imediato, a necessidade de fazer uma distieg@ estes campos; todavia percebemos,
no decorrer da pesquisa, que a problematica denamitcoloca em xeque as ténues
fronteiras destas praticas e saberes. Lembra-ndésvdMg2009), que sdo 0s proprios
autistas que mais podem nos ensinar sobre as geosladequadas na educacéo e na
clinica do autismo; é a propria no¢do de normakdaue esta na berlinda, e a educacao
e o0s tratamentos dos autistas devem abster-sealgugqu tendéncia a normalizagao.
Assim, os objetivos clinicos e educacionais devemraalmente repensados nas suas
bases conceituais, ou seja, o que pretendemos cadueacdo de um autista?
Beneficios clinicos? Que diferencas existem entse beneficios clinicos e os
educacionais quando o que esta em jogo séo sugat@®nstituicao?

Estes sdo questionamentos de profunda complexidagige exigiriam o
desenvolvimento de outra pesquisa, tdo importamsatq interessante.

Ademais, a raridade e a originalidade de estuda®m con recorte
genealdgicd destacam ainda mais o seu valor. Acreditamos gua imvestigacdo

tedrica nestes moldes permitird lancar importaesetarecimentos sobre este fendmeno

! Apontamos aqui a imponéncia e a atualidade de mlulalicacdes importantes para aqueles que buscam
iniciar uma pesquisa mais genealdgica e histércawtismo: a tese da professora Lilia Ferreira Lobo
(2008),0s infames da histéria: pobres, escravos e defiesm Brasil,e o livro de Jacques Hochmann
(2009) intituladoHistoire de I'autismeOutrossim, apesar de uma aparente proximidadieitdea — por
utilizarmos Foucault como parte de nossas ferramsenrt, afirmamos que a perspectiva de nosso
trabalho, originalmente apontada por nés ha algums (FURTADO, 2006), diferencia-se do recorte
tedrico-metodolégico realizado por Neto (2006)nBipalmente no que se refere ao segundo capitulo.
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que, nos Uultimos quarenta anos, saiu da fascinafidacca e foi em direcdo a

entronizagéo institucional e hollywoodiana.

1.1 Os objetivos e a importancia de nossa pesquisa

Diante dos determinantes apresentados, buscamestigaro que significa
o fascinio exercido em torno da figura do autistssieas relagbes com o mundo
contemporaneocEste problema se constitui como um importantetolyle pesquisa por
carregar, no seu bojo, a decanaria divergénciae eafr teorias cognitivistas e
psicodinamicas. Tal divergéncia, é Obvio, trouxelioacdes educacionais importantes.
Haja vista a confusdo existente em torno da Palfflacional de Educagéo Inclusiva,
em que ha ambiglidade quanto a considerar-se ouasdgsicoses infantis como
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) etgro, como sendo publico alvo
do Atendimento Educacional Especializado.

Outra razdo para abordarmos psicanaliticamentepesbdema € podermos
trazer & baila questbes relativas a propria psiisané sua relacdo com a educacao
inclusiva de pessoas com autismo. Abordagem, tamirégmal, em funcédo da qual
passamos por uma revisdo critica dos conceitodomaenos as opinides dos dois
maiores icones desta “ciéncia”: Sigmund Freud egukx Lacan. Ali, podemos
descobrir, literalmente, a opinido de cada autoéd@ apenas uma “reflexao inspirada”
na teoria de cada um. Deste modo, como o leitoendoderificar, durante os trés
proximos capitulos, insistimos no rigor epistemadgno respeito aos conceitos e na
critica as amplas diferencas conceituais, semntemto, ter a pretenséo de responder a
“Questao” do autismo. O que pode parecer uma digoesonceitual, ou mesmo uma
fuga da teméatica em relacdo ao campo da educag@jpiah se vincula esta pesquisa de
doutorado, na verdade, mostra-se como um caminédtawel para uma apreensao
mais precisa do quanto o saber psicanalitico pod&ibuir para 0 momento atual da
realidade escolar brasileira, em que se buscaiiraiinos autistas.

Apobs os diversos labirintos por onde andamos, chega simplicidade de
nossa questao pela via da hipotese de duas aukora<lisabeti Cavalcanti e Paulina
Rocha (2001). Em um opusculo intituladoatismo: construgdes e desconstrugGes
referidas autoras advogam que o autismo seria uetafona da contemporaneidade e
que o fascinio em torno desta figura seria dectereéa identificacdo entre o autista e os

sujeitos no mundo globalizado.
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Imediatamente, fomos remetidos a interrogacéoca geaiutismo um sintoma
da contemporaneidade? Cavalcanti e Rocha estaeat@scem sua afirmagéo e, por
ISs0, 0 autismo adquire tamanho destaque nos dihsjd?

Assim, chegamos a solucdo de compromisso que namiitioe
temporariamente, apaziguar nosso desejo de sdbaros refletir sobre estas questdes
com um pouco mais de cuidado. O fascinio que norifl@ cometer o lapso de escrita
do titulo, colocando o autista comNdssaMajestade”, denunciou que éramos nds que
gostariamos de estar em estado de excecdo — cdigora do rei — e quem sabe,
assim, poderiamos resolver a querela histéricaa@aimental da concepcéo do autismo.
Com nosso lapso, podiamos entender que era o @@EyisEMo que constituiria “nossa”
majestade, a “nossa” coroa, insignia que nos aat@icomo autores da pesquisa.

Poder-se-ia objetar que as questdes apresentadasdna propriamente,
educacionais ou de aprendizagem e que supostasstatéamos nos afastando da area
do doutorado em que nosso trabalho se realizowld&sc Educacao Inclusiva. Esta
digressao € minimizada se admitirmos que nossallralé® ainda mais fundamental que
qualquer questdo de aprendizagem ou de praticaaeidual, pois trata-se de uma
critica ao proprio conceito de autismo e de corecéalitilizado. Como se poderia falar
de “aprendizagem de autistas” se ndo questionamn@soprio termo “autismo”?
Destarte, se ndo lancamos luz sobre alguma probtam@ropria ao ato pedagdgico
concreto de sala de aula, pudemos contribuir compasepc¢des éticas implicadas na
postura dos educadores e na abordagem do autismoperspectiva inclusiva.

Passeamos pelos planos da histéria, da clinicaigsiga e psicanalitica e,
finalmente, chegamos ao plano da politica. E ainpsso trabalho atinge o apice de sua
originalidade: se, por um lado, nossa questdo donsimples grosso modpo que
significa o fascinio em torno da figura do Autigtgdor outro, é original e, pelo menos
para nos, aponta um problema historico: as fordasldgicas e fantasisticas que
sobredeterminam os destinos do entendimento erdasgs relacionadas ao autismo.

Dar conta do objetivo principal desta pesquisa itapltambém, lancar
luzes sobre o assunto, e apontar 0s equivocos maeeducacdo que se pretende
inclusiva ndo pode cometer.

Nossos problemas e nossas conclusées, como o fmitiara perceber,
estardo dissolvidos em todo o trabalho. Em cadatutapanteciparemos algumas
afirmacfdes conclusivas acerca da tematica traballeadde suas relacbes com a

educacao. Certamente, ficara explicito o desejmadstrar ao leitor o quanto a teoria
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psicanalitica pode contribuir nas discussfes enotdo autismo e o quanto esta teoria
pode lancar luz sobre a educacdo inclusiva, espmtiente em face da politica
brasileira atual. Todavia, este Ultimo ponto meregga pesquisa, com mais detenca,
talvez em outro programa de pos-graduacdo; esperamalia realiza-la.

Em cada capitulo insistiremos na nocédo de sujéibplicada, sempre,
quando falamos do autismo. O recorte desta nog@oéa definida por Jacques Lacan,
durante 0 seu ensino: o0 sujeito como aquilo quepkesentado pela operagdo de
linguagem que envolve a oposicao entre dois saamfes. Trata-se, portanto, de algo
bem diferente do que se pode chamar de sujeito grasomatrizes psicoldgicas ou
educacionais ou daquilo que os foucaultianos chadeprocessos de subjetivacéo. Tal
discussdo em torno do sujeito podera ser encontnaaia especificamente, no capitulo
em que abordamos os autores da psicanalise laeamaas ndo foi alvo de uma
investigacdo mais detida, para ndo nos distanceraioda mais da tematica da
educacao.

Nossa pesquisa € bibliogréfica, mas ndo nos fudatecitar fatos da nossa
experiéncia profissional e pessoal para reforcasso® argumentos. Inicialmente,
durante os primeiros anos da pesquisa, seguimosteatendéncia de utilizar, como
referencial tedrico, a arquegenealogia de Michelckalt. Entretanto, por mais
importante, necessario e interessante que estenltamios parecesse, ele implicava
muitos anos de pesquisa e disponibilidade parazéelal. Por isso, este caminho se
mostrou inviavel. Outrossim, por mais que estivégse apaixonados pela obra e o
ensino deste autor francés, nosso modo de leitufardmeno ndo conseguia abrir mao
da “lente” oferecida pelos autores provenientescdogpos freudiano e lacaniano.

Esta impossibilidade se deve ndo s6 a nossa foon@gssoal, mas a uma
coeréncia tedrica que explicitamos logo abaixo.

A leitura do filésofo de inspiracdo lacaniana S|ad@ek ajudou-nos a
perceber que nosso problema se articulava em uno prauito mais amplo: o modo
como 0s sujeitos se relacionam no mundo contemporénas oposicoes ideoldgicas
estabelecidas entre a moderacdo de um respeitofeisndas e a intolerancia de
posi¢cdes fundamentalistas. N&o esperavamos quejwstieo, de alguma forma, fosse
servir a nossa tematica. Mas a pesquisa criou widaastou, entdo, que nos
perguntassemos: afinal, ndo percebemos “fundanmanta tedricos” na briga em torno
da verdade sobre o autismo? Esta foi uma indagaigé@ experiéncia profissional nos

suscitou e que nosso estudo tedrico nos levoucadalu
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Pode-se questionar por que ndo escolhemos antexspapnstrucdes de
Slavoj Zizek sobre o multiculturalismo, tomando@mo pressupostos de todo o
trabalho. Certamente, como perceberd o leitor, @fmvessam, mesmo que
discretamente, toda a construcéo da pesquisa. Ageséizek ndo propor um método
ou estilo especifico de pesquisa (tal como seriaoseativéssemos a arquegenealogia
dos foucaultianos), ele nos fornece os argumeniespgrmitem operar o salto que vai
desde as criticas histérica, epistemoldgica ecaiam torno do conceito de autismo até
a discussao mais ampla no campo da politica eicia Eiste autor fez-se presente como
elemento de costura de nosso percurso, mas, g Bgapenas mais um nome que
destaca a critica ao tecno-cientificismo atual, rgeme na realidade escolar, em nome
do entendimento do autismo, de deficiéncias fismasais, auditivas e intelectuais e na
superdotacao.

Preferimos, pois, manter no ultimo capitulo o espam que nos dedicamos
mais de perto as suas elaboracdes, por entendgurosos permite um arremate das
criticas que vamos construindo. Assim, Zizek fan@om outros psicanalistas citados
que insistem, partindo do ensino de Jacques La@aimmportancia ética e politica da
Psicanalise ao apontar a castracao do discurstificiere na impossibilidade deste de
esgotar os saberes sobre os sujeitos. O precopmagesta nossa escolha pode ser um
traco repetitivo de alguns argumentos que, todaviam compromete a estrutura e

compreensdo do texto.
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1.2 A Psicandlise como opcéo tedrico-metodologican@ma pesquisa relacionada a
Educacao

A necessidade de justificar nossa escolha pelafdise como perspectiva
tedrica de leitura dos fenbmenos em questao narteasalho nos obriga a algumas
consideracgdes acerca da conjuncdo dos termos 8lis&ead Educacdo, sem, no entanto,
repetir um tema ja tratado em tantas outras pessjastrabalhos (ASSOUN, 2003;
BRUNETTO, 2008; KUPFER, 2000a; LAJONQUIERE, 2010ANNONI, 1977;
MILLOT, 1987). Mesmo considerando que este tipoalerdagem ja foi realizado e
constitui um campo de pesquisa e de atuacdo metpeitado, estabelecido e
referendado entre os estudiosos da educacao, sembisnfortemente impelidos a tracar,
nds mesmos, esta justificativa pelo fato de estarmempre envolvidos com as
conexfes da psicandlise e outros saberes. Emboea newessidade pessoal ndo
justifique nem confira pertinéncia a um argumerdoreditamos que ao repetir,
minimamente uma escolha como essa, imprimimos aimada rigor a nossa pesquisa e
evitamos mal-entendidos, por parte do leitor, efacé® a circunscricdo de nosso
campo epistemoldgico.

Se podemos afirmar, seguindo o legado de Freud,agBsicanalise nao
propde uma teoria da aprendizagem e que os sintomasticos dos sujeitos estao
relacionados aos efeitos civilizatérios do contrdes pulsdes resultantes da castracao
— que encontra na educacdo seu agente principglogdemos dizer também que o0s
modos de contencdo do gozo, mesmo tendo o efeitpratbucdo de mal-estar na
cultura, sdo justamente aquilo que permite o elgalb®ento dos lacos sociais e da
cultura. A Psicandlise, portanto, encontra a Edima@nto no que se refere aos
vestigios deixados pelos efeitos culturais destad) quanto no que a constituicdo dos
sujeitos e os ideais nela imbricados. Ideais qoespa vez, determinardo a forma como
cada sujeito € afetado pelos lacos sociais, ownsleglLacan (1992), pelos discursos
como formas de aparelhamento do gozo pela linguagem

Ao concebermos que a cultura se estabelece soboaflito em torno da
renuncia pulsional em prol dos ideais culturaisie g crianga se apresenta como lugar
estratégico deste conflito estrutural, “o processtucativo terd de gestar esta
contradicdo” (ASSOUN, 2003, p. 162). E também r@olesque os sujeitos vivem o
conflito relativo as leis da cultura — principalnie® em ultima instancia, o respeito as

diferencas — para nela encontrar um lugar atraeésud relacdo com a alteridade.
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Neste sentido, segundo Assoun (2003, p. 162), eafdise ocupa uma posicao
simétrica a do educador na medida em que “diagradstis residuos produzidos pelo
processo de culturalizagéo assim concebido.

Considerando a extensdo da Psicandlise para gsiesidtivas aos fatos
culturais e seus efeitos sobre os sujeitos, o edadsua relacdo com a Educacdo nao
deixa de tocar, também, nas Ciéncias Sociais, idedupor Freud no conjunto das
ciéncias do espirito ou da cultura (ASSOUN, 2003).

Para Paul-Laurent Assoun (2003, p. 17), a Psicemn&k apresenta como a
figura de um Jano bifronte na qual um dos rostba phra a “psique” tomando-a como
um objeto rigoroso de estudo de uma ciéncia daremdu(nos termos originais de
Freud, Naturwissenchaft Ja o outro rosto olha para o objeto das ciéndéasultura
(Kulturwissenchaftey tentando estender sobre o “saber social” ososfeie revelacao
do saber do inconsciente. Dito de outra maneirgonéente depois de se legitimar no
campo da racionalidade das ciéncias fisicas quedFse pde a questionar o campo das
ditas ciéncias humanas e estender para elas tssadai descoberta do inconsciente e da
disciplina que o toma como objeto. A conjuncao osos “Psicanalise e Educacéao”,
portanto, s pode tomar seu valor ap0s o tracamlino sobre a cultura, “na medida
em que se trata do “compromisso” da Psicanalise feedidismé com os “destinos da
cultura” e suas figuras sociais. (ASSOUN, 200344, tradugéo nossa).

Zizek (2008, p. 17, destaque do autor) se pergsataeria legitima a
expansdo do uso de nocdes que seriam originalnagiiteadas ao tratamento dos

individuos para as entidades coletivas. E continua:

O foco da psicanélise € outro: o Social, 0 campo pfaticas sociais e de
crengas socialmente alimentadas, ndo esta apenasivemdiferente da
experiéncia individual, mas é algo com o quahdividuo propriamente dito
tem de se relacionagueo individuo propriamente dittem de experimentar
como uma ordem minimamente “reificada” externali&Zzad problema,
portanto, ndo é “como pular do nivel individualaarsocial”; o problema é:

como a ordem sociossimbdlica externa-impessoal déaticps

2 Assoun (1991, p. 8, destaque do autor) designaenmo “freudismo” ndo um suplemento da
subjetividade de Freud que permanece na Psicagalise uma disciplina objetiva, mas o que permanece
“como vestigio cronico, material e irrecusavel, da ato constitutivo de fundag¢a®egundo este autor
(1991, p. 10), como zona especifica, o freudismmega no momento em que falamos de um corpo de
pressuposicdes e idéias que determinam a apredoséanteddo partejado pela Psicanalise. Trata-se de
um conjunto de proposicles e efeitos que sobredetem a Psicandlise em si. Tais afirmacdes nos
levam, também, a uma segunda definicdo: o freudisoroesponderia &Veltanschauundvisdo de
mundo] propria e determinante da Psicandlise. Destdo, o freudismo esta implicado em todos os
pressupostos epistemolégicos que influenciaram d-rea construcdo da Metapsicologia, da clinica
psicanalitica e suas leituras sobre a culturayiéelj filosofia, arte e outras realizacdes humanas.
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institucionalizadas e crencas deveria se estrutuqaando o sujeito tem de
manter sua sanidade, seu funcionamento “norraal”

N&o se trata de, logo de saida, fazer da Psicanahs ciéncia do homem e,
Nno nosso caso, da Educagcdo. Como diz Assoun (PODB), “ela continua retirando de
si mesma as restricdes de seu objeto — o incorisciencujas exigéncias copia”. E a
partir da descoberta do inconsciente que estacieiéreudiana” imprime no “mapa-
mundi dos saberes do homem” uma brecha que, paegu@ consequente do fato de a
Psicanalise colocar em cheque a nocéo de “ciédoigmem”. E como em um efeito
domindé — no qual a primeira pedra derrubada coomdp ao cogito cartesiano — que
a Psicanalise se instaura como um campo que taagenguestiona varios outros,
ancorados na certeza cartesiana de que o homemhérsge sua propria casa: a
consciéncia. Aqui, lembramos Lacan (1998, p. 878keu textd ciéncia e a verdade
quando afirma que o homem da ciéncia ndo existe ap@nas seu sujeito.

Seguindo o rastro deixado pelo ensino de Jacquenl& por nos permitir
pensar as relacdes que o0 sujeito mantém com o ©utep portanto, as dimensdes do
laco social e da linguagem — que a Psicanélisersgtitui como uma lente privilegiada
para “lermos” as relagdes entre o autismo e a edodaclusiva, visto que isso implica
uma problematica politiéaA conjuncéo destes outros dois termos — autispalitica
— ao da Psicandlise, de certa forma, apresentaanatg@xo quando consideramos que
em ambos € central o problema da alteridade. Destarautismo, tomado como
manifestacdo subjetiva em que ha uma objecéo ¢arelzom a alteridade, constitui-se,
em Ultima instancia e a um sO tempo, como um pnablele interesse politico e
psicanalitico. Ndo é a toa que hoje se aplica mdeautista conotando as formas de
gozo contemporaneas ou o individualismo dito poslenm. (MELMAN, 2008;
SOLER, 2009).

Freud (1986h), em seu arti§sicoandlisis y teoria da libido (1923 [1922])
definiu a Psicanalise como sendo, simultaneamememétodo de investigacdo dos
processos animicos que seriam inacessiveis de mareeira, uma terapéutica da
neurose e um conjunto de saberes psicologicos qustittiriam uma disciplina
cientifica. Segundo Paul-Laurent Assoun (2003,9), & fato de a Psicandlise ndo se
constituir, simplesmente, como um método “psicdpgioo”, mas como uma teoria

renovada do psiquismo, uma “psicologia profundaiméponto essencial para justificar

% Lembramos aqui das palavras de Hannah Arendt (20@1) quando afirma que a politica trata da
convivéncia entre os diferentes.
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a extensdo da Psicandlise para fora da terapianm#@ide este conjunto de saberes
psicologicos que tem o ideal cientifico como redatade sua inteligibilidade, acaba por
adquirir sua extrema importancia em relacdo aogmesto do homem, causando uma
verdadeira revolucdo. Sigamos as palavras do aguer,justifica a possibilidade do

saber psicanalitico obter alcance sobre outros camp

Se a Psicanalise estd, pois, inclinada, por sepriprénovimento, e sem
artificios, a produzir “conhecimentos” deste tipoeptificos], (...), estes
transbordam a psicologgtricto sensyara abordar o conjunto dos terrenos
onde precisamente 0s processos inconscientes tatfmhando a pleno
rendimento (ou seja, o conjunto do “saber do homelth outras palavras, a
Psicandlise conttm os elementos de uma verdadeigvolicao
antropolégica”. (ASSOUN, 2003, p. 20, traducdo apss

N&o se trata tampouco de realizar uma Psicandaigkcada” a educacéao,
como se fosse possivel um exercicio de seu métadeealidade escolar. Ja que a
Psicanalise elabora seus conceitos e confirmaesuia tseguindo a realidade da clinica,
consideramos que ela esta autorizada a estendetesuzacdes para outros campos na
medida em que suas conclusfes abordam a vida caosimndividuos e que considera
os lacos sociais como aquilo que permite, simudtdree paradoxalmente, o
estabelecimento da cultura e do seu mal-bstapartir do que descobre no trabalho
sobre o sintoma, a repercussao da Psicanalise sottos campos do saber constitui-se
como uma recriacdo deste mesmo trabalho. Estacé&tsero campo das ciéncias do
espirito € legitima porque esclarece e recria,et® enodo, a normalidade coletiva em
seu reverso. Sigamos Assoun (2003, p. 33, tradungdsa, destaque do autor) por
algumas linhas que salientam a importancia da R&isa na relacdo entre as ciéncias

da natureza e do espirito, sem colocé-la numagmsi€ serviddo a dois senhores:

A vocacdo que apresenta a Psicanalise é, defiméage, funcionar como
“mediador” entre as “ciéncias médicas” e as “ci@ada cultura”. Na medida
em que se vé submetida a este “deslocamento” eestéondicdes déazer
vinculo entre os dois “continentes do saber”. Tal e comalepreende do
texto freudiano, a Psicanalise € uma candidatan¢éfude “nexo de unido”
(Bindeglied entre ambos.

* Mesmo considerando o surgimento da teoria freadé@mo proveniente do campo da psicopatologia, 0
século XX testemunhou o apagamento, promovido paud; da linha diviséria entre 0 que se considera
fenbmeno psicopatolégico e normalidade. O prépitiglot paradoxal, de uma das primeiras obras
psicanaliticas o ilustr&sicopatologia da Vida CotidiandFREUD, 1986i).
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Feitas estas consideracdes, salientamos que resgiida encontra-se no
amago desta discussdao, digamos, interdisciplimataios de um fenbmeno originario
e fundador do campo da psicopatologia infantil. iliseno apresenta os problemas
relativos a constituicdo subjetiva, que é um temandersecdo entre a Educacao e a
Psicanalise. Mas, também, como vimos no decorretralmalho, as problematicas
decorrentes da “invencdo do autismo” apresentam aspecto interdisciplinar: ao
mesmo tempo em que inauguram e provém da clinigaipica infantil, despertam o
interesse de autores de diversos campos do salraipalmente, da Educacéo, da
Psicologia, da Psiquiatria e, agora, da FilosoféadPolitica com as questdes culturais
contemporaneas no tocante ao multiculturalismoiadividualismo pés-moderno.

A referéncia a Michel Foucault, que ndo contradizsa opcao teorico-
epistemoldgica, nos serviu como uma ferramenta ppomtarmos as condi¢cdes de
como a apreensdo do saber sobre o autismo foi semdtruida em sua preé-historia por
jogos de poder e de dominacéo da figura do anopeahitindo, assim, a disseminagao
do poder psiquiatrico para todas as condutas, édrda psiquiatrizacdo da infancia,
inaugural e paradigmaticamente com a experiéncideda Itard e Victor de Aveyron.
Permitiu, também, mostrarmos o carater hibridoirfterdisciplinar) da experiéncia que
fundou, num mesmo gesto, a educagao especialiguagbsa infantil.

A leitura dos seminarios de Foucault intituladOs poder psiquiatrico
(2006) e Os anormais(2001a) foi-nos util para percebermos o quantatematura
especializada promove a figura do autista a umaa rencarnacdo da familia dos
anormais. O autista desenhado pelos diversos tegBisanaliticos ou ndo, parece
corresponder, em determinados recortes, ao quaatlbwhamou de monstro humano,
de incorrigivel e de onanista. O primeiro referasendividuo situado como excecéo as
leis juridicas e bioldgicas; o segundo indica agugle ndo consegue ser disciplinado
por nenhuma instituicdo, por nenhum método, sejas educacionais e/ou corretivos;
o terceiro corresponde ao sujeito produzido pedpalitivo da sexualidade, em relagcéo
a qual sua subijetividade fica determinada e pa&##na ser controlada biopoliticamente
ou, mesmo, “prevenida” através de estratégias dergabilidade — tanto no campo da
educacdo como no da saude. Nos termos psicanglifpmy sua vez, este estado
monstruoso do anormal corresponde ao retorno do IRemniano, como aquilo que
resiste a toda simboliza¢do e normalizagéo.

Doravante, empunhamos a lente dos tedricos daratism para realizar as

reflexdes subsequentes, inclusive de criticas @nalgutores deste campo. Insistiremos
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na leitura minuciosa de alguns trechos da obrareledFe do ensino de Lacan visando
salientar sua real contribuicdo para as reflexéesngntes a esta pesquisa.

Se, de um lado a leitura de Foucault nos ajudoersgy a condicdo de
excecdo do autismo em relacdo as regularidadesomaan por outro, o recurso da
critica das classificacbes do autismo e de algueses psicanaliticas nos permitem
uma investigacdo sobre a propria pertinéncia dmdee suas consequéncias sobre a
educacéo inclusiva. Entretanto, é necesséario qokckeMos 0S pressupostos que nos
levam a conceber a inclusdo de autistas no enggalar. Vejamos, entdo, que

elementos sdo esses nos quais embasamos NoSSHICO@IC

1.3 Alguns pressupostos sobre a educacao inclusiyae permeiam nossa pesquisa

Tivemos a oportunidade de exercer, no ano de 20@incéo de professor
no ensino fundamental Il, numa escola particulag guscava a inclusdo. Naquela
ocasido, tivemos a sorte de testemunhar um episadigeneris em se tratando de
autistas. Bem, era uma experiéncia inusitada aogpara nds, que provinhamos de
uma pratica institucional especializada.

Numa turma equivalente ao atual sexto ano, tinhamosautista. Nossa
disciplina era de “Formacdo Humana”, em que tratdsmde temas como a familia,
ética, drogas entre outros. A turma se dividia equenos grupos que competiam entre
si nas atividades do bimestre. Ao final da etapaiainos uma festa para os campedes e
depois realizavamos um rodizio entre os membrosedages, no intuito que todos
trabalhassem juntos em algum momento do ano. Jéegondo semestre, enquanto
explicavamos como seria a atividade que os aluma® irealizar, comegcamos a ouvir
uma espécie de rangido repetitivo, como se fosse porta abrindo e fechando varias
vezes e rapidamente. De inicio, ndo nos importamas, devido a repeticédo insistente,
lembramos de Gerardo, nosso aluno autista. Olh@amodirecdo ao seu grupo e ndo o
encontramos. Todavia, seguimos o olhar de algusgu® colegas do mesmo grupo e o
encontramos na outra ponta da sala de aula, sentagio escondido, abrindo e
fechando as janelas. E, mais, retribuindo o olf&rsdus colegas com um sorriso
cumplice! Imediatamente, naquele didlogo silengiggycebemos que nédo se tratava
apenas de um comportamento repetitivo de um autisda de “bagunca” em sala de

aula. E que ele e seus colegas usaram seu “jegertieomo alibi para aquela cena.
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Nunca esquecemos aquela troca de olhares entredGe&radeus colegas. A
forma como “seu autismo” foi utilizado como modoldeo social, de forma alguma,
reduzia a cena a uma simples manipulagéo do gpostparte dos outros membros do
grupo. Certamente, havia uma significacdo aind@mnpegira ambas as partes.

Ao longo de nosso texto, o leitor se deparara conmpanto de ancoragem
no qual nossa abordagem do tema se apodia: a caouvileggque 0s autistas devem estar
na escola junto com todas as outras criancas.éEgtaa posicdo politica e ideoldgica
adquirida ndo s6 em decorréncia de uma praticaucisinal especializada. Ancoramo-
nos nesta convicgdo, provisoria até que os fatespnmvem o contrario, também pela
experiéncia de termos trabalhado como professaonesada de aula comum, tal como
nosso exemplo acima o ilustra. Outro fator quergafesta tendéncia € o testemunho de
varios outros professores que trabalham na rediecpaidmm alunos autistas incluidos e
manifestaram grande desenvolvimento escolar ecolimelo fato mesmo de estarem em
convivio com outras criangas. Basta, também, lerm®srelatos de experiéncias
inclusivas propiciadas pela associacdo Lugar dea,Vam Sao Paulo. (KUPFER e
PINTO, 2010).

Mas o que significa falar de Educacéao Inclusiva?

A gquestdo da “educacao inclusiva” ou da “integraedoolar” tem seus
fundamentos nas discussdes acerca da exclusdol seciaeus posteriores
desdobramentos, encontrando, num certo momentoisdérié, o reforco da luta
antimanicomial. Para Jean-Robert Poulin (2010)cés® uma escola perceptiva da
diferenca desde que esta mesma diferenca possilnifia mutua contribuicdo. Entende-
se por exclusdo social “a marginalizagdo ou a g&eide individuos que néo
correspondem as normas e aos valores dominantggewsecem em uma sociedade”.
(POULIN, 2010, p. 18).

Entretanto, Levitasapud POULIN, 2010) prefere privilegiar as discussbes
sobre a inclusédo social por acha-la mais produwiva “exclusdo social”. Tal inclusédo
social remete a uma “utopia” necessaria que pmesse a sociedade na direcdo da
valorizacéo das pessoas, da satisfacdo de suassigeckes fundamentais e do respeito
as suas diferencas.

Poulin (2010, p. 22) acredita que é através da miaw® da aprendizagem
como “experiéncia positiva da diferenca”, que dus&o social podera ser viabilizada
nas sociedades atuais. Apesar de ndo discordaranaspbrtancia da aprendizagem

como elemento que permite aos individuos apreeadsiferenca, salientamos outras
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dimensdes, ainda mais fundamentais, através das gudiferenca se mostra na sua
faceta mais radical. Referimo-nos a dimensédo mdsie desejante que ndo s6 permite
os lagos sociais, mas inaugura o mal-estar esttutar humanidade, justamente, pelo
fato de viverem os seres humanos em comunidadeadicalidade das diferencas

implicadas na vida pulsional e desejante, por gzamwvao exclui a possibilidade de seus
destinos estarem atrelados aos ideais que saoadol@ela cultura como balizas

simbdlicas que permitem aos sujeitos realiza¢cdssrdas sublimes.

Lembramos que a referida inclusdo social ndo pedemsiderada sem o
gue é marcadamente humano: a dimensao conflitieopaldao tal como Freud (1986j)
destaca em sua obra.

Consoante Poulin (2010, p. 25), até a década de, b36alunos com algum
tipo de deficiéncia intelectual, sensorial ou mata@ram escolarizados em instituicoes
especializadas que funcionavam como um sistemaatdoicparalelo a educacao
dirigida aos alunos “ordinarios”. A nocdo de integio escolar vai aparecer em
continuidade a luta contra a segregacdo racial ieamer que instituiu o fim da
biparticAo em sistemas educacionais dirigidos &oaricos” e aos “Negros”. Tal idéia
de integracdo, estendida as pessoas com defici@ngaava propiciar aos, outrora,
excluidos do sistema “normal” de ensino, um reg@seolar o mais proximo possivel
daquele direcionados as criancas comuns. Mas artexg sistemas escolares nao
garante a presenca do aluno com deficiéncia aeclaggilar, tampouco assegura que
esta presenca corresponda simbolicamente aosgogsddeais de incluséo.

A inclusdo escolar, segundo Poulin (2010), depende apenas da
“integracdo fisica” do aluno, mas de sua “integoagédagogica”. Para tanto, o tipo de
atendimento escolar a ser ofertado depende dastexdsticas de cada aluno, da
natureza de suas dificuldades, assim como da émble sua aprendizagem.

O Brasil, desde 2008, formalizou seu compromisdative a inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia ao adotaitac®dacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2088kta, temos que o direito de
toda crianca de ter acesso ao ensino comum devassegurado por uma série de
medidas adotadas nas escolas. De acordo com diieapsédo esclarecidas as acdes
pertinentes ao campo do ensino comum e da eduesp@&zial. O primeiro responde
pela escolarizagéo de todos os alunos, nas salaslaleomuns, sem distingdo alguma
em relacdo as suas particularidades e/ou difererigaso segundo deve fornecer

subsidios e servicos de acessibilidade ao aprataligara aqueles que necessitem de
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elementos fora do curriculo, e que sdo fundamemiaia que estes alunos tenham

acesso ao que deveriam aprender juntamente cootros colegas.

Dentre esses servigos, a politica orienta paraestaofdo Atendimento
Educacional Especializado — AEE. De acordo com gsd#tica, este
atendimento assegura que os alunos aprendam odjtezente do curriculo
do ensino comum e que é necessario para que podsapassar as barreiras
impostas pela deficiéncia. (FIGUEIREDO, 2010, p-51

A matricula dos alunos no AEE corresponde ao reusiitio de uma dupla
parcela do Fundo da Educacao Bésica como recursoxéiros para dar condi¢des as
escolas regulares de viabilizarem a inclusdo dasoalcom algum tipo de deficiéncia,
superdotacdo ou transtorno global do desenvolvimmeds objetivos deste tipo de
atendimento, segundo Figueiredo (2010) é permitimc@sso ao conhecimento,
privilegiando o desenvolvimento e a superacéao idugels de cada aluno e permitir uma
apropriagdo ativa do préprio saber.

Enfim, e em resumo, o Atendimento Educacional Hapeado € um
instrumento privilegiado da politica nacional dei@tao especial visando a educacao
inclusiva. Tal instrumento, sempre que necesséxoeto nos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, sera aplicado nas chamadas selagalirsos multifuncionais, a
serem implantadas nas escolas. Os alunos que ma&cesdestes recursos de
acessibilidade podem frequentar estas salas emuumo tiferente do turno em que
freqientam a sala de aula comum. Mas ndo se camfumegracdo com educacdo
inclusiva; estar na escola ndo significa estamreate incluido. Sigamos as palavras de
Jean-Robert Poulin (2010, p. 28-29):

Com efeito, se 0s aspectos estruturais da orga&uzégs servicos destinados
aos alunos que tém necessidades educacionaisfesgeotupam um lugar
central quando se trata de integracdo escolarnted@assagem a gestédo
pedagégica ou, mais especificamente, a gestdocdtaesda classe. (...) Em
sintese, se a integracdo escolar focaliza a ndeessido aluno com
deficiéncia, a educacéo inclusiva focaliza o direibs pessoas freqiientarem
a classe comum.

Apoiando-se numa série de principios regentes de eslucacao inclusiva
possivel, Poulin afirma que este modo de abordag@rneducacao especial apdia-se
sobre no¢des como flexibilidade, valorizacéo, cbuitdo e diferenciacdo. Cada um

destes termos correspondendo, por sua vez, a a®sturelementos concretos da
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realidade escolar e de sala de aula que visam apraadizagem respeitosa, dentro dos
limites e diferencas de cada aluno.

Poulin (2010) defende a légica da educacao incuséo apenas devido aos
beneficios trazidos as criancas com deficiéncia ‘&itas normais”. Quer ainda que o0s
valores veiculados nessa perspectiva possam icflren desenvolvimento de uma
sociedade mais inclusiva. Deste modo, a classesivel d4 condicbes favoraveis as
redes sociais de colaboracdo entre os mais digsa@hinos, bem como valoriza o papel
social de cada um. “Enfim, a classe inclusiva paaeambito social, estabelecer as
bases de um tecido social no qual os individuogoserais capazes de reconhecer e
valorizar as diferencas”. (POULIN, 2010, p. 32).

Ao lembrar que Freud (1986f) considera a dimensésignal implicada na
sociabilidade e nos fenbmenos envolvidos nos agraptos humanos, tendemos, a
primeira vista, a ndo ser tdo otimistas como JeareR Poulin. Todavia, esse
pessimismo atribuido a Freud pode ser contrabaddioceom a dimensao dos ideais do
eu, enquanto elementos simbdlicos identificatop@smitem os lacos sociais e a
dimenséo da sublimac&o enquanto destino pulsiqunalescapa aos efeitos segregativos
de toda formacao grupal. Assim, quando falamosudedio educacional e da realidade
escolar, reconhecer a existéncia da acdo gozogalddo de morte e reconhecer os
conflitos préprios a humanidade, ndo pode tambémifgiar o abandono dos ideais
culturais e simbdlicos e da aposta em saidas @issiv que é demasiado humano. E na
escola que as criancas podem exercer o direitddde ¢concomitantemente com o
insuportavel gozo estranho do proximo, como tamibém o direito de provar as
delicias que o mundo simbdlico tem para ofertas;Ihgermitindo a abertura dos
caminhos que cada um pode escolher trilhar.

Numa linhagem, talvez, hipercritica, ou melhor, clultiana-deleuziana,
Veiga-Neto (2001) mostra-se tdo desconfiado comdo€&kliar (2003), quanto a
l6gica da incluséo e do respeito as diferencasut@r aponta a armadilha que implica o
discurso de ordenamento moderno encarnado na ldgidaclusdo dos “anormais”
mais exclusao e intolerancia com a diferenca. Bstes autores, a logica implicada nos
debates sobre a inclusdo implica o jogo de forgtabelecido por quem esta “dentro”
da norma; sendo este ultimo termo fundamental paeatendimento deste discurso
sobre a diferenga.

Para Veiga-Neto (2001, p. 116), a definicdo de gaeeta “fora da norma”

depende da prépria nhorma e tem intima relacéo tantoenando-a um operador central
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para o governo dos outros. Portanto, a discusshie so inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas classes comuns estaria no bojon@aanismos de governabilidade e de
controle dos “anormais”. A inclusédo, assim, apresese-ia como um dispositivo de
equalizacdo singular que deslocaria, de modo psaiada norma para um ponto
diferente do que se tem neste momento. Sigamospsilegas ao lembrar a producao

de uma nova multiplicidade de anormais operadarpeiaa:

Trata-se do fato de que colocar todos os anormaim mesmo plano
significa ndo atentar para as peculiaridades aiilque se estabelecem em
cada grupo. No caso dos defensores das politidderencialistas, ndo deixa
de ser paradoxal que justamente aqueles que sdéde@ms normais
procurem, em nome da igualdade, apagar as marcesitdeas de que eles
mesmos (indiretamente) participaram e participanmacocondicdo de
possibilidade, seja na sua origem, seja no seuidiamento. (VEIGA-
NETO, 2001, p. 117)

Este comentario do autor nos coloca diante da emudtica do
multiculturalismo abordada por Slavoj Zizek (2012009; 2005; 2003). Como
dissemos, essa discussao pode ser encontradaswuli®o capitulo.

Por mais pertinentes e éticas que parecam asasrite Veiga-Neto (2001) e
Carlos Skliar (2003) a logica da inclusédo, nosserefimento das opinidées de Poulin
(2010) nao caminha em total afinacdo com os proseautores. Propiciar condi¢cdes de
aprendizagem de acordo com a necessidade de aau® &hlorizando o convivio
mutuo, ndo significa apagar as diferencas cultupaissoais e os conflitos inerentes aos
lacos sociais. Acreditamos que a abertura de espagiaborativos nas escolas, numa
perspectiva inclusiva, permite que os alunos poskansonta destes conflitos entre eles
préprios. Ademais, no que tange ao publico temaalsa pesquisa — 0s autistas —
mantemos plena concordancia com Kupfer, VoltoliniPmto (2010, p. 109) ao
afirmarem que, nestes casos, coloca-los na essolzafte de seu tratamento. O que néo
significa, absolutamente, que estas duas dimempa®ssm coincidir ou se excluam.

Manifestando a ilusdo necesséria ao educador (BRU®E 2008), Poulin
(2010, p. 33) aposta em um sujeito ativo e criador:

Sao os membros dessa comunidade de aprendizesmgtéuem a classe e a
escola que criam o seu ambiente de vida, que formamansformam em
funcdo dos seus interesses e dos saberes colptivades construidos com
respeito a uma perspectiva de cooperacéo.
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O mesmo autor atenta para a dimensao normalizad@@sequentemente,
segregativa implicada no termo “inclusédo”, ao téfleobre o sentido etimoldgico desta
palavra. “Inclusdo” implica, portanto, a suposigd® algo que, em um momento
anterior, ndo pertencia a uma espacialidade naogiils elementos estariam presentes.
O incluido s6 faz sentido em relacdo ao que estdado de fora, eis ai uma
normatividade. Ha uma linha diviséria entre os gstio nesta espacialidade e os que
nunca pertenceram a ela, até este momento daaoc¢los seja, os anormais. Assim,
Poulin (2010), mesmo sem fazer referéncia, tambdna €@m consonancia com Skliar
(2003), com Veiga-Neto (2001) e com Kupfer (200Qi), perceber que a incluséo
também cria seus excluidos.

Insistindo na importancia de uma educacgdo intexatiue favoreca o
aprendizado mutuo com as diferencas e, principdbme&om a cooperacdo implicada
no processo de desenvolvimento de cada aluno nsowaeinclusiva, Poulin (2010)
prefere utilizar o termo “Pedagogia da Contribuicd® autor reconhece, também, os
desafios do convivio entre os alunos e sua potaai® para o desenvolvimento de
cada um e cita as palavras da professora Ritaavaer Figueiredoafpud POULIN,
2010, p. 40): “E através do enfrentamento do outos, desafios, das solicitagdes do
meio que a crianga se constitui e constitui o oatnmo sujeito. O impedimento desse
convivio social, que € tao rico, tdo desafiadopeade e limita o seu desenvolvimento”.

Assim, considerando estes principios e as probleasatjue o debate sobre
a inclusdo implica, acreditamos que o direito aaldade na educacdo de todos é
inalienavel e que tem uma func¢do fundamental nastitoitdo subjetiva e social.
Defender esses principios significa ser coerente ae escolhas que fazemos tanto
pessoal como profissionalmente. No que tange aagdoados autistas, estes principios
adquirem ainda mais forca considerando que estsae necessitam que a alteridade
0S reconheca como sujeitos, mesmo que se abstemhdatam uso diferenciado da

norma mais caracteristica dos seres humanos:atjegn.



2 OS PRIMORDIOS DA POLEMICA E A INVENC,‘AO DO TRANSTO RNO DO
DESENVOLVIMENTO: historia da bascula entre a clinica e a educacéo.

L’histoire de l'idiotie n’est pas, en effet, une
histoire unitaire. En cela, elle n’est qu'un cas
particulier de I'histoire des contradictions de la
psychiatrie tout entiére, dans le contexte de
laquelle il faut la replacer(Jacques Hochmann).

Depois de apaziguado o impulso inicial provocadagpgquestdes suscitadas
pelo terreno arenoso, instigante e controverso diesrsas abordagens acerca da
sindrome do autismo, hoje reclassificada pela Ass@ao Americana de Psiquiatria
(1994) como transtorno autista, algum leitor ougpesador pode ter a sensacao de
exaustdo quanto a infinidade de publicacbes e plicidade de abordagens
explicativas. Contudo, essa multiplicidade ndo eocea polémica nem chegou a
nenhuma unanimidade, apesar das aparéncias eulgag&o midiatica de determinado
entendimento do fendmeno, especialmente a com@eereirodesenvolvimentista e a
hipotese da vulnerabilidade genética do autismoGHMANN, 2009a; 2009b).

N&o obstante alguns autores afirmem que o faspfoMmocado pelo autismo
justifica-se por ser uma metafora da contemporadeid CAVALCANTI e ROCHA,
2001), as publicagbes e as pesquisas brasileipas aeducacgéo e a inclusdo de autistas
parecem nao ter o mesmo status daquelas que veatamas explicacdes etiologicas,
sobre as controvérsias e praticas clinicas ou aisdare o0s entendimentos
psicodinamicos da referida manifestacdo clinica SQAVEZ, 2008). Esta
multiplicidade de um lado e a raridade de outro déxam de ilustrar, a0 mesmo
tempo, o fascinio, a paixdo e o horror que o trabalom o autismo pode suscitar
(KANNER, 1997; NOMINE, 2001; STRAUSS, 2001). En#eto, tal ambivaléncia
parece ser ainda menos questionada, assim comendiios encontrados quando
trabalhamos com as pessoas ditas autistas.

Estes conflitos e o fascinio ndo sdo novos e datamexperiéncia de Jean
Itard com o selvagem de Aveyron.

As dificuldades reais de trabalho com os autistasasn-se a controvertida
polémica sobre sua causalidade, sendo a solucdolhigsc sobre esta Ultima
determinante dos direcionamentos que as primai@astomar. Além das polémicas, é
fato curioso, para nds, a incessante tentativaxgdiécacdo dos mecanismos do autismo

como algo paradigmético do funcionamento humanosimys 0 modo como a
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compreensao do fendbmeno se da determina o destatibucional, juridico, social,
educacional e subjetivo das pessoas em questaq. dddsvamos em conta que as
mudanc¢as na definicdo, no conceito e no tratamdotautismo acompanham as
mudancas socio-politicas e os achados cientifid®dSLFF, 2004), logo percebemos
que, também, estes Ultimos fatores estdo relacsnatbm as concepcbes de
“humanidade” e “vida” jacentes nas teorias diveesasca do autismo.

E ainda, se formos influenciados pelo ensino e pieta de Michel Foucault
(2001a, 2006), uma pesquisa genealdgica sobrasmaytainda ndo realizada, poderia
Nos mostrar que as proprias praticas institucior@is pessoas autistas nos indicariam o
sentido contrario, ou seja: ndo seria simplesmengstabelecimento de uma verdade
sobre a causalidade do autismo que selaria ossdwetestinos institucionais, mas o
modo de funcionamento destas instituicdes e suadolegias — com suas
implicacbes econdmicas, ideoldgicas e politicas -qué determinaria o saber e as
verdades ditas e divulgadas sobre o autismo, @sco¥antis ou, em resumo, as
sindromes relacionadas aspectro autisticoA verdade sobre o autismo estaria, assim,
diretamente relacionada a forma como o poder $ehdisnos espacos especializados.

Compreender o autismo a luz de determinadas teonpkca ora numa
aproximacédo do campo da clinica e da saude publiaayuma abordagem educacional.
Embora possamos entender que a educacao de pessoamutismo deve acontecer
independentemente do campo, quase diriamos “bg¢laas polémicas etioldgicas e
institucionais, ndo podemos desconsiderar, a0 mésmpo, a existéncia de discursos
sugerindo que o limite destas pessoas deve seeitaalp e espacos especializados
devem ser criados (WING, 1996). Por outro ladopatramos, também, posi¢cdes que
apontam para a pratica da educacéo inclusiva cdistas (BELISARIO JUNIOR e
CUNHA, 2010; KUPFER, 2000a; SOUZA BRIDI, FORTES RIBI FILHO, 2006).

Consideramos fundamental realizar um rapido tracaido algumas
polémicas relacionadas a categoria “autismo” e gremss as condicbes de
possibilidade de seu surgimento e como se torngetmldla educacdo. Este breve
percurso pode nos mostrar que muitas das questésgs sobre o autismo e seu fascinio
datam de muito tempo, e apontar para 0 que podstaa determinando os sentimentos
e o status que tal quadro clinico assumiu no decda histéria. As referéncias a Jean
Itard e a Leo Kanner sdo necessarias, consoanmedalflerusalinsky (2008) e Jacques

Hochmann (2009a), porque rigorosamente atuais apliasentavam questdes que se
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repetem ainda hoje, como também veremos, em relgd@mbalho atual em torno da
educacao e tratamento institucional dos autistas. pdr que se repetem tanto?

N&o buscamos aqui uma histéria do autismo quetprojea imagem linear,
cronolégica e simples das teorias, mas um apontamds repeticdo das referidas
questbes desde, pelo menos, a experiéncia de thrdnel que permanecem atuais
quando abordamos o autismo, seu tratamento e égudaerguntamo-nos qual seria o
lugar do sujeito nestas diversas teorizacdes ecasatlesde um tempo anterior a
categorizacao inaugural de Kanner. Desejamos iigaegbor que 0 autismo provoca
tanto fervor, fascinio e horror nos pesquisadoresa® instituicdes, chegando a ser
retratado tantas vezes nas telas de cinema e ecdid como dissemos, uma metafora
da contemporaneidade.

2.1 Tracado pré-histérico de uma monstruosidade

Pensar a historia a partir de datas e eventos nias;apesar de ilustrativo
e didatico, muitas vezes traz o risco de se deit®mas os fatores determinantes de tais
eventos e suas consequéncias. Quando se tratasteucéo de saberes, principalmente,
relativos as ciéncias humanas e a educacao, test@mos uma historia cheia de
fraturas, sobredeterminacdes e controvérsias. adribrido no qual a categoria do
autismo e a sua educacao vao surgir ndo é diferente

Se nos orienta uma perspectiva de constituicdodhasirsos a partir dos
dispositivos de normalizacéo, ou seja, as pratetsrminantes dos saberes construidos
na modernidade, opondo-se a uma pesquisa da ofg&JCAULT, 1998; 2006),
aproximamo-nos de uma linha de pensamento que aomitpd reconhecer mais
nitidamente as fraturas discursivas concernentesaidade sobre o tratamento e
escolarizacado de pessoas com autismo.

Tal linha de pensamento, embora ndo seja o objadeste trabalho
acompanha-la até as Ultimas consequéncias, chamgarsalogia. Para Veiga-Neto
(2004, p. 70), “pode-se entender a genealogia aomoonjunto de procedimentos Uteis
nao s6 para conhecer o passado, como também, &maites principalmente, para nos
rebelarmos contra o presente”. No nosso entendanessa rebeldia contra o presente
significa um posicionamento ético frente ao apagamedas singularidades implicado

no discurso totalitario e cientifico que nasce dedé moderna e chega ao seu apogeu
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com o tecnocientificismo contemporaneo. Assimjaathos a contribuicdo de Michel
Foucault como uma ferramenta que pode nos ajuckHledir sobre as questdes que nos
interessam neste momento da pesquisa.

Atribui-se a Jean Itard o pioneirismo relativo aee cfuturamente seria
chamado de Educacéo Especial (BAPTISTA e OLIVEIR®)2; BERCHERIE, 2001;
KUPFER, 2000b; SOUZA BRIDI, FORTES e BRIDII FILHQ0Q06). Esse pioneirismo
coincide também com os primdrdios de outro camp® ga que concerne a realidade
das pessoas com autismo, até hoje cruza e tangercacacao: a clinica psiquiatrica
infantil®. Deste modo, observamos que no momento em quéasargroblema da
constituicdo de categorias psiquiatricas relatiasfancia, surgia também a questédo
persistente até hoje: tratar ou educar essas agancg

Para Baptista e Oliveira (2002, p. 94), a litermtwspecializada tem
relacionado a sindrome do autismo as diversasriaistdobre criancas selvagens. Esta
associagdo deriva da coincidéncia de caractessfjiga aproximariam tais criancas dos
animais e das suas dificuldades de sociabilidatkeerlucacdo. Segundo estes autores, a
compreensao das experiéncias educativas com agasidselvagens” pode ajudar na
atualizacdo e incremento do atendimento educacidiaal criancas “diferentes”.
Todavia, sublinhamos a presenca do significantevdgem” e o sentido de
monstruosidadieque dai pode ser extraido.

As criancas ditas selvagens eram classificadas raadg categoria da
“idiotia”. Sua suposta “selvageria” colocava umavidéd importante para Jean Itard
(KUPFER, 2000b): apresentavam elas idiotia porquemeabandonadas, ou eram
abandonadas porque eram idiotas? Ao tomarmos ast&ta®p como objeto de nossa
reflexdo, podemos inferir o seguinte: independeateen do quadro de idiotia ser
primario ou ndo, essas criancas eram abandonadassn®d poderiamos entender que,
junto com a abolicdo da responsabilidade sobre@a delas, o abandono também pode
ser entendido como uma demissao do ato educacjaedhes podia ou deveria ter sido
oferecido? Foi ai que Jean Itard entrou em ceim@a €onhecido como o precursor da

educacao especial, assumindo para si a respodsalgilsobre a educacao de Victor de

®> Note-se, por exemplo, que um dos autores do fascigue aborda o Atendimento Educacional

Especializado dirigido a pessoas com TGD (Trane®m@lobais do Desenvolvimento), utilizado em

2010 pelo Ministério da Educacao, € um psiquiatfantil que trabalha em parceria com a Secretaria
Municipal de Belo Horizonte, Minas Gerais. (BELISERJUNIOR e CUNHA, 2010).

® Aqui fazemos referéncia ao que Foucault (2001)nehde “monstro humano” em seu seminario “Os
Anormais”, proferido em 1974-1975, no Collége darfee. O monstro humano, para Foucault, significa
situacdes limitrofes entre as leis juridicas edgmas. As figuras do monstro humano, do indiscgalb e

do onanista compdem, para o autor, a grande faduiaanormais no final do século XIX.
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Aveyron. Esta sua aposta néo teria sido possiveliasefosse permeada por certa
concepcgao do que seria propriamente a “humanidadet reconhecida em Victor. Tal
“visdo de homem” estava relacionada a teoria dedillao e sua metéfora da estatua a
ser “humanizada” a partir dos estimulos mais simptevenientes de sua relacdo com o
mundo. (HOCHMANN, 2009a).

Temos, entdo, que as chamadas criangcas selvagermlizavam e
encarnavam, com sua “monstruosidade”, ndo s estéasia aos mecanismos
educacionais e de tratamento moral da época, naagrépria exclusdo. O proprio Jean
Itard (2000) demonstra claramente sua intencao hdenanizar” o jovem Victor,
considerando que esta “humanizacdo” significava umdaquacdo as regras da
sociedade, uma normalizacdo. Curiosamente, 0s rdeglcontemporaneos sobre o
autismo ndo mudaram muito em relacdo a essa supaststiruosidade, a tentativa de
normalizacdo do autismo e sua consequente segoegachmite que esta realidade
imp&e ao saber, tal como veremos nos ultimos dapjtmanifesta a impossibilidade de
captacao absoluta do sujeito pela ordem da lingnagendo a figura do autista mais
uma prova da monstruosidade do Real.

Para Kupfer (2000b, p. 91), a exclusdo dos difesesé d4 mesmo no ato da
criacdo da “escola para todos” nos meados do s&dMloSegundo a autora, a crianca
especial é uma criacdo e uma producdo do discursial £scolar iniciado com a
modernidade.

Nesse “ato fundacional”, ficam entdo criadas e eqasntemente excluidas
as criancas com os mais variados déficits, engkdbabora na grande
categoria das criancas com ‘“necessidades especikisam também

excluidas as criancas de Freud, perversas polimarfgo gozo insiste em
denunciar que a moldura escolar, atendendo tamloémieal narcisico dos
pais, nao lhes cai bem. Ficam, finalmente, exchjides criancas cuja
Educagéo, entendida em seu sentido amplo — Edugmgaoca castracdo —

ja falhou desde o inicio de sua constituicdo coujeitss: as ditas psicoticas
e autista s. (KUPFER, 2000b, p. 91-92).

Entretanto, quanto a inclusdo das criancas aytiessda autora defende os
beneficios do convivio com as outras criancas elaigss estabelecidos com a escola,
muito mais do que o privilégio supostamente proettiei do aprendizado intelectual do
conteudo. (KUPFER, 2008a).
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2.2 Antecedentes genealdgicos: a psiquiatrizacao udééncia e a criagdo da crianca
anormal

Nossa experiéncia de trabalho no atendimento eagéocde pessoas
autistas nos propiciou o testemunho de um campdigpeitas cheio de ressentimento
frente a opinides que se aproximassem de qualigmficante relativo a Psicanalise.
Acreditamos que tal animosidade, além dos detemtesasubjetivos, possui relacdes
com a historia do autismo, suas instituicdes aJaainum contexto mais amplo, com o
que ocorre no mundo contemporaneo. Apesar de cgratlisposicao para se denegar
veementemente a contribuicdo da Psicandlise ergéreko tratamento e a educacao de
autistas, como veremos no decorrer desta pesquisggavel que a influéncias das
descobertas de Freud, até mesmo na palavra queéaneste disturbio tdo controverso.

Partamos de antes do advento da Psicandlise patmlizarmos as
categorias antecedentes ao autismo e suas relagdesa disseminacdo do poder
disciplinar através da psiquiatrizacdo da infanea. este caminho poderemos abordar
a problematica envolvida na época da teorizacad.ede Kanner (1894-1981) e a
formalizacao nosogréfica do “disturbio autisticoctdmtato afetivo”.

Vimos que as diversas manifestacfes psicopato®gieainfancia eram
classificadas no inicio sob o grande grupo dagiaiddiotia era a denominacdo dada
por Esquirol aos quadros de retardamento mentaéaolo XIX, antes mesmo de 1820
(BERCHERIE, 2001). Entretanto, esta no¢édo nao deaivda observacéo das criangas,
mas da clinica com adultos. Pinel, em seu Tratad®dnia, opunha o idiotismo a
deméncia, ao delirio geral maniaco e ao deliri@igamelancolico.Paul Bercherie

(2001, p. 131), citando Pinel, aponta a diferemteeddiotia e deméncia:

O idiota é aquele que ndo pode adquirir os contatios, que normalmente
se adquire pela educacao; o que o opde ao demgntedste “é um rico que
ficou pobre, (a0 passo que) o idiota sempre esteviafortinio da miséria”,
evidentemente, do ponto de vista intelectual.

Enfim, os autores deste periodo néo acreditavanmariaatura da crianca,
ela se confundia com a idiotia. As diferencas deides vao aparecer nas discussdes
sobre o grau de irreversibilidade do “retardameméntal”. De um lado, encontramos as
opinides oficiais de Esquirol e Pinel afirmando qudéficit em questdo era global e

definitivo, com prognastico inteiramente negatikor outro lado, tendo como ponto de
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partida as experiéncias de Jean Itard com o cétslvagem de Aveyron, aparecem 0s

educadores Delasiauve e Séguin, para quem

...0 déficit Ihes parece, a maior parte do tempuocipl (falta de atencédo, de
concentracdo e, especialmente, de vontade), comspeado o conjunto do
desenvolvimento mental, quando a educacdo se lengaas modalidades
tradicionais, mas deixando abertas grandes paddsithés, quando recorre a
métodos especiais. (BERCHERIE, 2001, p. 132).

Séguin épud BERCHERIE, 2001) retomara e desenvolvera os métddo
seu mestre Jean Itard localizando-se na origemddaagéo especial. O otimismo
inaugural de ltard, em relagdo a Victor, e herdpdo seus sucessores, ndo deixa de
demonstrar o fascinio exercido pelo quadro autiatgua promessa de explicacdo dos
fundamentos da humanidade que estariam na basetitzapeducacional. Sigamos as
ilustrativas palavras usadas por Itard (2000, @, ti2staque do autor), em seu relatorio,

justificando seu trabalho com o menino selvagem:

Por isso tinhamos razdes para esperar que, se airsedapresentasse um
individuo igual aqueles que acabamos de falar [neeselvagem]glas [a
medicina e a metafisicgjrodigalizariam para seu desenvolvimento fisico e
moral todos os recursos de seus conhecimentossatuaigue, ao menos, se
essa aplicacdo se tornasse impossivel ou infratifathar-se-ia neste século
de observacdo alguém quecolhendo com zelo a histéria de um ser tao
espantoso, determinaria o que ele é e deduziriaittaque Ihe falta a soma,
até agora incalculada dos conhecimentos e das sdgiee 0 homem deve a
sua educacao

A clinica psiquiatrica da infancia, no periodo o de 1880 ao primeiro
terco do século XX, caracteriza-se pelo fato deeabizar como um decalque da clinica
e da nosologia elaboradas no adulto (BERCHERIE,12G@0 133). Ademais, a
psiquiatrizacdo da crianca a partir da nocao detiadisignifica muito mais que os
antecedentes da psiquiatria infantil e da educasgecial. Esse movimento iniciado no
século XIX indica a disseminacdo do poder psige@tisobre todas as condutas,
determinando praticas e dispositivos de disciplieaio. (FOUCAULT, 2006; 2001a).

Mas como se deu essa disseminacao do poder psicuidtie, nos dias de
hoje e segundo nossa opinido, podemos reencomrisataterminacdes dos dispositivos
clinico-educacionais sobre o autismo?

No ensino de Foucault, podemos localizar pelo meadms argumentos

importantes. Em seu curso intitula@oPoder Psiquiatricq1973-1974), a disseminacéo
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do poder psiquiatrico através das funcde$-psideu dirigido as criancas “anormais”,
especificamente aos idiotas. JA no cu@ Anormais realizado no ano seguinte,

Foucault (2001a) afirmard que foi a categoria d#irito que permitiu a psiquiatria

estabelecer-se como um saber médico que tem abilidssie de tornar psiquiatrica

toda conduta, sem se referir a alienacdo. A nalgonstinto permite colocar as

condutas humanas em relacdo ao eixo do voluntatmievoluntério, fazendo com que

0 objeto da psiquiatria passe a ser as discregaaniarelacdo a norma ao longo de tal
eixo.

E através da nocéo de instinto que vai ser pemnétigsiquiatria fazer valer
toda uma série de condutas que até entdo ndo eramdein da doenga mental. Vai-se
prescindir da nocéo de delirio para que se coresi@lgo como pertencente ao campo do
saber psiquiatrico. O psiquiatra deixa de corredpo@ figura do alienista na medida
em que passa a considerar como sintoma de umaalpessivel a discrepancia que
uma conduta apresenta em relacdo as “regras deodgeconformidade”, sendo estas
regras definidas sobre fundos de normatividadetigpmlie social, de regularidade
administrativa ou sobre um fundo de obrigacdeslfares. Assim, a discrepancia em
relacdo a norma e seu cruzamento com a nocao deaigmo € que vai determinar
uma conduta como anormal. Caso a discrepancia ¢agace a normalidade e a
dimensao do automatismo se apresentassem minimaneEémosgrosso modpuma
conduta sadia. Por outro lado, o afastamento dananoe a n&o presenca de
automatismos (condutas automaticas e involuntarifslia com que nos
aproximassemos da realidade do crime e ndo da aoesgtal.

Nesta perspectiva, para patologizar uma condutparér da nocéo de
instinto, ndo € mais preciso referir-se a nocadelgio, mas ao automatismo e a fuga
em relacdo a uma norma. Ora, lembramos imediatantentema de nossa pesquisa e
observamos: no caso do autismo algo dessa ordestepse apresentar. Basta observar-
se que um dos critérios que alguns cientistas ad@@ra diferenciar o autismo da
esquizofrenia € a auséncia de delirio e da alu@maDestarte, compreender um
“Transtorno Invasivo do Desenvolvimento” ndo nosfoantaria imediatamente com o

estabelecimento de um hipotético “desenvolvimeptonal” transtornado?

" Expressdo que Foucault (2006, p. 236) utiliza pasignar a disseminacéo do poder psiquiatrico como
tatica de sujeicdo dos corpos através de uma filsiqgoder, como poder de intensificacdo da reatidad
“como constituicao dos individuos ao mesmo tempeptores e portadores de realidade”.
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Quanto ao primeiro argumento foucaultiano de gdisseminacéo do poder

psiquiatrico se deu em relacdo a psiquiatrizagdnféacia, sigamos suas palavras:

E é a partir dessa forma mista, entre a psiquiatdgedagogia, a partir dessa
psiquiatrizacdo do anormal, do débil, do deficiemtie., que se fez, creio,
todo o sistema de disseminagdo que permitiu qusialpgia se tornasse
essa espécie de duplicacdo perpétua de todo fams@mo institucional.
(FOUCAULT, 2006, p. 238).

7

Tal afirmacdo de Foucault também €& coerente commaoumportante
passagem de sua obra quando afirma que toda pg&olk uma pedagogia.
(FOUCAULT, 2001c, p.472)

Com a psiquiatrizacdo dos idiotas, o poder psiga@tenquanto tatica de
disciplinamento dos corpos encarnada na figura dédico (disseminada no
funcionamento asilar) continua a valer quase serdifiroacbes. Por outro lado, em
contigliidade ao seu exercicio, vé surgir antagarsspraticos e conceituais: a tensao
entre “doenca verdadeira” (fundamentada neurologgcae) versus a simulacao
(manifestacdo psicopatolégica sem danos neurolegparentes) e o surgimento do
dispositivo psicanalitico como pratica despsiqidatta. Ou seja, a partir da segunda
metade do século XIX, poderiamos encontrar o ppdeauiatrico atuando sob trés
formas: a) apos os anos de 1840-186(pedagogia da debilidade mentdl) atuando
no asilo e elaborando-se na tensédo entre o fundameuarologico da doenca mental e a
simulagédo; c¢) sua retomada numa pratica despsigaidé que € a Psicanalise.

Temos, em resumo, que, na opinido de Foucault J2@08urgimento das
experiéncias pedagogicas com os idiotas (incluselaaesse grupo 0s que serao
futuramente chamados de autistas) seria mais umaafde disseminacdo do poder
psiquiétrico. A pratica da educacéo dos débeiscdascas anormais, e a categoria de
instinto — que faz uma aproximagdo com a neurol@giavés do eixo voluntario-
involuntario — seriam os elos que permitiriam as$@osicao do poder psiquiatrico para
fora da realidade asilar juntamente com a Psicndtjue surgira na primeira metade
do século XX), bem como sua legitimacdo como sai#tico capaz de ter ingeréncia
sobre todas as condutas.

Mas como se deu a psiquiatrizacdo da infancia egperesta questdo é
importante para o nosso trabalho de pesquisa?

Como lembramos algumas linhas acima, nos diassatdaiacordo com a

classificagdo oficial da Associacdo Americana dejlratria, no famoso DSM-IV
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(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 1994), o auwino esta classificado

como um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento.t®esdo, abordar o processo de
psiquiatrizacéo da infancia, utilizando as elabbeacde Michel Foucault, nos permite
localizar, critica e precisamente, o surgimentmalgéio de desenvolvimento, implicada
na compreensdo atual do autismo. E através deg$e mue a categoria de idiotia
comeca a se diferenciar da loucura ainda na pamegatade do século XIX. Com essa
distincdo, também vai se constituindo o espacaidineado a educacao especializada.

2.3 Como se deu a psiquiatrizagao da infancia?

Esse processo nao ocorreu a partir da descobect@adaga louca, que, para
Foucault (2006), foi uma descoberta tardia e unitoefeecundario. A crianga louca
surge, nao do asilo, mas do consultorio particelar torno da histeria, no fim do século

XIX. Foucault considera, entdo, a hipotese seguinte

... que a psiquiatrizacdo da crianga, por maisdoa que seja, ndo passou
pela crianga louca ou pela loucura na infanciaa pevelacdo constitutiva
entre loucura e infanci®arece-me que a psiquiatrizacédo da crianca passou
por outro personagem: a crianca imbecil, a criaridéota, a que logo sera
chamada de crianca retardada, isto é, uma crianga ge tomou o cuidado
[de dizer], desde o inicio, desde os trinta primsianos do século XIX, de
especificar bem que néo era loudai por intermédio da crianca néo louca
que se fez a psiquiatrizacdo da crianca e, a pdafir que se produziu a
generalizacdo do poder psiquiatrico. (FOUCAULT, @0@. 257, grifo
NosSsO0).

A psiquiatrizagcdo da crianga através da criancalm@a se da por meio de

dois processos aparentemente divergentes que mresecexplicitados agora.

a) Elaboracéo tedrica da idiotia e a no¢do de desdvimento

Até o fim do século XVIII ndo havia distingdo entnebecilidade, idiotia,
estupidez e a loucura em geral. Paradoxalmentabecilidade figurava-se no interior
da loucura justamente numa época em que a loucarenéendida como delirio, erro,

crenca falsa, imaginacédo desavergonhada, afirmssgéiacorrelativo na realidade.

A imbecilidade, nessa espécie de nosografia dolasécvlll, é o erro do
delirio, mas tdo generalizado, tao total, que némai capaz de conceber a
menor verdade, formar a menor idéia; é, de certdono erro tornado
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obnubilagéo, é o delirio caindo em sua prépriaengfOUCAULT, 2006, p.
259).

A distincdo entre a loucura e a idiotia vai suggpartir das contribuicdes de
Esquirol (entre 1817 e 1820) e Belhomme (em 18R4diotia deixa de ser considerada
uma doenga como a loucura e passa a ser entergijdad® unmao-desenvolvimento
Surge, enfim, a no¢cdo de desenvolvimento que s&néamente tao utilizada no campo
das psicologias. Essa nocdo, naquela época, apasete algo que se tem ou nao e
permitira uma série de elaboracdes importantesrdesgainio tedrico da psiquiatria.

A nocdo de desenvolvimento permite realizar umae sée diferencas
importantes. Primeiro, permite fazer uma distingéanologica em relacdo a loucura.
Em segundo lugar, permite realizar uma disting&mtiuao modo como evolui, ou seja,
o idiota ndo evolui enquanto a deméncia seria #valuprogressiva. Uma terceira
diferenca pode ser vista no fato de estar a idg®rapre ligada aos vicios organicos de
constituicdo. Nesse sentido ela se inscreveriagnadros gerais das monstruosidades
E da nogdo de desenvolvimento que deriva a anaftegisquirol §pud BERCHERIE,
2001) comparando o demente com o homem normal, @onuw que foi privado dos
bens e o idiota como aquela pessoa que sempree estemfortiinio da miséria. Para
Foucault (2006, p. 262, grifo nosso), a nogao demlvimento traga uma linha de
clivagem entre duas espécies de caracteristieascdracteristicas de algo que define
uma doenca e as caracteristicas de algo que é dkenorda enfermidade, da
monstruosidade, da ndo-doerica

E Séguin, por volta de 1840, quem elaborara os efmsc principais
segundo os quais a psicopatologia, a psicologieetdmdo mental se desenvolverdo no
decorrer do século XIX. Sera este autor, no Batamento Moral dos Idiotagjuem
far4 a distingdo entre os idiotas propriamentesdit@s criancas retardadas. Para ele, a
crianca idiota era marcada por umgrrupcdono desenvolvimento, ao invés de um
nao-desenvolvimentda o retardado mental passa a ser entendido @lgmém que tem
o desenvolvimento mais lento e deixa de figurar @woalguém que teve o
desenvolvimento interrompido. Para Foucault (20663a distingdo traz varias nocdes
que vao ter peso na pratica da psiquiatrizacacidaca.

8 Em uma nota Foucault apresenta uma citacdo derieti©eorget indicando que os idiotas eram
caracterizados por um defeito no desenvolvimerggoreisso devem ser classificados entre os monstros;
que do ponto de vista intelectual, eles seriam mosis(ETIENNE GEORGET, apud FOUCAULT,
2006, p. 289).
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A nocao de desenvolvimento de Séguin difere dasigiiEol, para quem o
desenvolvimento corresponderia a algo de que sesiadotados ou privados. O
desenvolvimento seria um processo que afeta a p#ileoldgica e orgénica. Para
Séguin, € uma dimensédo temporal e ndo uma faculdadejualidade da qual
poderiamos ser dotado “desenvolvimento é, portanto, uma espécie de nemma
relacdo a qual nos situamos, muito mais do que vimaalidade que possuiriamos em
nos (FOUCAULT, 2006, p. 263, grifo nosso). A idiotseria um bloqueio na linha do
desenvolvimento e o retardo passa a ser entendido ama patologia da lentid&ao.

Com a referida distingdo estabelece-se uma dupimatividade: de um
lado, o ponto ideal de normalidade de desenvolvimem relagéo ao qual o idiota foi
privado é o adulto. Assim, a amplitude da idiote ser medida em relacdo a uma
normatividade que € a do adulto. Por outro ladopealida de normatividade a ser
aplicada no retardamento é relativa ao ritmo (tealmade) de desenvolvimento das
proprias criancas. E em relac&o as outras criapgadp aos adultos, que o retardamento
infantil € considerado. Em resumo, esses tiposidaga ndo sdo mais compreendidos
como doentes, mas desviantes em relacao a duasthodades diferentes: a do adulto
e a das outras criancas. Elas deixam de ser csiatogntes para serem consideradas
anormais Com isso, ndo é dificil observarmos que estaadnpfmatividade implica no
desdobramento da psicopatologia numa teoria dondesgmento e em praticas
educacionais coerentes com estas teorias.

Enquanto para Esquirol ainda havia certo equivetativo ao estatuto de
doencga ou n&o-doenca na idiotia e no retardamestdaim com as contribuicbes de
Séguin, ndo podemos mais definir essas anormafidamiao doencas. Para Esquirol, a
idiotia como auséncia de desenvolvimento aindagpedr caracterizada como doenca.
Em Séguin, nem a idiotia nem o retardamento podansasiderados doencgas porque
ndo € possivel dizer que lhes faltaram estagiodedenvolvimento. Nas palavras de
Foucault (2006, p. 265):

O idiota ou o retardado de Séguin é alguém quealadie contas, ndo saiu da
normalidade, ou antes, ele se situa num grau nagmro de algo que é a
propria norma, isto €, o desenvolvimento da criaiGadiota € um tipo de

crianga, ndo é um doente; é alguém que estd maimemos imerso no

interior de uma infancia que é a propria infan@anmal. E um certo grau de
infancia ou, se assim podemos dizer, a infancian& gerta maneira de
atravessar mais ou menos rapidamente os grausatia,idia debilidade ou

do retardo mental.
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A idiotia e o retardo ndo poderiam ser consideramso formas doentias,
mesmo que de fato fossem determinados por les@Eioas ou algo como uma
enfermidade. Essas categorias seriam variedadegotais no interior do
desenvolvimento normativo da crianca. “O idiotat@ece a infancia, assim como
outrora pertencia a doenca” (FOUCAULT, 2006, p.)2@% paradas ou retardos no
desenvolvimento ndo podem, para Séguin, ser coasdioe como sendo da ordem da
doenca; todavia, sancionam fendmenos que ndo aparaquisicdes de que a crianca é
incapaz. Salientam organiza¢cdes que nao se vé iemerg

Foucault destaca que ndo ha somente este aspeatega¢ividade no
retardo e na idiotia. Existem também fendmenostigosique se apresentam mediante
a parada ou a lentiddo do desenvolvimento. Estagipdades que, no campo da
normalidade deveriam estar integradas, coroadasrepelidas sdo chamadas de
instintos. “O instinto é aquilo da infancia queddalesde o inicio, vai aparecer como
nao integrado, em estado selvagem, no interiordiatia ou do retardo mental”
(FOUCAULT, 2006, p., 266). Sera esta positividadee ¢p conceito de instinto
apresenta para a idiotia e para o retardo que fgearitoucault afirmar que os sintomas
estariam para a doenca enquanto os instintos pamaraalid. E afirma ainda, como ja
antecipamos, que é pela psiquiatrizacdo das armsnalidos instintos que ocorre a
disseminacgdo do poder psiquiétrico.

Consequientemente, compreender o0s fenbmenos destaeirana
desenvolvimentista implica em considerar que odarlos a serem prestados a estas
criangcas ndo devem se diferenciar dos cuidado®mbspos a qualquer crianga. Em
outras palavras, a Unica maneira de curar um idiotaretardado é impor-lhe um
esquema educacional, mesmo que especializadordpéetica da idiotia sera a propria
pedagogia, uma pedagogia mais radical, que iréabmsais longe, que remontara mais
arcaicamente nisso tudo, mas afinal uma pedagq§@UCAULT, 2006, p. 265).

O leitor pode ter observado, no que concerne assatliscussdes tedricas
sobre o autismo, uma reedicéo (talvez possamadgtifirér as palavras persisténcia ou
repeticdo) da questdo implicada na distincdo deuiBedSeria o autismo uma

interrupcdo de um desenvolvimento que potencialensatia normal? Ou as pessoas

° Apontamos aqui um possivel paralelo entre as @mdEs neurodesenvolvimentistas do autismo (que
consideram os comportamentos daqueles sujeitos csimtomas decorrentes de suas alteracdes
neurofuncionais) e algumas hipoteses psicanali(lcdBNIK, 2004) que remetem ao conceito de pulsao
(conceito freudiano distinto de instinto, mas qoedault (2001) localiza sua origem nos primérdios d
nascimento do poder psiquiatrico).
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ditas autistas teriam um desenvolvimento retardados lento? Ou, ainda, seriam 0s
autistas geneticamente incapazes de se desenvo®ere

Em todo caso, a nog¢do de desenvolvimento aparene cona categoria
central, como uma entidade ou capacidade que widhdi possui previamente ou que
devera ser desenvolvida. A chave que abriria oecpfira a “humanizacédo” e a
compreensao destes “anormais” seria, portanto, @onale desenvolvimentd&e
fizermos um pequeno exercicio etimolégico com aaywal “desenvolver”, logo
perceberemos que ela é composta pelo prefdes “e do verbo &nvolvef. Logo
chegamos a idéia de que haveria algo contido, ,igatardado, que deve ser retirado de
certo “envoltoério”. O que seria este elemento jaeerste “envoltorio” sendo o segredo
essencial do humano que nos permitiria ascendpom o ideal de plenitude de nossas
capacidades?

O que a Associacdo Americana de Psiquiatria (19@4%) indica com a
nomenclatura atualmente utilizada, ou seja, compaessadl ranstornos Invasivos do
Desenvolvimentoé que, na linha “normal” do desenvolvimento, maé&anstornos (e
aqui devemos nos perguntar o que significa para &lealavra “transtorno”) que a
comprometeriam profunda e permanentemente. Assimmadelo de desenvolvimento
“normal” é transtornado de formpérvasivd'®, ou seja, em todas as areas (tais como a
linguagem, habilidades sociais, motricidade, ca@migtc.) e de forma permanente.

Evidentemente, 0 modo como nos posicionamos enga@las questdes
acima implica, como consequéncia, a forma como ipodeconceber a educacéo e o
tratamento dessas pessoas. Ou ainda, mais prenteanoemodo como tratamos e
educamos o0s autistas indica como respondemos & gmSgistentes questdes.
Lembramos que, na opinido de Cavalcanti e Roch®1{20a pergunta sobre a
positividade dos fendmenos implicados no autisnmalaiinsiste. Afinal, poderiamos
definir os autistas pelo que eles apresentam cbe®dendo préprio, € ndo através do
que lhes falta? Sera que realmente |hes falta algotrata-se de um modo de

subjetivacéo diferenciado? Tal questdo remete-n@®klematica moral implicada no

1% No nosso entendimento, a palavra em portuguésisine” utilizada na tradugéo da expressao original
em inglésPervasive Developmental Disordaréo corresponde adequadamente ao sentido oribiaal.
existe na nossa lingua uma palavra que traduzaliitente o adjetiv®ervasivee que carregue o sentido
de “atravessamento”, “espalhamento”, “difuso” qu& ®rigem latina permite-nos captar. Segundo o
Diccionario llustrado Latino-Espafiol Espafiol-Latii@981), a palavra latinRervasirelaciona-se ao
sentido de “avancar através de”. Deste modo, dadeedt expressaBervasive Developmental Disorders

€ de um distlrbio que atravessa todo o desenvahordd individuo.
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conceito de desenvolvimento. O autista apresentalesenvolvimento “transtornado”
em relacdo a que modelo de desenvolvimento? Qualéal implicado nesta no¢cédo?

Em resumo, o0 que podemos enunciar de comum ena® &rias questdes
é o fato de tratarem do ponto em que realmentalif@®nciamos dos outros animais e
constituimos nossa humanidade, ponto ultimo de aliwatdo que apresentaria o traco
comum que caracterizaria todos os seres “humaAasim, “desenvolvimento” parece
apontar, desde as observacgfes de Itard, para tcagos a capacidade de viver em
sociedade, compartilhar de um mundo de linguageng@ena alteridade € suportada
como limite para os atos de cada um. “Desenvolviaienndo podemos desconsiderar
também outro importante fator — deve ser entenclithoo processo politico que torna o
convivio social economicamente viavel e lucratiieste Gltimo sentido, consoante
com a tradicdo da sociedade moderna e iluminisidp que é desenvolvido esta
relacionado com a nocao de progresso, de ordengrdea.

Voltemos para 0 segundo processo através do quidusa psiquiatrizacédo

da infancia através da crian¢a nao-louca.

b) Anexacéo institucional da idiotia pelo poder pséjtuco

Ao mesmo tempo em que se dava a elaboracao teldrickotia, ocorria um
fendmeno que Foucault afirma ser a condicdo deilplidade de tal elaboracgao.
Enquanto, no nivel tedrico, a idiotia se especricaomo ndo sendo mais uma doenca
mental, distinguindo-se da loucura, ocorria um @s80 inverso no nivel institucional: a
colocacao da idiotia no interior do espaco psigigiét

Ainda na época de Pinel, no fim do século XVIlidi@ese encontrar nas
casas de internacdo as chamadas pessoas “imbRodiam-se encontrar, também,
criancas de até 10 anos. Mas quando surge a indaelgl em termos médicos, as

criangcas sdo colocadas a parte deste espaco codtismternacdo e anexadas,
essencialmente, as instituicbes de surdos-mudasjau

instituicbes propriamente pedagdgicas em que s@ dealiar certo nimeros
de defeitos, insuficiéncias, enfermidades, de mode o primeiro manejo
préatico do tratamento dos idiotas vocés véo vercaaas de surdos-mudos do
fim do século XVIII, precisamente na de Itard, oraliés Séguin teve sua
formacdo inicial. (FOUCAULT, 2006, p. 268).
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Pouco a pouco as criancas vao ser levadas deamkapaco asilar. La séo
abertas alas para as criangibeis idiotas histéricas e epilépticasjustamente no
periodo de 1835-1845, mesmo periodo em que Ségatingiiiu a idiotia da doenca
mental. Podiam-se encontrar muitas criangas noontéo espaco psiquiatrico durante
toda a segunda metade do século XIX, apesar deétarab verificar a abertura de um
espaco especializado para elas em Perray-Vauatoseno de 1873 (FOUCAULT,
2006). Ademais, o principio de que a idiotia seri@a categoria dos alienados aparece
numa decisdo do ministro do Interior da Franca &#0lem que diz que a lei de
internamento dos alienados é igualmente valida @ardiotas.

Resumidamente, se no campo tedrico nds tinhamiabaracdo da idiotia,
diferenciando-a da loucura, nos ambitos instituai@administrativo havia a anexacao
e assimilacao das duas categorias. Trazendo gsta ltara os dias atuais, perguntamo-
nos, entdo, se esta duplicidade ndo se repete guaradntramos a “opinido comum”
segundo a qual o autismo seria diferente dos gsatk@sicose infantil precoce, mas,
ao mesmo tempo, € nas mesmas instituicbes quepesasas sdo tratadas. Vejamos,
por exemplo, a Politica Nacional de Educacdo Inddusjue, apesar de diferenciar,
coloca num mesmo grupo de consideracdo o0s autissapertencentes ao espectro
autista e os psicoticos infantis. (BRASIL, 20081 5).

E somente no fim do século XIX que as escolas eddrsde filtro para a
localizagdo e classificacdo da debilidade mentalndsta época que também os
professores serdo instrumento de pesquisa paraafizégdo dosiébeisno espaco
escolar.

Mas, entre os anos de 1830 e 1840 o quadro airmla m&se. A mesma
preocupacdo que animou a escolarizacdo das criangas estabelecimentos
especializados nessa década. Nesse periodo, emlade saber onde colocar essas
criangas ndo € devido ao fato de ndo se consegoiagiza-las ou ndo se saber onde
pb-las. O problema se coloca em fungdo do trabdt#iopais. Ou seja, € porque 0S
cuidados que elas necessitam aparecem como olostagida laborativa de seus pais.
Foucault (2006, p. 270) afirma ainda que as “sd&ssilo”, ou seja, as creches e o0s
jardins-de-infancia foram criados, naquela décamaa deixar os pais livres para
trabalhar. Em outras palavras, a escolarizacaemscas nos anos de 1830 nao tinha
como objetivo torna-las mais aptas a um trabalhaordy mas tirar de seus pais o
encargo de sua educacdo para deixa-los livres parmercado de trabalho.
(FOUCAULT, 2006; LOBO, 2008).
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Percebe-se, entdo, que as instituicdes dedicadesidado e internamento
dosdébeiseram dirigidas a populacéo pobre, ndo por caridads porque a educagéo
das pessoas classificadas como idiotas e retardagéisava uma impossibilidade ao
mercado de trabalho e aumento da miséria. Mas, négtrativamente e
institucionalmente, seria muito mais dispendiosaizar, na pratica, a mesma divisao
que ja estava sendo elaborada na teoria. Daijmailag$io institucional entre adiotas
e osloucossob a denominacao da “alienagcdo mental”. Fou¢a0Q6, p. 271) cita um
documento de J. —B Parchappe de Vinay, datado 5i& #r&@ituladoPrincipios a serem

seguidos na fundacéo e na construcéo dos asil@dieleados

A alienacdo mental compreende ndo apenas todasmasad e todos os graus
da loucura propriamente dita [...], mas tambémiatia que decorre de um
vicio congénito, e a imbecilidade que foi produzida uma doenca posterior
ao nascimento. Os asilos de alienados devem sdados, portanto, para
receber todos os alienados, isto é, os loucogliats$ e os imbecis.

Com a referida citacdo notamos que a nocédo deaghenmental torna-se
um conceito pratico que permite satisfazer a netads de internar, nos mesmos
lugares, osoucose osdébeis Essa no¢do de alienagdo mental € que permitelacao
pratica da divisdo que ocorria num nivel tedrico.

Foucault (2006, p. 272) diz que, apesar de Sédumaa a diferenca entre a
idiotia e a loucura, este “aplicava exatamente, degserto modo com um efeito de
aumento, de depuracdo, os mesmos esquemas doppayieatrico”. Foucault (2006, p.
272) sentencia: “A educacdo dos idiotas e dos aaierd o poder psiquiatrico em
estado puro”. Todavia, diante de afirmacfes tadivas de Foucault em relacdo a
aproximacdo do poder psiquiatrico na pratica nsiinal de Edouard Séguin e Jean
Itard, sentimo-nos impelidos a citar autores quatrariamente, defendem o trabalho
dos pioneiros da educacéo especial e afirmandamaestte o distanciamento daqueles
pioneiros em relacdo ao saber médico. Sigamoslagras de Claudio Roberto Batista
e Anié Coutinho de Oliveira (2002, p. 107, grifcsdutores):

Vale lembrar que os dois médicos que tiveram smlslhos analisados
contribuiram com o avanco da educacdo ao questionprofundamente as
praticas associadas ao saber médico e investiréntamgencdo e na reflexdo
educativa. Nesse sentido, ambos sdo mais devedofizsofia do que a
prépria medicina. Tanto Itard quanto Séguin acalima didvida relativa ao
desconhecimento do homem, enfrentaram o desaffraf®r novas formas
de entendimento e de acao dirigidas a dimeraidesignoradas.
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Leandro de Lajoquiere (2010; 2000a) afirma, a pak sua leitura dos
relatorios de Jean Itard com o selvagem de Aveyjoe, de qualquer forma, apesar das
resisténcias apresentadas por Victor, sua empaetE@dpéutica/educacional atingiria
sucesso. De um lado, quando obtinha algum suceaspoeque seus métodos eram
adequados e estavam corretos. De outro, quandis§aea, justificava tal fracasso com
as limitacbes de Victor. Assim, segundo o autoayditabstinha-se de levar em
consideragao a dimensao do sujeito que o ato eiduehdeve pressupor.

A denominacdo dada por Séguin ao trabalho quezawalicom os idiotas
era ‘tratamento moral, higiene e educaaGonjunto significante, portanto, que indica
sentido oposto a afirmacao dos autores supracit&bagindo Foucault (2006, p. 273),
para Séguin, o papel do mestre em relacdo ao idisEanelhante em tudo ao papel do
psiquiatra em relacdo a loucura: enquanto o mestreria impor um saber que fizesse
o idiota renunciar ao seu instinto de dizer na@ceisar-se a este saber, o psiquiatra deve
dominar o instinto louco de dizer “sim” as suasaddoucas e presungosas.

A educacao especial deveria ser feita em relacdoogm do mestre tal
como o tratamento da loucura deveria ser realizswlagelacdo ao corpo do psiquiatra.
A onipoténcia do mestre deveria estar refletidausa propria presenca fisica e visivel.
Para Séguin, o mestre devia se apresentar fisitcandenforma impecavel diante do
idiota, como poderoso e desconhecido. Segundo Ségoud FOUCAULT, 2006, p.
274): “O Mestre devera ter um porte franco, umayal e um gesto nitidos, uma
maneira resoluta que o faca ser notado, ouvidadolhreconhecido”. E em relacéo ao
corpo do mestre que deve passar a realidade delctmpedagdgico.

Além da dominagdo do mestre se exercer atravésedecarpo fisico,
presente e impecavel, ha também a dominacéo peldovolhar. Ensina-se o idiota a
olhar o mestre e as coisas. E pela via da percefméuestre, pela via do olhar dirigido
primeiramente ao mestre que o idiota terd acessalidade e podera dirigir sua atencao
ao mundo das coisas.

O tratamento moral das criancas idiotas, em terdegar, se dava atraves
da organizacdo de um espaco disciplinar onde gsosagram distribuidos de forma
linear, estabelecimento de lugares individuais,r@g®s de ginastica e emprego
completo do tempo. Nesses espacos as criancadamheveanter-se ocupadas durante
todo o dia.

Em relacdo a educacédo especial dos idiotas, poefem resumo, temos

quatro pontos por onde se exerce a dominacdo: pocdo mestre, o olhar, a
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organizacdo do espaco e do tempo e, finalmentencadnamento do poder escolar
como uma especie de realidade absoluta em relagfi@ldse define o sujeito como
idiota. Ou seja, o0 tratamento psiquiatrico destasspas repete de uma forma
multiplicada e disciplinar o contetdo da educagin, que a escola sempre ditara o
modo como os individuos devem ser tratados e sefeptbrara que eles estédo ali
porque resistiram ao seu sistema disciplinar. Exettdo, uma espécie de tautologia do
poder psiquiatrico em relacdo a escolaridade, gogga escola que permite ao poder
psiquiatrico localizar os retardados mentais ecenirapartida, esse poder faz a escola
funcionar no interior do asilo dotada de um supl@mee poder.

As consequéncias deste duplo e paradoxal procesgsiduiatrizacdo da
criangca apontam para a construcdo da estigmatizdgGoanormais como pessoas
perigosas e indisciplinadas, monstruosidades frdeoslegenerescéncia. Temos, com
isso, o desenvolvimento das teorias da degenei@acgm construcdo da nocao tedrica
de instinto, tdo cara ao mungsi. A psiquiatria dissemina-se através da constitudzi
grande familia dos anormais, tomando para si adfumiisciplinar do estabelecimento
dos padrdes de normalidade e os encaminhamentosagastitucionais no tratamento
das anormalidades. (FOUCAULT, 2001a).

E do nosso interesse, para este capitulo, mostrarog antecedentes
genealdgicos da nocdo de autismo e de sua edueatdtamento ja apresentavam as
mesmas problematicas que hoje encontramos nasaévegorias. Diversos fatores — o
problema da resisténcia aos mecanismos disciplirdaerealidade escolar, a situacao
limitrofe em relacdo ao diagndstico e tratamentaadao e, principalmente, as praticas
institucionais que caminham na direcdo de umaturcstinalizacdo do autismo — séo
ilustrativos dessa repeticdo histérica que nosgmquanto a categoria do autismo foi
fundada nesse campo de disseminacdo do poderlidigcigtravés dos dispositivos de
normalizagdo. O fascinio em torno desta figuradeesntdo, foi determinado pelos
fatores micropoliticos e institucionais atreladospr@messa do descobrimento do
segredo sobre o que nos torna humanos. E evigmrtanto, que tracar estas condi¢cdes
de como a categoria do autismo nasceu lanca luzegetacdo as consequentes
estratégias educacionais que se esbocam direcoradsta posicdo subjetiva, bem
como ao fascinio e destaque que o autismo adqoaiusociedade atual como a
encarnacao de um grande mistério. Qual a reladfie este fascinio, a sociedade atual
e suas consequéncias para a educacao inclusiva® sha das principais questdes a

serem respondidas nesta tese.
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Para tanto, abordaremos, ainda neste capitulo,oadicées em que o
autismo foi formalizado enquanto categoria nosagmadiferenciada da esquizofrenia e
como ele foi se distanciando da psicose (entendatao doenca mental, alvo de
tratamento clinico) e tornando-se um transtornalekenvolvimento (entendido entéo
como uma deficiéncia, objeto de educacdo espemi)z Realizando este tortuoso
percurso, poderemos entdo lancar algumas luzese sebte fascinio que tem

repercussfes mais extensas do que se pode imaginareira vista.

2.4 As controvérsias de Leo Kanner

O fato de, contemporaneamente, se entender o autismo um transtorno
do desenvolvimento — 0 que, para a maioria, tens sleterminacdes genéticas e
biologicas — parece ser argumento suficiente pasgattar qualquer possibilidade de
didlogo com o discurso psicanalitico e justificanauacdo educacional especializada
orientada por teorias cognitivo-comportamentais gomparam o funcionamento do
psiquismo humano ao do computador. Observamosg mesdo de compreensdo, uma
denegacdo da propria historia do conceito e, ndduda dimenséo da subjetividade.
Esse campo conceitual controverso e cheio de disgabricas e institucionais parece
entender que o significante “autismo” seria um $&mmerivado da classificacdo de
Eugen Bleuler relacionando-o como um dos sintonsagstjuizofrenia (MALEVAL,
2003; ROCHA, 2003). Todavia, além das teorizacoegapaliticas acerca da
sexualidade infantil terem dado condi¢cbes paraRjaaler (1911) pudesse criar esse
neologismd’, a apropriacdo do termo realizada por Leo Kanrer bs efeitos da
presenca da Psicanalise no inicio do século XX maido como ela foi apropriada pela
psiquiatria americana.

Apesar de nao estar explicito em sua obra, secbmexto tedrico de uma
leitura adaptacionista da Psicanalise, ou melh®rda psiquiatria pedagogizante que
Kanner (1997), em 1943, escrevera seu texto fumd#algategoria clinica do autismo.

Tal feito ndo sera sem consequéncias, pois dai@ imiuma historia de disputas que se

1 A palavra autismo foi criada por Eugen Bleuler atip da palavra “auto-erotismo”, utilizada na
Psicandlise para designar o estado infantil deigismwo priméario quando a crianca adquire satisfagfio
seu préprio corpo. Bleuler retirou a referénciamérgia sexual implicada no prefixo “eros” de “esotd”,
para designar o isolamento autistico como um du®rsas da esquizofrenia (ROCHA, 2003). Como
veremos em capitulo adiante, é importante notarFgead estava atento a discordéancia de Bleuler em
relacdo a sua teoria da sexualidade no momentoatbgiarizar a esquizofrenia diferenciando-a da
deméncia precoce de Kraepelin.
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produziu com uma dicotomia entre leituras clinicagpabilizantes e praticas
educacionais desresponsabilizadoras, que descoarsida dimensdo subjetiva no
autismo, de forma que, como afirma Felipe FranttérLima Neto (2006), todos sabem
sobre os autistas, mas néo se escuta o que elesdizer sobre o autismo.

Propomos apresentar quem foi Leo Kanner e expkuras influéncias, o
qgue significava sua pratica num contexto teéricoodgem e algumas controvérsias
decorrentes de seu texto sobre o disturbio awdidtiacontato afetivo.

Assim como no livro de Dostoiévski (1971Qs Irmdos Karamazov
podemos ler a biografia do mestre de um dos pegemsae, assim, entender as
influéncias que este recebera, podemos também rpgnas as influéncias que Leo
Kanner recebeu até categorizar nosograficamenteitisme e se tornar um dos
pioneiros da psiquiatria infantil.

Leo Kanner (1894-1981) era austriaco, estudou nmedita Universidade
de Berlim, mas desenvolveu sua carreira nos Esthhidos. Em 1930 recebeu o
servico de psiquiatria infantil no John Hopkins pitl de um dos pioneiros da
psiquiatria din@mica e introdutores da Psicands@mérica: Adolph Meyer. Segundo
Cirino (2001), séao estas influéncias que justificanprivilégio a referéncias norte-
americanas no seu estudo sobre a historia da asiguinfantil e sua afirmacdo de que
as quatro primeiras décadas do século XX preparamsexcdo da psiquiatria infantil no
campo cientifico. Todavia, deve-se salientar queremeber o servico de psiquiatria
infantil em 1930 —13 anos antes do famoso artigweso autismo—, Leo Kanner nao
tinha nenhuma formacéo especifica na area. Re¢abmecumbéncia apds trés anos de
trabalho ao lado de Adolph Meyer.

Questionamo-nos, entdo, quem foi Adolph Meyer eisquaam suas
influéncias teodricas para confiar a Kanner a egpeia que frutificaria num enorme
tratado de psiquiatria infantil e numa nova catiegoosografica prépria a infancia,
incluindo seu nome nos “alfarrabios” da histérigpdopatologia. (KANNER, 1971a).

Adolph Meyer (1866-1950), como ja dissemos, foingico da psiquiatria
dindmica e um dos introdutores da Psicanalise nériéem Nasceu na Suica e se iniciou
na psiquiatria na Clinica de Burgholzli (a mesmaodéde sairiam Bleuler e Jung).
Assistiu as aulas de Jean Martin Charcot e imigrana os EUA em 1893. De acordo
com a tradi¢cdo da escola de Zurique, estudavasms @mo um todo e deu origem a
nova psiquiatria dinamica, da qual Freud e Blealam artifices. Meyer considerava

que as doencas mentais eram reacdes a um amb@agEmo e, a0 mesmo tempo, a
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uma estrutura que mesclava a organogénese e g@ese. Foi em Baltimore, dohn
Hopkins Hospital, que orientou varios alunos pardreudismo Segundo Elizabeth
Roudinesco e Michel Plon (1998), apesar de ter smEmbro da Associacéo
Psicanalitica Americana, Meyer renunciou a noc¢aandonsciente psicanalitico por
entender que s6 o pensamento consciente podedazirama integracdo do homem a
sociedade. Tal postura tedrica encarnava perfeitees ideais de todas as tendéncias
da “Psicanalise americanizada”, que estava centesdanocfes adaptacionistas e
normalizadoras estranhas ao freudismo originaluseg os autores referidos acima,
Adolph Meyer foi um pedagogo cujos principios merae adequavam a tradicao
puritana dos Estados Unidos.

Todavia, segundo Jacques Hochmann (2009a), apesaratdbuir
criticamente a teoria de Freud um pansexualismardguem comum com O mestre
vienense a concepc¢ao de que as doencas mentaigposs sentido e tém relacdo com
a histéria de cada paciente. Assim, cada enfermidigde ser compreendida na sua
construcdo pessoal e histérica. Meyer entendisageadéncia da psiquiatria americana
daquela época em classificar e realizar inferénesaatisticas — ndo muito diferente
dos dias atuais — n&o contribuia em nada para goremmsdo dos fendmenos
psicopatoldgicos e para o seu tratamento. Hochrf2009a) afirma que esta insisténcia
no “sentido dos sintomas” por parte de Meyer tetacé® inclusive com sua vida
pessoal, especificamente com a depressao que susoiméra depois que ele foi para os
Estados Unidos. Ademais, € importante notar também valor de pioneirismo na
psiquiatria americana que, comparada ao cenarapeur era insignificante.

Apesar de ndo termos dados histéricos e biograficas aprofundados,
podemos, todavia, compreender melhor o que poderianfluenciado Leo Kanner
quando se referiu aos pais de seus pacientesagut@in expressdes que levaram Bruno
Bethelheim ao polémico termo “maes geladeiragiud HOCHMANN, 2009b): um
modelo ideal de maes americanas suficientemenentgs”’ na fungéo educacional que
Ihes cabia. Se compreendermos que a afirmacao dendé® que opere “normalmente”
0 seu papel significaria habilitar a crianca arlidam seus instintos, podemos, entao,
inferir, desta metafora culpabilizante, o papelgggdjico que a psiquiatria assumia com
Kanner, de que fala Foucault (2001a) em seu cuise DsAnormaisem 1974-1975.
Poderiamos dizer, portanto, que aquela metafostralla chamada psiquiatrizacdo de
todas as condutas, aproximando, novamente, a madioi saber pedagogico passando

por leituras provenientes da psicanalise.



62

Mas, se o leitor nos permitir ir um pouco mais Bngemos mais um
indicio, ndo s6 da postura pedagodgica de Leo Kaemerelacdo a psiquiatria, mas uma
aparente tentativa de se redimir quanto a uma\vmssilpabilizacdo das mées: o seu
livro (1974, traducéo nossa) intituladon defesa das maes: como criar filhos apesar
dos mais “fervorosos” psicologo®ercebemos, pois, que sua participacdo em torno do
repetido tema da “culpabilizacdo dos pais” ndceskiz apenas a uma expressao infeliz
no texto fundador do autismo, mas o tema retorravéd de uma publicacdo que
reafirma a “ferida narcisica” pela sua negacao.

Kanner, em seu texto de 1943, acaba por isolar chrasteristicas como as
essenciais da sindrome do autismo: o isolamenfargo e a resisténcia a mudancgas.
Mas o quadro ndo seria composto apenas pela dimemsficitaria. Poderiamos
encontrar uma extraordinaria capacidade de mengdidzam algumas criancas. Para
Kanner (1997, p. 165-166), elas eram, paradoxaknelotadas de boas potencialidades
cognitivas.

E inegavel a importancia de Kanner ao realizarnoof estudo dos onze
casos que o permitiram especificar a esquizofremf@ntii numa categoria clinica
diferenciada. Entretanto, Rocha (2003) chama acatepara o fato de ser o texto de
Kanner eivado de contradi¢cdes. Vejamos algumas.dela

Kanner (1997, p. 169-170) afirma que o ambientdli@nera composto por
pais inteligentes, por vezes obsessivpge mantém relagbes mais frias e formais com
os filhos, ndo sendo realmente calorosis mesmo texto, e contrariamente, afirma a
dificuldade de se atribuir exclusivamente todo adja do autismo as rela¢des parentais
precoces. Sugere que sua incapacidade de estabmlaetato afetivo seria inata, assim
como outras deficiéncias fisicas e intelectuaisuteas criancas.

Segundo Cavalcanti e Rocha (2001), Kanner iniciategto afirmando a
importancia do detalhamento de cada caso, e oranpspondo a generalizagdo e a

classificagdo da sindrome do autismo. Leiamos:

...na propria escolha do termo autismo para reptasea idéia de um

isolamento total da realidade, Kanner se aproxinss mdas posicdes de
Kraepelin do que de Bleuler, pois este formulavadgcfes do afastamento
do mundo externo. (ROCHA, 2003, p. 18).

Do sentido original do termo bleuleriano, restoleregs 0 significante;
mudanca que, segundo Fulvio Rocha (2003, p. 18p seprenuncio do retorno ao
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modelo kraepeliano que se imporia na década den##f®@ es medicos e psicologos
cognitivistas quando passaram a ver o0 autismo eawos da triade “disturbio
neurobioldgico-inato-incuravel”.

Concordamos ainda com as opinides do referido aemorrelacdo ao
paradoxo implicito no entendimento de um alheamehswluto dos autistas e sua falta

de ligacéo precoce com a realidade. Sigamos sleg gst

O relato de uma crianca de expressdo vazia, apaticaausa talvez de um
déficit inato, se choca com a exposicdo de Kanner com fesaleda
inteligéncia, bem como com a descricdo das prodeasas criangas ao
manusear 0s objetos. Além disso, o proprio isolamnee fazia por uma
exclusdo ativa de tudo o que aparecia se intrometer seu mundo,
contrastando com a noc¢éao di&ficit, assim como indicava que essas criangas
mantinham um rigido controle do ambiente, logoad@p com a realidade.
(ROCHA, 2003, p. 18-19).

Dito de outra maneira: como podemos afirmar um detopesligamento
da realidade e da relacdo com a alteridade, spraprio relato de Kanner e com um
minimo de experiéncia com pessoas ditas autistasos que a resisténcia as mudancas
e a ativa recusa da intrusdo do Outro sado justamimlices que nos provam 0
contrario? Ou seja, como alguém que se desligeeai@dade pode ser resistente as
mudancas ou apegado a rotinas? Como alguém quia gstfundamente desligado da
relacdo com a alteridade evitaria ativamente oatorgocial?

Devemos atentar na forma como Kanner (1997, p., 1Bfigando os ditos
dos pais, define a caracteristica patognoménicautismo: a “incapacidade” precoce
destas criancas em estabelecer relagcbes normaie ommdo, com as pessoas e com as
situagdes. Ora, essa enunciagao implica suporsééagia de um fator que colocaria o
sujeito autista num lugar de impossibilidade ouimtmpacidade na relacdo com a
alteridade. Consideramos que ha uma diferencafis@iva no entendimento do
autismo quando confrontamos tal enunciacdo compar@&ncia ou uma observacao
mais cuidadosa. Apresentar uma incapacidade deiceleom os outros significa que
algo, alguma coisa, impede a realizagdo destatesistica inerente aos seres humanos.
Assim, a dimenséao do sujeito é desconsiderada ehd@ruma compreensao causalista-
positivista que disponibilizaria algum fator quspenderia por esta impossibilidade.

Se tomarmos a dimensdo observavel da recusa, idE€nes a intrusdo da
alteridade, a dimenséo subjetiva é imediatamereagla. Abre-se a possibilidade de

um entendimento de que, no autista, podemos eacaontdos de expressao subjetiva e
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que, mesmo de forma idiossincratica, haveria gurak forma de enunciacdo. Com
Isso, a afirmacéo lacaniana de que os autistasnsgressoas muito “verbosas” passa a
fazer sentido, e a dimenséo do sujeito € resgatl@AN, 1991, p. 134-135).

Kanner hesitou em filiar a sindrome do autismo awp@ das
esquizofrenias. Trinta anos depois (KANNER, 19&8}, escreve um artigo insistindo
em suas diferencas em relacdo a categoria blenderadirmando a singularidade do
autismo como um quadro diferenciado. Todavia, Bsséacao, longe de ser entendida
como uma simples correcdo do posicionamento te@acarte daquele psiquiatra, €
entendida por Tafuri (2002) como causadora de uomdusdo conceitual. O autismo
deixa de ser um adjetivo e passa a ser um substapte designaria o sintoma principal
de uma sindrome. O qualificativo que poderia desigrarios estados em diferentes
quadros clinicos deixa de existir em prol da “inp@si de Kanner. Desta feita, o termo
“autismo”, a0 mesmo tempo em que nomeia um quagligsalamento, refere-se a uma
sindrome especifica incuravel e determinada, des@escimento, por fatores organicos.
(ROCHA, 2003, p. 20).

Na mesma época, a palavra “autismo” também foizatlh por Hans
Asperger sem que este tomasse conhecimento daraabode Kanner (LYONS,
FITZGERALD, 2007; MALEVAL, 2003). Esta utilizacaansultanea para qualificar
qguadros clinicos especificos seria explicada mdtwde que a palavra “autismo” era um
termo corrente no vocabulario psiquiatrico da épbiéa todavia, o argumento contrario
a atribuicdo de uma genialidade de Leo Kanner, ppesar de sua inauguracdo da
psicopatologia propriamente infantil, seria difiekplicar que Asperger pudesse isolar
com um mesmo termo uma categoria clinica tdo semelh(ROCHA, 2003, p. 21).

2.5 A virada dos anos 1970 em diante

Se dermos um salto na histéria do desenvolvimeato tdorias sobre o
autismo, indicando apenas a importancia das tesismnaliticas no embasamento
tedrico da compreenséo sobre a sindfénehegamos & década de 1970 e poderemos
observar uma virada em relacdo a esta categorieogr@ca € 0 seu

tratamento/educacéo.

2 para acompanhar tais desenvolvimentos remeter@®oaos textos de Hochmann (2009a), Maleval
(2009; 2003), Rocha (2003), Cavalcanti e Rochalped.age (1984).
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Segundo Maleval (2009; 2003), as onze criancasaales em 1943 por Leo
Kanner envelheceram. Trinta anos se passaram @anfaitos haviam ocorrido que
obrigavam a uma mudanca na apreensao do fenomengritheiro lugar, apesar da
grande popularidade das teses psicanaliticas, dnmeato de resisténcia que tenta
medicalizar a psiquiatria ganhou forca, tentandqoasuar os referenciais psicanaliticos.
Aumentava o numero de clinicos desapontados corsicarfalise e que buscavam
outras referéncias. Em terceiro lugar esta o fatoqde as pesquisas das ciéncias
cognitivas e comportamentais comecavam a aparégefinal e fundamentalmente,
avultavam as descricbes de autistas com altas idapas, divergindo bastante das
imagens deficitarias fornecidas por Leo Kanner 8d3le pela abordagem psicanalitica
gue afirmava uma perda no desenvolvimento. Esitaalltquase em sua totalidade, era
influenciada pela escola inglesa de Psicanalissprerando como maiores expoentes
nas teorizacdes sobre o autismo Margareth Mahlenald Meltzer e Francis Tustin.
(MALEVAL, 2003; ROCHA, 2003).

Na década de 1970, os onze autistas de Kannentinfas de trinta anos e
foram objeto de uma nova abordagem. (KANNER, 1978w analisar o que lhes
ocorrera, Kanner observou que, dos nove encontradastiveram o destino esperado:
as instituicbes psiquiatricas. Os outros trés dreuma relativa adaptacdo social. Uma
delas vivia em familia e prestava diversos servi@ssoutros dois desenvolveram uma
profissdo, adquiriram certa autonomia e chegaramwersidade. Além de estas antigas
criancas fugirem ao prognostico desolador, segirmitha (2003), desde a metade da
década de 60 ja existiam relatos de “curas” espeatide criancas autistas.

Outro aspecto que ja antecipamos € que, quasengoorganeamente as
descobertas de Kanner, Hans Asperger (LYONS, FITRAD, 2007; MALEVAL,
2003; WOLFF, 2004) havia descrito quadros clinisesielhantes, embora com menor
comprometimento linglistico e cognitivo. Era o gatialmente € chamado de
Transtorno de Asperger. Tal sindrome € retomadafimel da década de 70 e
aproximada, gracas ao trabalho de Lorna Wing, atistas de alto funcionamento.
Comecou-se, entdo, a propor que haveria uma pasgaggressiva do autismo infantil
para a psicopatia autistica, enunciando-se quaseeguiparacao entre a sindrome de

Asperger e o autismo de alto rendiméhto

13 Os autistas de alto rendimento ou alto funcionamseéio aqueles que possuem a inteligéncia pouco
afetada, normal ou até acima da média.
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Percebemos, enfim, um distanciamento progressisded#®s psicanaliticas
que tanto influenciaram a fundagdo da tdo contsaverategoria do autismo. O
redimensionamento do conceito teve a contribuigstla das ciéncias cognitivistas-
comportamentais, tendendo-se ainda mais para elgpreamos de denegacao de uma
ascendéncia, afirmando-se, inclusive, que a Pdisars®ria contra-indicada. O autismo
passa, entdo, a ser situado em termos de probleowastivos e seu déficit nos
processos psiquicos justificados por disfuncdesbeais inatas. E nesse momento de
1980, ja influenciado por estas teses cognitivistasportamentais, que o DSM-III
comeca a considerar o autismo como a forma maie geatipica dos transtornos
invasivos do desenvolvimento. (MALEVAL, 2003; ROCH2003).

A idéia de que o autismo seria um déficit inateajpacitante, que atingiria
as principais areas do desenvolvimento implica umadanca consideravel na
abordagem desse quadro e €, finalmente, o pont® queeliamos chegar para situar as
praticas e politicas clinico/educacionais dirigidas autistas.

A mudanga no modo de se conceber o autismo, seg@sdonclusdes de
Maleval (2003), significa que deveriamos sair dmpa do tratamento clinico e buscar
uma educacao especializada. Ou seja, deslocanddgisima do campo da psicose
(portanto, da doenca mental) e situando-o no casapdeficiéncia mental, ele deixaria
de ser objeto da intervencao clinico-psiquiatriar(po politico da salde) e passaria a
ser objeto da educacdo espééiaAssim, as iniciativas pedagdgicas direcionadas
especificamente aos autistas comecam a adqueiraetia e se espalhar pelo mundo. O
Método TEACCH, de base comportamentalista, criaak BUA em 1966, € exemplo
de uma pratica essencialmente psicopedagdgica ematemdimento clinico e
educacional.

Vale a pena citar Rocha (2003, p. 37) na ilustrat@como deveria ser a
conducdo da educacdo/tratamento dos autistas coefiewdo método. Na seguinte
citacdo, podemos observar a nitida proximidade ede rsétodo com as abordagens

disciplinares anteriormente dirigidas a idiotiarf¥iguemos, portanto, o papel dos pais

% Vale ressaltar que esta discussao ainda persistquére na Franca, no ano de 2009, um debateogjue f
objeto de um parecer do Comité Consultivo NacioleaEtica para as Ciéncias da Vida e da Sadde, onde
ressalta-se a condenacgédo da Franca pelo Conselbpdtupor ndo respeitar suas obrigacdes de acesso a
educacéo dirigida as criangcas com autismo, coatremte a maioria dos paises europeus e o fatoede qu
ainda se considera o autismo como uma psicoseddclmento foi mobilizado por pessoas ligadas a
varias instituicdes dirigidas ao tratamento e edficade pessoas autistas. (COMITE CONSULTATIF
NATIONAL D’ETHIQUE POUR LES SCIENCES DE LA VIE ET B LA SANTE, 2009). Lembramos
também que, segundo Bursztejn (1992), a deficiémeiatal e a doenca mental ndo necessariamente se
excluem e podem vir associadas, inclusive no casutismo.
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no tratamento enquanto assimiladores do discursticoméa familia (FOUCAULT,
2001a), a dimenséao vigilante exercida na supenasaesquadrinhamento do tempo e
do espaco na estruturacado do ambiente educacionautistas. Vejamos:

Sabendo que as criancas “sO serdo capazes de cladamais simples
necessidades corporais” e indicando-se prepara-lasdespeito de algumas
habilidades, possiveis melhoras nas condutas e nilesis finais de
desenvolvimento serem individualizados — para ‘dtabs simples ou semi-
especializados”, propde-se, dentre outras acOesintdéyracdo dos pais
(“vitimas” da sindrome tanto quanto as criangasjn@oauxiliares no
tratamento; 2) a necessidade de superviséo “fionsistente e sistematica”;
e a programacdo (manipulagdo e adaptacdo) do amlgeta interacdo (do
estimulo, de acordo com a condicao psiquica défiaitla crianca.

Ademais, as finalidades do tratamento ndo visams ndaicura dessas
criangas. O autismo seria incuravel. Caso houvakgen relato de cura do autismo,
entender-se-ia como uma fraude. As abordagens ra agghucacionais - do autismo
visam, a partir de entdo, uma melhor adaptacaatihfaodavia, cabe a questdo: onde
esta a dimenséo do sujeito em tais praticas e mbel@ntendimento do autismo? Em
nossa opinido, em consonancia com Elisabeth Rosmbné009; 2006; 2000), este
entendimento contemporaneo que faz corresponderomerin a maquina, ao
computador, implica justamente no sacrificio dgetidddade humana.

Vimos, portanto, o circuito conceitual que parte mascimento de uma
psiquiatria confundida com necessidades pedagggisasfilaticas e adaptativas;
leituras psicologicistas e culpabilizantes do a&aobis o desenvolvimento de teorias
psicanaliticas que veriam 0 autismo como uma psiedinalmente o retorno a
educacao, com a denegacéao das influéncias psitzaetia constituicdo do conceito.

Consideramos que este retorno, iniciado na décadd9¥0, repete a
tendéncia & normalizagdo apontada por Foucauli6§208 periodo mesmo ao qual se
atribui as primeiras experiéncias educacionais gsndiotas. Efeitos da psiquiatrizacao
da infancia, os métodos especializados na educdedautistas, pelo menos o0s
comportamentais, ndo tém como escapar da referé@resta historia que ainda esta se
construindo. Todavia, a influéncia dos dispositidesdominagéo e normalizacdo nao
passa despercebida, dando a impressdo que, agesattod ndo evoluimos muito. A
proliferacdo, no mundo e no Brasil, de instituichespiradas nas indicacdes

comportamentais é mais um exemplo disso.
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S&0 notaveis 0s pais que se tornaram 0s espeagabsbs dirigentes de
instituicbes especializadas (DOURADO, 1996). PaogeR Misés (2009, p. 11), esta
mudanca radical de paradigma efetuou-se fora dealmate cientifico digno deste nome
e nasceu nos Estados Unidos. Nasceu justamentdajadaléncia do sistema de saude
americano suscitou reivindicacdes que visavam baefos autistas com medidas
educacionais e de escolarizagéo, obedecendo areio dionstitucional previsto para as
pessoas com deficiéncia. Deste modo, o0 sistema aleles se exonera da
responsabilidade do tratamento dos autistas, d#ixanao encargo dos pais e das
instituicdes educacionais.

Temos, portanto, pistas de como as dimensdes gaokti econbmica se
anunciam por tras de mudancas importantes na cofcegeorica e “cientifica” do
autismo. Estas mudancas ja ilustravam, tal comekZ{2010; 2009; 2008; 2005) nos
permite entender, a cumplicidade entre a ideologidticulturalista e a hegemonia
totalitaria  técnico-cientificista  ilustrada pelo gritivismo-comportamental
contemporaneo.

De acordo com a opinidao de Hochmann (2009b), o déslo ressentimento
direcionado a qualquer argumento proveniente deaR&iise decorre da leitura das
teses de Bruno Bethelhéitn que, inspirado nas ambigiiidades do texto de Kanne
escandalizou e culpabilizou os pais com sua ex@poesaaes geladeiras” e sua pratica
de tirar os autistas do convivio “patogénico” deissdamiliares. Instaurou-se e
generalizou-se, segundo nosso entendimento, umargiisde vitimizacao por parte das
instituicbes de pais especializadas, colocando @Eergéncia psicanalitica e a sua
producédo tedrica como grandes vilas na historiantecdo autismo. Entretanto, como
mostramos nesta tese, além de simples ressentimexigiem outros importantes
fatores determinando este discurso.

Ndo podemos deixar de notar que o0 desenvolvimerdse dovas
compreensdes do autismo anda de maos dadas constituicho das hipéteses
psicanaliticas, sem considerar a vasta contribuggc&oeste campo pode dar a tematica,

inclusive no ambito da educacéao, como nos indicak@alho de Vasques (2008).

!> Segundo Hochmann (2009b), Bettelheim era um psofede ciéncias da educacdo da Universidade de
Chicago e foi responsavel por espalhar pelos Estddnidos a expressdo “maes geladeiras”,
enganosamente atribuida a Psicandlise. Todaviteaxipsicanalistas como Jean-Claude Maleval (2009)
e Colette Soler (2009) que reconhecem a importaiirieca dos estudos de casos realizados por Bruno
Bettelheim a partir da teoria psicanalitica.
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Voltamos, entdo, a dois questionamentos que ficam@mnsuspenso até aqui.
Por gue estes conflitos institucionais e tedriamsepetem tanto desde a experiéncia de
Jean Itard até os dias de hoje?

Se, por um lado, vemos com Michel Foucault queigteraim esforco de
normalizacdo da conduta dos ditos autistas, poopattrabalho com estas pessoas nos
permite cogitar sobre 0 que caracterizaria o serdmo. Ou seja, uma pergunta sobre as
origens: quando e como nos tornamos o0 que somosi@ntbs de lado nossa
animalidade? Esta pergunta esta implicita tambéndiveda sobre o tratamento ou
sobre a educacéao dos autistas.

O conceito de desenvolvimento parece, pois, arrasta esperanca de que,
por trds da animalidade priméria estaria o trageresal que nos diferencia.

Acompanhando Leandro de Lajonquiere (2000, p. 1@8grindo-se aos
sentimentos contraditérios provocados pela leitd@ relatério da experiéncia
educacional com o selvagem de Aveyron, podemos dize a tematica da educacédo
dos autistas encena “a pergunta sobre o ser dorhppeda sua suposta origem ou, se
preferirmos, por aquilo que nos causa enquantdtadgs aodesejd. lan Hacking
(2006) emite uma opinido parecida ao afirmar quetamupsicologos e cientistas
cognitivistas acreditam que o autismo permitiriacesso a chave para o entendimento
da mente humana. Ja Jacques Hochmann (2009b), amentmavista a revistaciences
Humaines assevera que o autismo desencadeia paixfes quizemm ficar presos a
uma idéia, acreditando que somos detentores daderd

Bernard Nominé (2001, p. 11) afirma que o autismaixdna tanto 0s
psicanalistas como os terapeutas adversarios dandiise e que esta paixdo despertada
pela posicdo subjetiva do autista “interroga o mento das relagdes do sujeito com a
fala e com a linguagem”. A oposicdo dos autistdialafaria com que estas pessoas
encarnassem a figura da Esfinge, ou seja, 0 augaieona, fascina (para utilizarmos
um termo comum a ltard e a Kanner), por ser a ea¢ao de um enigma.

Ha, também, a dimenséo do horror. Para lan HadRid@6) o mais terrivel
no autismo é que sua crianca € ailen. Testemunha-se uma historia de exclusao que
demonstra o quanto “nada se quer saber sobresegE®s” (STRAUSS, 2001, p. 25).
Nada se quer saber do que lhes é mais fundamemtakuw funcionamento e que
contraste com o destaque apenas de suas “defmséndtsta exclusdo do sujeito
apresenta-se no desenvolvimento de todas as v@astate normalizacdo da figura do

autista, supondo-o como individuo situado nos émida humanidade, da selvageria e
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tomando a vida socialmente adequada aos costunmes roodelo de desenvolvimento.
E a sociabilidade que é tomada como norma paratabedecimento do que seria
humano, civilizado.

Somada ao esforco disciplinar e institucional/edisceal direcionado a
autistas, podemos perceber também a dimenséao ticpajuando se comeca a falar de
prevencdo do autismo. Neste ponto, curiosamentesicarfdlise e a Genética se
encontram sendo nos argumentos, nos seus objedwppor um lado, alguns acreditam
que os transtornos invasivos do desenvolvimentcempoder prevenidos através de
intervencdes precoces nas relagbes mae-bebé (KUBREHRNER, 2008), por outro
lado, outros pesquisadores acreditam no isolamedntogene determinante destes
quadros. Assim, tanto por um lado como por outrodepiamos vislumbrar o
desaparecimento da populacdo das pessoas autistas!

Quanto a prevencdo genética do autismo, OrtegaB(30@83) manifesta

uma preocupacgéao que vale a pena reproduzir nadnteg

A meu ver, este fato nos coloca diante de impetamtilemas éticos e
sociopoliticos. A questao € dupla: permitird ogegptnético estabelecer as
sutilezas necessarias para definir claramente enpguto do espectro autista
o feto e/ou o embrido se encontra? Mas ao mesmupotese se trata de um
espectro, ou seja, um continuo, qual deve ser tomlncorte a determinar o
nivel em que o grau de comprometimento cognitivacéitavel, mas para
além dele se justificaria o aborto? Em poucas pasawpermitirda o teste
genético diferenciar os autistas de “baixo” dacuelde “alto”
funcionamento? Isto sem mencionar que, mesmo rIsmss gaais severos de
autismo, ndo existe consenso a respeito do abessad criancas, como nao
existe de fato em relacdo a sindrome de Down e temsowloengas e
transtornos.

A duavida sobre o tratamento ou a educacdo dogasitispete o esforco de
adequacdo a esta norma de sociabilidade, poisswespecifico destas pessoas ndo se
trata necessariamente de deficiéncia intelecttaaistorno de linguagem ou motor, mas
o traco mais fundamental é a dificuldade na relat@figujeito com as outras pessoas.
Afinal, somos sociaveis porque nascemos assimdemens a procurar o contato com as
outras pessoas (sociabilidade como algo naturamadp ou aprendemos a ser sociais?
Eis outra versdo da pergunta sobre as origens marnu

Como poderiamos conceber alguém que faz radica¢@bja sociabilidade,
ao modo como as normas sociais e educacionaisrgimstas? Eis o que acreditamos
ser a vertente politica que o autismo apresentee eligige nossa pesquisa.



71

O fascinio e o horror que encontramos no trabalha Keratura acerca da
realidade das pessoas autistas certamente ndo Emteexplicados apenas com esta
simples resposta relativa ao enigma do humano.nfnigue estd no fundamento da
atitude filosofica e na atividade intelectual pmEoda criangca, segundo a visédo
freudiana. Entendemos que a entronizacao atuafydeafdo autista deve-se a uma rede
de fatores politicos que a determina e afeta divetde a realidade educacional destas
pessoas. Se por um lado, este enigma nos mobilzes@uisar, o que determina a
proliferacéo estatistica de pessoas autistas aegidihoje?

Para entendermos esta questdo, cabe nos pergustaguais as
controvérsias e consequéncias do entendimento timaunas diversas classificacdes
contemporéaneas e suas relagdes com o movimenteudaediversidade no qual a figura
do autista é paradigmatica. Antes de encerrarmtes apitulo, apresentamos um
quadro geral de como a educacdo e o tratamentibuaishal dos autistas tém se

desenvolvido atualmente, em particular, na reaédadsileira.

2.6 A educagdo e o tratamento institucional dos astas nos dias de hoje,
especialmente no Brasil

A necessidade de focalizar mais detidamente ascgsaeducacionais e
institucionais dirigidas aos autistas nos dias dg Ise justifica pela repeticdo do
encontro dos dispositivos clinico-terapéuticos eoatducacao especializada, bem como
pela atualidade da iniciativa politica brasileie lvusca da inclusdo destas pessoas na
sala de aula comum. Sem duavida o processo de &wlies pessoas autistas néo é facil e
pode gerar impasses consideraveis frente as resag&adicais que estes alunos podem
manifestar em relagdo a qualquer tentativa de tedéss” numa perspectiva
generalizante da sua relagcdo com o saber.

Grosso modp poderiamos agrupar as abordagens tedricas qaen gos
trabalhos institucionais e educacionais para ostasta partir de trés perspectivas
(MALEVAL, 2010): métodos comportamentalistas, mé&®d cognitivo-
comportamentais e métodos psicodindmicos.

A primeira abordagem é representada pelo método ABAplied Behavior
Analysis que por estar ancorada na perspectiva da amgisemportamento, ndo se
interroga pelo funcionamento psiquico da crian¢ssia, situando-se, segundo Maleval

(2010, p. 238), no “grau zero” da psicologia doissm®. Trata-se de uma abordagem
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que tem como objetivo levar a crianca a compartiildas mesmas normas de
desenvolvimento estabelecidas pelo educador. Gensis tomar os comportamentos
dos autistas em relacédo aos objetivos de desempmmhportamentais estabelecidos
sem se importar com as angustias e as especifesddd funcionamento do sujeito
implicado no programa.

O método ABA € um procedimento que faz coincidieducacdo e o
tratamento na medida em que entende que os commaEntas e a aprendizagem tém
um mesmo principio, generalizado a todos os indadd ndo importando seus tracos
subjetivos, nem a etiologia (HOCHMANN, 2009a). Emtros termos, esta pratica
metodoldgica, muito adotada em instituicbes amesasae canadenses (MALEVAL,
2010), implica um trabalho intenso baseado na egsdimplicita de que todos o0s seres
humanos funcionam da mesma maneira. Pode-se expaitanto, um método
educacional que ndo é apenas util para autistaspara todos que precisem se adaptar
a uma determinada norma. Para Jean-Claude Mal29aD), o que é demandado a
crianca é a obediéncia, correndo-se o risco, potale tomar a aprendizagem como
uma submissao ao Outro, de modo que entravaria mdependéncia.

Gracas ao modo intenso de funcionamento destamnsistie modelagem
comportamental aplicado ao autismo, percebemos graade dificuldade de sua
aplicacdo no sistema de ensino regular, sendo s@&g@sno minimo, o0 espago de uma
sala diferenciada para sua realizacdo. Ou sejanmesie concebéssemos o convivio
dos alunos com o autismo na escola, a aplicacite aeétodo seria inviavel na
realidade da sala de aula comum, visto que a [#ofale estimulos que poderiam
contingenciar os comportamentos do aluno ndo padeositrolada nem prevista.

O segundo grupo de técnicas e abordagens do awtst@oelacionado com
uma perspectiva comportamental, diferente da tetaianalise do comportamento de
Skinner (1904-1990), prépria ao método anterioatd+se da uma inspiracdo cognitivo-
comportamental que compreende um modo especificdumi@donamento cognitivo
destes sujeitos, atribuindo-lhes uma incapacidadé&umular o que ficou conhecido
como teoria da mente (BELISARIO JUNIOR e CUNHA, @pIEntende-se, de acordo
com este recorte tedrico-metodologico, que a estawterebral diferenciada dos autistas
implica um modo especifico de aprendizagem e @gdel com o mundo e os objetos,
de modo que se justificaria, por essas limitac@satognitivas, o estabelecimento de

ambientes controlados para a educacao destas pessoa
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Assim, uma educacéo inclusiva, tal como a polibcasileira atualmente
propde, parece, também, entrar em contradicdo csta @roposta, que €, como
veremos, a base da compreensdo do autismo, e fentano movimento da
neurodiversidade.

Este modo de entendimento do autismo € tributéariprdprio testemunho
de pessoas autistas ao falarem sobre seu “modertidMALEVAL, 2010). Para
respeitar esta diferenciacdo da organizacéo cémelm@gnitiva destas pessoas, propoe-
se 0 controle e a organizacdo do ambiente bem amtlizacdo de métodos de
comunicacao facilitada. Abre-se méao, portanto,als fhtores fundamentais implicados
na estruturacdo subjetiva: a convivéncia com ososufcapaz de dar significagcoes
diversas as producdes de cada um) e a palavrafaladsua riqueza semantica e na sua
equivocidade prépria a instaurar, também, a midigadde de sentido de acordo com a
enunciacdo de cada um). Reduzem-se assim as pdasiéé de intervencdes a
programas que visam minimizar os efeitos dos dgficognitivo-cerebrais — que
provocam, por sua vez, alteracdes na sociabilidaak linguagem — os autistas ficam
reduzidos a um saber também generalizante sobsubjetividade.

Os educadores que utilizam metodologias consonaoteseste grupo —
tais como o método TEACCH, PECS e Makaton (MALEVARD10, p. 239) — podem
se perguntar sobre a vida afetiva destes alunobre & importancia de certos objetos
na manutencdo do seu equilibrio psiquico. Assinferehitemente da abordagem
anterior, 0os objetos, em relacdo aos quais muittstas desenvolvem uma relacéo de
fixacdo e dependéncia, passam a ser consideragusfoadamentais, em vez de serem
de tomados como elementos prejudiciais ao aprehaliz®a mesma maneira, a
tendéncia a rotina passa também a ser respeitaddé emesmo, incorporada as
estratégias educacionais.

Note-se que esta € uma abordagem que se direaiama perspectiva muito
mais pedagdgica que clinico-terapéutica, na medida que ndo concebe 0s
comportamentos dos autistas como anormalidadedeysn ser adaptadas, mas como
modo cognitivo especifico, com caracteristicas pagpem relacéo a aprendizagem e a
sociabilidade. Nesta via, ndo se pergunta sobre tergpéutica que visasse 0
aplacamento da angustia dos autistas, nem na afjion de comportamentos
inadequados. Busca-se, neste caso, uma estrutlaaddiental menos desorganizadora
de seu estado emocional, tanto no que se refadadpessoal como a realidade escolar.

Enfim, a angustia, os comportamentos estereotipatogcolalias sdo tomados como
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resultado da organizacao cerebral e efeitos désteeng; a possibilidade da suposicéo
de um saber nestas manifestacdes fica excluideardi-se de fora a hipétese de uma
relacdo especifica com o Outro e com a linguagem.

Em suma, a luz da teoria que escolhemos para esiguisa, as duas
abordagens precedentes implicam em contradicaadoiétpca e conceitual em relacéo
ao que concebemos como a possibilidade de inclissiautistas no sistema regular de
ensino. Ainda que a concepgao cognitivo-comportéah@onste no material de apoio
publicado pelo Ministério da Educacéo (BELISARIONIOR e CUNHA, 2010), que
propde a possibilidade de inclusdo dos alunos cdmanstornos Globais do
Desenvolvimento”, pode-se, por exemplo, questiar&al coeréncia entre o respeito ao
modo de organizacdo cerebral diferenciado e odelsmimpostos pela realidade da
escola comum. Em outras palavras, analogamentséémcia que algumas instituicoes
para pessoas com surdez estdo fazendo a polittt@nabde educacao inclusiva, as
instituicbes que compartilham deste entendimentaufismo — e que simpatizam com
o0 movimento da neurodiversidade — podem sustentare@essidade de escolas
diferenciadas para os autistas, tal como se fazetamdo a pessoas com surdez, por
conceberem uma relacdo diferenciada com a lingt@area cultura por parte dessas
pessoas. Entenda-se, neste sentido, que as escolas coorgasjzadas em relacdo a
norma da sociabilidade, imprimiriam uma espécievidéEncia ao “modo de ser”, a
identidade dos autistas, neurotipicamente difeasios.

Diversos sites de instituicdes especializadas,emplo da Associacdo de
Amigos do Autista - AMA’ (AMA, 2011), claramente sugerem como tratamento 0s
métodos ABA e TEACCH. Na mesma linhagem comportaatenvisando ao controle
ambiental na educacdo dos autistas, todavia esciheutro método — SCERTS®
Model —, temos a experiéncia da instituicdo cearefiasa da Esperanca (SILVA,
2004).

Em terceiro lugar, temos as abordagens psicodi@mnidustradas pela

teorizacao proveniente da psicanalise.

® Surge, aqui, 0 mesmo problema de nomeacdo “gotiémte correta” e atrelada & problematica
multiculturalista: devemos usar os termos “pessoa®m surdez” ou “pessoas surdas™? Desta vez,
preferimos utilizar a primeira forma de denominap&o concordamos com Alvez, Ferreira e Damazio
(2010, p. 8) ao afirmarem: “As pessoas com surdezpodem ser reduzidas ao chamado mundo surdo,
com uma identidade e uma cultura surda”. Entretaano relacdo a este assunto, um longo debate ha
ainda a ser realizado e escapa ao escopo de naisalho.

" N&o resistimos em salientar aqui o equivoco gsigla apresenta em relacéo a conjugacéo do verbo
amar na terceira pessoa. Tal equivoco nos pernidéia de que “nesta” instituicdo essas criancas sa
“AMAdas".
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O modo de apreensdo do autismo, segundo esta gbordaleriva da
atividade clinica no atendimento de pacientes, seg hospitais, seja nas clinicas
particulares ou nas instituicbes especializadasicipalmente aquelas dirigidas a
psicoticos e autistas. HA uma longa historia degmelvimentos desta apreenséo e do
trabalho em instituicdes psicanaliticas dirigidassaas criangas. Apresentaremos, num
capitulo mais adiante, algumas das concepc¢fesdsdnesta perspectiva e nos atemos
agora a falar do aspecto institucional e educatmunaesta perspectiva permite.

Destacamos, inicialmente, a experiéncia pioneirddad Mannoni com a
instituicio de acolhimento denominadf@ole Expérimentale Bonneuil sur Marne
fundada em 1969 e inspirada no ensino de Jacquasm L8egundo Renata Petri (2003,
p. 85), Bonneuil “foi criada para acolher criang@gluidas do sistema regular de
ensino, criancas ditas psicoticas, débeis ou neasdgraves”. Apesar de utilizar da
psicanalise como elemento que perpassa a experipediagodgica, esta teoria ndo é
aplicavel no sentido de dizer o que fazer em teredigcacionais, mas orientar o
trabalhno no sentido de evitar o que nado se deverfamm seus alunos.
(LAJONQUIERE, 2000b). Trata-se, segundo Renatai R2003, p. 86), de uma
“clareagem” €clairage, operada pela psicanalise em relacdo a todasvidades da
instituicao.

Por propiciar um modo de funcionamento institucioo@erente com a
problematica implicada na relacéo de cada criangaa dimenséo da alteridade e com
a linguagem, especialmente a psicose (PETRI, 20087), a experiéncia de Bonneuil
rendeu a Maud Mannoni grande notabilidade mund@lcampo da educacdo e
tratamento de criangas com graves problemas suiggtHOCHMANN, 2009a).

Com a mesma inspiracdo lacaniana, embora rela@snad figura de
Jacques Alain-Miller, podemos citar a rede de tgifbes componentes do chamado RI
3 —Réseau International d’Instituitions InfantileEssa rede foi criada por Miller em
1992 e é composta por trés instituicbes membroéri@assoutras associadas. As trés
instituicbes membros do RI 3 sddntenne 11(Qna Bélgica),Le Courtil (também na
Bélgica) e Le Centre Thérapeutigue et de Recherche de Norfate Franca).
(MALEVAL, 2009; PETRI, 2003).

Nestas instituicdes fala-se de uma “prética deogalpratique a plusieurs
onde a figura do psicanalista ndo ocupa um lugailggiado e onde todos da equipe
sdo chamados de educadores. Sdo assim denomineldofaifp mesmo de que as

criancas acolhidas eintenne 110por exemplo, advém de uma série de fracassos
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educacionais e terapéuticos, inclusive psicana$itiiBAIO, 2010, p. 116). Ali, o
tratamento visado ndo € o do sujeito, mas do Gariquanto gozo invasivo. Busca-se
produzir uma falta de saber no discurso que permeémstituicdo por se compreender
que € esta dimensdo de absolutizacdo do Outro gombdematica com criancas
psicoticas e autistas. Por consequéncia, os pmfs abstém-se de saberes
preestabelecidos, inclusive a psicanalise, paracabesm um “encontro” com a
subjetividade de cada um e a produgao de um “nalers que possa separar o sujeito
do saber absoluto do Outro. Obviamente, tais prginentos e escolhas sao derivados
das construcdes clinicas com estes alunos e narededa historia da psicanalise.
(PETRI, 2003).

As experiéncias institucionais relatadas tanto izaal atividades
relacionadas ao atendimento clinico como se dizambém pedagogicas, embora
orientadas pelo ensino de Lacan, especificamentevd (2009), por exemplo,
reconhece que o dispositivo analitico estrito ndsuficiente para a abordagem de
pessoas autistas e que sua relacdo com a ingitaigdbom os educadores tem uma
importancia fundamental na constituicdo subjetigstals pessoas no aparelhamento do
gozo do Outro.

A experiéncia francesa de Bonneuil encontrou ecosBrasil com a
fundacdo, em 1990, dbugar de Vida Esta instituicdo surgiu como um servigo do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao d’auhoje se tornou um centro de
Educacdo Terapéutica, funcionando em enderecoedd&do, congregando varios
profissionais, pesquisadores e educadores, todpsicados com as problematicas
educacionais e clinicas das criangas que apresealgum distarbio invasivo do
desenvolvimento ou psicose infantil. (KUPFER e RIN2010).

O Lugar de Vida ocupa hoje um papel de destaqueechacacao
especializada em autismo no Brasil, gracas a reudé& fatores como o trabalho
multiprofissional, o forte investimento na pesquesaublicacdo de suas experiéncias,
que por sua vez propicia uma ampla rede de didogopsicanalistas e educadores néo
s6 do Brasil como do mundo. Apesar de manter coau@as instituicdes psicanaliticas
acima citadas a semelhanca de algumas atividades diversos ateliés e grupos
terapéuticos, o Lugar de Vida sustenta uma relagpecifica com a psicandlise e a
educacao inclusiva na articulagao entre o que seebeu como Educacgao Terapéutica
e 0 grupo ponte (ASSAlgt al, 2010; COLLI e AMANCIO, 2006; 2000).
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Kupfer (2010a) define Educacéo Terapéutica comaomjunto de praticas
educativas direcionadas para psicoticos infanéistestas, que se utilizam da nocdo de
sujeito do inconsciente proposto pela psicanaliae praticas ndo se confundem com a
pratica clinica propriamente dita nem se constitueomo uma “pedagogia
psicanalitica”, no sentido de um método pedagogexeitado pela psicanalise. A
educacédo terapéutica surge para fazer frente asildddes na escolarizagdo destas
criancas e compreende que, quando se trata despsidantil e autismo, a psicanalise e
a educacéo convergem (KUPFER, 2010a, p. 269). Mimguelhor que a propria Maria
Cristina Kupfer (2010, p. 271), uma das fundadatasLugar de Vida, para definir
Educacao Terapéutica:

...um conjunto de préticas interdisciplinares detaimento, com especial
énfase nas praticas educacionais, que visa tantgetamada do
desenvolvimento global da crianga, quanto a retendal estruturagdo do
sujeito do Inconsciente, e a sustentagdo do mimdmcsujeito que uma
crianca possa ter construido.

Assim, estas praticas estdo organizadas em tort@sleixos que visam o
surgimento do sujeito: o tratamento institucional,inclusdo escolare o eixo
educacional propriamente dito.

O eixo relativo a inclusdo escolar realiza-se @sado Grupo Ponte, que se
dedica ao processo de transicao entre o trabadtitucional e a inclusdo dos alunos no
ensino regular (ASSALlet al, 2010). Para realizar tal trabalho, o simples
acompanhamento dos alunos ndo € suficiente. Faeeassario também realizar um
trabalho de escuta dos educadores (pertencengstama escolar comum) envolvidos
no processo. Deste modo, o Grupo Ponte criou upaltra especifico intituladGrupo
de Palavra Ponteque tem justamente a funcao de fazer os educadlaieorarem a sua
relagdo com a inclusdo dos alunos com autismo®ges infantis, permitindo, assim,
uma retificacdo subjetiva na sua tarefa de educ88STOS e KUPFER, 2010).

A equipe do Lugar de Vida pensa na entrada e nagmcia da crianca
psicética na escola como uma ferramenta terapégtiealeve ser trabalhada
em parceria com pais e educadores. A aposta qué dae a crianca possa
usufruir o enlace social, o vinculo com a cultu@m o universo simbdlico,

gue a escola oferece. (ASSALI et al., 2010, p. 248)
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Os profissionais do Lugar de Vida mantém, ao meswmpo, um trabalho
institucional, multidisciplinar, e um trabalho insivo com os alunos autistas e
psicoticos infantis. Vé-se, por vias diferentes dastituicbes com abordagens
comportamentais, agora com a psicanalise na sagiretom o autismo, o tratamento e
a educacao novamente se encontrando, tal como Hb(®@06) nos relatou acerca das
primeiras praticas educacionais com os idiotas. iBew, repetimos a citagdo: “A
terapéutica da idiotia serd a propria pedagogiaa pedagogia mais radical, que ira
buscar mais longe, que remontara mais arcaicamaeg® tudo, mas afinal uma
pedagogia”’. (FOUCAULT, 2006, p. 265).

Se, de um lado, o Lugar de Vida ecoa a influénei8ahneuil, por outro, se
mostra também influenciado pelo Centro de Pesqiés&sicandlise e Linguagem —
CPPL, instituicdo pernambucana que trabalha coangas autistas e psicoticas ha
trinta anos. Sofrendo influéncia da teoria psitiioa de Donald Winnicott (1896-
1971), sua acgdo se caracteriza pela interdisciplexde e pelo privilégio do trabalho
clinico institucional. Desta forma, ndo encontram@sn suas publicacbes
(CAVALCANTI e ROCHA, 2001; ROCHA, 2006; 1997) reécias a questao
educacional que néo seja apoiada na experiéndiaghr de Vida (MARTINS, 2006).

Nao é dificil, para o leitor, perceber que nas dagens institucionais, o0s
campos da educacgéo e da clinica se encontram srost@raticos e teoricos. Trata-se,
como adiantamos, de posi¢cdes que vao desde a darfgpieclusao da subjetividade até
a problematica da constituicdo subjetiva. PerceBetorna bascula que apresenta a
dimensdo da normatividade em dois pontos diametrgtkn opostos: de um lado
teriamos uma abordagem que se importa com o centlok comportamentos
comparados a uma norma comum, na qual a nocéo sawadvimento € central e
determinante. Na outra ponta, percebemos que €&orie “constituicdo do sujeito”
que toma lugar privilegiado em relacdo ao termcsédgolvimento”. Teriamos, aqui,
outra normatividade (diriamos, lacaniana) que ®camla em cheque pelas pessoas
autistas: a de que todos os seres humanos sadadandss.

Assim, como discutimos em um capitulo mais adiaamtguerela em torno
da nocdo de sujeito, tal como Lacan define no swine, € fundamental quando
falamos de autismo. Pois, se um sujeito s0 se itwingta oposicdo entre 0s
significantes, os autistas, por objetarem em relagé discurso, impingem, aos

lacanianos, grande desafio: os limites de seu jarépmpo.
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N&do podemos deixar de falar, também, das oriergag@éricas e
pedagogicas relacionadas ao Atendimento Educadispacializado - AEE dirigido as
pessoas com autisiio Tais orientacdes foram realizadas na discipled dnstornos
Globais do Desenvolvimento - TGD, ofertada parasnte 3000 professores da rede
publica brasileira, no curso de Especializacao dfi Aue, por sua vez, € financiado
pelo governo federal e realizado pela Universidaslieral do Ceara - UFC. Neste curso
o material didatico utilizado € uma publicagio (BEARIO JUNIOR e CUNHA,
2010), fruto da parceria daquela universidade caviirestério da Educacao, que visa
fornecer elementos tedricos para a compreensabdgerrincipais caracteristicas que
compdem o grupo dos Transtornos Globais do Deseinvahto (ou, dependendo da
traducgéo, Transtornos Invasivos do Desenvolvimebern como a possibilidade de um
trabalho inclusivo com estes alunos.

Durante nosso trabalho como Professor Pesquishdesta especializacéo
a distancia, tivemos a oportunidade de perceberadéme de caracteristicas especificas
do trabalho com pessoas autistas na perspectiltsiver, tal como se propde. Temos,
por exemplo, como parte do Atendimento Educaci@sgecializado, a indicacdo de
gue o uso das salas de recurso multifuncionais deseer em turno diferente da aula
regular e visa a utilizacdo de dispositivos quanitam a acessibilidade do aluno a
aprendizagem na sala de aula comum. Essa indicdgd®EE sé sera utilizada se
necessaria, ou seja, se 0 aluno sentir necessiksie servico para garantir a sua
acessibilidade ao ensino regular. Assim, o alurquiaida habilidades com os recursos
técnicos especializados que lhe permitam aprenéaipnente com os outros alunos, e
dentro de sua realidade cognitiva, o contetudo cditiFado na sala de aula regular.
Entretanto, foi motivo de polémica entre os prajess da referida especializacdo a
orientacdo de que quando falamos de alunos autsta®m “TGD”, o Atendimento
Educacional Especializado deve realizar-se no twoamum, juntamente com o
professor da sala regular e com toda a escola.

Percebemos, durante o curso, uma forte tendéncraosisos alunos (que
eram professores das redes municipais) em achas tfabalho com os alunos autistas
deveria ocorrer nas salas de recurso multifuncsonjaistamente porque eles

apresentavam a caracteristica do autismo. Est&rielzdera ainda mais forte quando

18 Aqui, diferentemente, das outras partes de ntesdo utilizamos, de forma proposital, o sintagma
“pessoas com autismo” ou “pessoas com TGD” paratirep sentido utilizado na Politica Nacional de
educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008). Obviamente, snte-se, desta forma de expressdo, o autismo
como um tipo de transtorno do desenvolvimento eumda forma especifica de subjetividade.
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lidhvamos com professores que haviam tido ou tinleperiéncias institucionais
especializadas. A orientacdo fornecida por nosardareste curso, foi no sentido de
indicar que, se a principal dificuldade dos alunos autismo estava, justamente, no
convivio com as outras pessoas, ndo poderiamosipasigla possibilidade de aprender
com este convivio, bem como a possibilidade dasasuiriancas aprenderem com o
autismo.

Na perspectiva deste curso e do material neleaditi, tentdvamos fornecer
elementos para a compreensao do estilo cognitigopgasoas autistas. A incluséo,
nesta perspectiva, € pensada como possibilidadbgéta, de desenvolver as habilidades
gue estariam prejudicadas nos autistas e pessaasT€&D, salientando néo as
deficiéncias dos alunos, mas suas habilidadesem@atidades como elementos a serem
investidos. Mesmo com um recorte diferenciado dieggdies autores relativos ao campo
da Psicandlise, também apontavamos o valor teiapé(#mbora isso ndo fosse
explicitado) dos lagos sociais promovidos no antbiescolar e sua cultura.

O professor do Atendimento Educacional Especiatizasegundo as
orientacGes deste curso, deve realizar um tralzahotoda a escola visando promover
pequenas adaptacdes para minimizar os elementos pqderiam surgir como
desorganizadores do equilibrio dos autistas. Assitb|amou-se a atencdo dos
profissionais e professores da escola para a idGmpoa do uso de elementos visuais
para facilitar a compreenséo do aluno, bem comutecipacdo dos acontecimentos na
realidade escolar. Tal antecipacdo € relativa ddado em torno da rigidez dos
comportamentos e do apego as rotinas que 0s audEtasentam.

Para realizar esse trabalho, o professor espeadalizéo deve ficar preso na
sala de recursos multifuncional, mas deve circplelo ambiente escolar no turno
comum. Deve incluir no seu plano de trabalho — awonde plano de AEE — todos
os profissionais da escola bem como as peculiagldd cada aluno na relagdo com a
realidade daquela escola em particular. Este ptdndrabalho é individualizado e
discutido com os professores considerando cad@adal especifica. Ele tem como
objetivo ndo “fazer aula refor¢co” para que o alampoenda o conteudo estudado, mas
fornecer elementos para que o aluno autista pesaaem sala e aprenda, ao seu modo,
juntamente com os alunos “ditos normais”.

Neste sentido, percebemos relativa aproximacéo @dmbalho realizado
pelo Grupo Ponte, do Lugar de Vida e de algumaBcpginstitucionais na Europa,

conforme referimos. Ha um esboco de “tratament@dtyo escolar/institucional” para
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que se criem condi¢cdes especificas para que o a@utista ou “com TGD” suporte
permanecer em sala de aula e possa aprender,macsiey ndo sé o contetdo de sala,
mas todas as possibilidades sociais que a vidalaespermite as criancas. Dar
condicOes de utilizacdo e aceitacdo de seus obpeafsridos como mecanismos de
aprendizagem a partir das potencialidades e cameetds adquiridos nas suas
fixacbes, € uma estratégia ndo tdo distante dasepreClaude Maleval (2009) aponta
na consideragdo da construgcdo dos duplos e da®®lajetisticos como mecanismos de
aplacamento da angustia do sujeito e posteriortieapd® do laco social a partir destes
objetos particulares.

Quanto a possivel pergunta objetora a inclusdo ulistas nas escolas
publicas brasileiras, argumentando a falta de cfedi estruturais para receber e
diagnosticar estes alunos, preferimos responderac@mbranca de que os pais destas
criancas também nao estavam preparados para rasel®- mesmo assim, séo
responsaveis por elas. Deste modo, a educacadood&osp isentar de suas obrigacdes
com estes sujeitos.

Outra dificuldade relativa a viabilidade do AEE trato com pessoas
autistas é a articulagcdo entre a educacdo e ogaergde saude. Para que haja a
contabilizacdo do aluno com autismo na declaracdoescola ao Ministério da
educacao, implicando um duplo FUNDEB - Fundo de Mamgcéo e Desenvolvimento
da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissi@i@Educacdo (FIGUEIREDO,
2010), é imprescindivel a existéncia de laudos co&despecializados indicando que
aqueles alunos séao diagnosticados com Transtornasai& do Desenvolvimento.
Entretanto, a falta de profissionais de saulde figedios para fornecer esses laudos,
atrelada a grande variedade de concepcdes diagagdstn torno destes quadros implica
enorme chance de confuséo entre os TGD'’s e a pSitiastil.

Por outro lado, lembramos, nesta articulacdo cooaropo da saude, das
pesquisas também relacionadas com o Lugar de Vidaeese chama “Leitura da
constituicdo e da psicopatologia do laco socialmeio de indicadores clinicos: uma
abordagem multidisciplinar atravessada pela psis&iaSegundo Kupfer (2010b, p.
14-15), este é um projeto guarda-chuva com vistdst@ccéo precoce de disturbios
graves do desenvolvimento e o acompanhamento damiato de criancas e
adolescentes nos quais os disturbios ja tenhamrstidados. Assim, as dimensdes do

diagndstico e da educacao terapéutica se encorgesien uma mesma finalidade: a
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constituicdo subjetiva e a minimizacdo dos efefiozduzidos por um “transtorno”
grave no desenvolvimento.

Entendemos que a forte tendéncia de “terapeutam@lunos nas salas de
recursos multifuncionais provém, no minimo, de doases: uma confusdo conceitual
entre o que € o campo da clinica e o da educacdm ‘gustificacionismo
psicopedagdgico” (LAJONQUIENRE, 2010) do ato edimaa, implicando na
demissdo mesma da responsabilidade do educadoratrdepteorias prontas sobre a
(falta de) aprendizagem do aluno e sua adequacaamao método e projeto escolar.

As dificuldades relativas ao diagnostico do autisem@uas implicacdes
ideoldgicas sao trabalhadas na critica que reatigarn proximo capitulo. Desta feita, a
confusdo entre psicose e autismo, tdo presentecalaade escolar e na politica
brasileira que visa a inclusdo, pode ser comprdaratn suas particularidades apesar de
nao resolver o problema inaugurado com a prépgamado autismo.

Cabe ao educador, mesmo considerando a importéocieonhecimento
acerca do funcionamento dos autistas, pensa-las @iém da perspectiva clinica,
suportando a promessa e a suposicdo de um sugeialmr que esta constantemente
reinventando-se a partir das condicfes simbolicagi@padas pelo ambiente escolar. O
grande problema a ser contornado — que o autisoaizd e coloca em xeque — é a
tendéncia a universalizacédo do saber clinico p&iqod atual, promovendo abordagens
técnicas e objetivas de fenbmenos que entrelacatimensdes historica, fantasitisca e

ideoldgica, apagando as singularidades nas diveysass de viver e aprender.



3 CRITICAS E QUESTOES SOBRE OS SISTEMAS DE DIAGNOSTCO, SUAS
CONTRADICOES, SUAS RELACOES COM O AUTISMO E OS
TRANSTORNOS INVASIVOS DO DESENVOLVIMENTO

O diagnostico é destinado autros. O fato de
estabelecer um diagndstico psiquiatrico desloca,
portanto, o doente de sua posicao de individuo,
sujeita-o a um sistema de leis e de regras que lhe
escapam e inaugura assim um processo que
levara logicamente a medidas de segregacéo.
(Maud Mannoni).

Mesmo considerando a repeticdo de questdes naididthautismo e, mais
contemporaneamente, dos transtornos invasivos dendelvimento, pensamos que
existem elementos importantes que devem ser coadime mesmo que venham de um
campo diferente do da educacgéo. Lembramos que, gonus, desde muito tempo, as
questdes relativas ao trabalho com pessoas algistagam a proximidade com o saber
meédico, especificamente a psiquiatria. Ndo € naidgue um dos elementos de
segregacdo bastante comum é a classificacdo psicui§dFOUCAULT, 1999;
MANNONI, 1981). Observamos que o uso de determiganiibérios diagndsticos pode
servir a diversos interesses politicos, ideoldgieosistitucionais. Uma aproximacgao
mais cuidadosa e sem preconceitos das indagagiéasaas sobre o autismo e sobre 0s
transtornos invasivos do desenvolvimento implicatgnto, numa interface de diversas
disciplinas como psiquiatria, Psicandlise, psicalpgducacao, politica, etc.. Outrossim,
o autismo, mesmo deixando de ser considerado umacdanental e passando a ser
entendido como um transtorno do desenvolvimentoacauleixou de ser objeto da
intervencao, classificacdo e teorizacdo psiquetridai nossa justificativa por esta
aparente digressao.

Apesar da existéncia de pelo menos vinte e umalassae dados
psicomeétricos publicadas para o diagnostico difgekmle autismo e, em alguns casos,
outros Transtornos do Espectro Autistico (MATSON;EB¥L-SCHWALM,;
MATSON, 2007) o caminho que propomos para o leitor € um passeios [feés
critérios diagnosticos mais referenciados na atadé: a classificacdo dielanual
Diagnostico e Estatistico das Doencas Mentgige chamaremos de DSM-IV referindo-
nos a quarta versao, ou, simplesmente, DSM quaosl@afierirmos a este manual sem
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importar a versdo (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIRTA, 1994); a
Classificacdo de Transtornos Mentais e de Compatdamdo Cadigo Internacional
das DoencagORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE, 1993), que chamares) de
CID-10 referindo-nos a décima edicao, ou, simplegmeCID quando nos referirmos
em termos gerais, sem importar a edicdo; e, aifadasemos dos Transtornos do
Espectro Autista;’ referindo-nos a denominacdo bastante difundidatunalidade que
agrega o grupo especifico que foi teorizado ponadiing (2005; 1996; 1992) e que
abrange o autismo, Sindrome de Asperger e outsbdriios do desenvolvimento sob
esta insignia.

Apds este passeio sobre estas modalidades diagasddtis quadros em que
0 “sintoma” do autismo, isto €, o comprometimen&s éhteracdes sociais, € 0 carro
chefe, leremos a opinido de alguns autores, pdisEsana sua maioria, que fazem
criticas aos sistemas de diagnostico em psiquigkiéan das justificativas quanto ao
fato ja apontado sobre a variabilidade do uso dgrdistico para fins institucionais e o
apagamento da questdo do sujeito implicado no estesl manuais, salientamos que é
em referéncia a estes critérios que a Politica dwatide Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008aps@ia para pensar a educacéo
dirigida para estas pessoas. Assim, realizandoasftiea aos principais critérios hoje
adotados no mundo, poderemos perceber que naotermoa unanimidade clinica nas
compreensdes do autismo, o que nos permitiria shaufalar de “autismos” (P.
ROCHA, 1997), e também salientar o fato de que essqas acometidas com
“distarbios” como estes apresentam a ciéncia cqndeamea um verdadeiro desafio. Os
quadros genericamente chamados de autista mesidio s a sistematizacédo do saber

psiquiatrico, mas do psicanalitico e do pedagadgico.

3.1 Os critérios de diagnostico do autismo, os tratornos do espectro autista e o
movimento da neurodiversidade

Numa leitura rapida e na pratica clinica cotidigmademos sentir a
tendéncia para ndo distinguir o uso dos dois gaisimanuais diagndsticos utilizados
atualmente. Em termos gerais, DSM-IV e o CID-10eapntam certa coeréncia entre
suas classificagcbes e tomam-se mutuamente comoémeies. Todavia, quando

comecamos a observar com mais cuidado as categlmsa3ranstornos Invasivos do
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Desenvolvimento, verificamos pelo menos uma difggieautil, mas que, na clinica
diferencial, é significativa. (ROCHA, 2003).

De acordo com o DSM-IV (ASSOCIACAO AMERICANA DE
PSIQUIATRIA, 1994, p. 65), os Transtornos InvasidaosDesenvolvimento (TID) séo
caracterizados pelo prejuizo severo e invdSigm varias areas do desenvolvimento. As
areas comprometidas pelos TID sdo as “habilidadesnteracdo social reciproca,
habilidades de comunicacam/° presenca de comportamento, interesses e atividades
estereotipados” (grifo Nnosso).

Dentro deste grupo diagnostico, por sua vez situadogrupo dos
Transtornos Geralmente Diagnosticados pela Primeix&ez na Infancia ou
Adolescéncia encontramos o Transtorno Autista como o0 equivaleao conhecido
autismo de Kanner. Como salienta muito bem Fulvaakhda Rocha (2003, p. 8),
segundo os critérios deste manual para o diagonddéste transtorno, o aparecimento
do prejuizo deve acontecer antes dos trés amogelo menos undas seguintes areas:
interacdo social, linguagem para fins de comunapkial ou jogos imaginativos ou
simbdlicos. Ademais, inclui-se entre os critériomgdosticos o fato de que a
perturbacdo nao seria melhor explicada pelo TramstDesintegrativo da Infancia ou
pelo Transtorno de Rett, ou seja, pelo fator déus&d™.

Ja na classificacdo do CID-10 (ORGANIZACAO MUNDIAE SAUDE,

p. 247), encontramos uma situacdo semelhante gaantpue este manual chama de
Autismo Infantil. Classificado com o cédigo F84igluido no grupo do3ranstornos
Invasivos do Desenvolvimentque por sua vez faz parte do grupo maior intiila
Transtorno do Desenvolvimento PsicolégiocAutismo Infantil € definido com base na
presenca de desenvolvimento anormal e/ou compramegtie deve aparecer antes dos
trés anos. Outro fator que define o Autismo Infa@tim “funcionamento anormam
todas as trés é&reasle interacdo social, comunicacdo e comportameesdtrito e
repetitivo”.

Pedimos a permissao do leitor para certa tautolegablinharmos o valor
desta diferenca. Observamos, portanto, a difereng@ o tm pelo menos umalas

areas de comprometimento e o critério que estabelemrlas as trés” areas de

9 Considere-se nossa observacdo anterior sobredacéa do termo gervasivé utilizada por estes
manuais.

% Questionamo-nos sobre a ambigiiidade desta conjuelgié exclusiva ou alternativa?

2L Entendemos que, desta maneira, este critério feumia compreens&o do autismo pelo que ele néo &,
ou seja, um critério que ndo seria positivo, mesvés de uma negatividade.
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comprometimento. Assim, podemos inferir que, segundSM-IV, para ser autista
pode-se apresentar um distirbio na interacdo socéd o disturbio de linguagem e os
jogos imaginativos sdo prescindiveis. Enquantoa parCID-10, um autista deve
apresentar necessariamente disturbios de intesagdal, na comunicacdo e o padréo
repetitivo de atividades. Podemos, entdo, percaleramente que pessoas com
caracteristicas bem diferentes podem ser clagddecaomo autistas, dependendo do
manual utilizado.

Podemos ainda nos questionar sobre o fato de Qu€Jm10, o Autismo
Infantil faz parte do grande grupo ddsanstornos do Desenvolvimento Psicolégico
Enquanto no DSM-IV podemos encontrar o grande gdgsd ranstornos Geralmente
Diagnosticados pela Primeira Vez na Infancia ou lddoénciatemos, neste caso, uma
referéncia a dimensdo temporal e circunstanciapnéprio titulo do grupo, ou seja,
transtornos que sao diagnosticados numa primes@aeaia vida dos individuos, mas
que podem ser diagnosticados em outros momentwgUE nNos sugerem as expressoes
“geralmente” e “pela primeira vez”, que, no entanparece ser a Unica linha que
indicaria certa continuidade entre os transtordaso grupo pertencente ao CID-10, a
Nosso ver, apresenta um impasse epistemologicortampe: o que definiria um
Transtorno do Desenvolvimento Psicologico? Aquiicpgico” é equivalente a
neuromotor (como fica claro nos casos de sindroeneaddau-Kleffner e na sindrome
de Rett)? Equivale a aprendizagem da leitura e a@nmatica (como nos casos dos
transtornos das habilidades escolares)? Equivatlesenvolvimento da fala (como nos
transtornos da fala e da linguagem)? Enfim, conrermes adiante, varios fenbmenos
de natureza completamente diferentes séo colocadna mesma linha e sob a mesma
insignia de “desenvolvimento psicologico”, o quepéstemologicamente fragil.

Quando passamos a considerar a compreensado do@ut& como um
quadro especifico, mas como um espectro, um canjae caracteristicas que
englobaria varios quadros clinicos diferenciados;os problemas se apresentam. Esta
compreensao, segundo Lorna Wing (1996, p. 3-49 guilsso), surgiu em 1960 a partir
do problema da definicAo do autismo. Trata-se da fwrma de entendimento do
autismo fruto da luta de pais e voluntarios queassociaram em 1962 para buscar
melhor atendimento para seus filhos autistas endioar escolas especializadas para
eles. L4 seriam desenvolvidas técnicas especifitmsensino, salientando-se as
necessidades especiais daquelas criancas. Resizam estudo epidemiolégico no

municipio de Camberwell, Londres, que levava ensiclmnacéo todas as criangas com
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menos de 15 anos e que “apresentavam disturbiapréadizado severos ou profundos
ou algumas caracteristicas de comportamento aotiginda que leve ou duvidos@u
ambas as situagles simultaneas”.

Percebe-se, de imediato, que este novo modo dedame&nto do autismo,
que € mundialmente adotado, surge da necessidaderiggio de instituicdes
educacionais especializadas dirigidas por paisrdlifaes e que as caracteristicas que
marcariam o autismo poderiam entrar nas estagstiteesmo se fossem “leves ou
duvidosas”. Embora a autora chame a atencao pdifaranca entre essas criangas e as
timidas ou neurdticas, consideramos de suma impmatéado descartar a possibilidade
de criangas neurdticas graves, com comprometimag®sampos da interacdo social e
da aprendizagem, serem tomadas, nesta perspemiiv, portadoras de algum traco
autista. Ha, por exemplo, como sublinha Alfredoudalinsky (2007), as producdes
miméticas da neurose, especificamente da histediemais, a luz da teoria e da clinica
psicanalitica, devido a relacdo que o neuréticesdiso mantém com o seu corpo, com
a 0 tema da morte e com a falta no Outro, varaxg# da neurose obsessiva podem se
apresentar fenomenologicamente através de comproemtds no nivel dos lagos
sociais, implicando num caréter rigido, e tambéwsswelmente, apego a rotinas.
(GAZZOLA, 2005; RIBEIRO, 2006; RIBEIRO, 2001).

Enfim, de um total de 173 criancas estudadas pona_dVing, surgiram
algumas conclusdes importantes. Descobriu-se gperagbacdes da interacao social,
apesar de sua variacdo, formavam uma entidadenoangi que tais caracteristicas, no
desenvolvimento de uma mesma crianga, poderiamrveom o tempo. Descobriu-se
que a perturbacédo social daquelas criancas ebgmita a dois outros fatores: déficit no
desenvolvimento da comunicacdo social ou imaginas@mal e uma tendéncia a
atividades repetitivas e estereotipadas. “Em tamg£asos, 0 maior problema era a
pobreza de imaginacdo social e empatia — uma tihde em reconhecer o que as
outras pessoas pensavam ou sentiam”. (WING, 199, p

Cabe a cada um, enfim, se perguntar o que defioleréga” de imaginacao
social e empatia. Realmente, néo é dificil encomiva pessoas com dificuldades como
estas, associadas a comportamentos rotineiro®ssidcrasias. Mas, como apontamos
algumas linhas acima, basta uma revisdo na literapsicanalitica para que se

encontrem também outros tipos clinicos, bem mai®ucs, com estes tragos de
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caratef’. Assim, consoante o argumento de Ortega (20089p./h&0 temos como
isolar um ponto de referéncia limite entre o quegps@amos considerar normal em
termos de interagdo social, ou seja, até que mEEfmde ter certeza sobre o que seria

um transtorno na interacao social? Sigamos suasrpat

Se o0 autismo é um espectro, ndo pode ser tratadm aoma entidade
nosoldgica fechada. Seu alcance e seus limitesemxigma constante
negociacdo publica. Qualquer decisdo acerca deamto e corte ao longo
do espectro do transtorno autista sera sempreréiajt resultado de
interesses ¢obbiesde determinados grupos. Nao existem até hojeriosté
objetivos que permitam estabelecer um ponto de cartespectro, a partir do
qual os individuos possuiriam ou ndo uma "teoriangate” (Baron-Cohen
1995; Frith 1991) ou as "condi¢Bes de personalidésidfhood)(Glannon

2007) necesséarias para que sejam tomadas decibjets/as acerca da
imposigao de terapias ou testes genéticos e pattgbaicdo de autonomia e
responsabilidade por suas agfes aos individuoaaitigados como autistas.

Outras descobertas remetem ao fato de que nessasbaedes sociais 0s
niveis de habilidade poderiam variar em todos danpares de inteligéncia; e, ainda,
gue sob este grupo encontrariamos varias outrdsosies descritas por outros autores.
Ou seja, o transtorno do espetro autista envolwemianimero significativo de pessoas
gque compartilhassem dessas caracteristicas.

Sigamos as conclusdes de Lorna Wing (1996, p. 8):

A mais adequada formulacdo das descobertas, dedgeomitros estudos
similares, é que a perturbagdo social é um digttdlei desenvolvimento e
que as diferentes manifestagfes, sejam ou ndondesig por sindromes, sao
todas partes de um espectro de distdrbios reladisnaa serem referidos
como um “continuo autistico”.

Estabelecida esta compreensdo de que o comprométinda interacao
social, da comunicagdo social, da imaginacdo sceialm padrdo repetitivo de
atividades seriam centrais no espectro autisticoplia-se significativamente o
entendimento do fenbmeno, sua prevaléncia e, pyrdiia significagdo no imaginario
social. Mas um salto sutil se produz: nesta am@diadiagnostica permitida pelo
Espectro Autistico passam a se confundir com @mati gracas ao uso do termo, varias

sindromes e manifestagdes subjetivas diversadddatentes naturezas. Assim, através

2 Embora corramos o risco de sermos tomados petar ledbmo reducionistas, nossa experiéncia de
trabalho nos remete a casos nos quais algumasaggsassaram a se considerar autistas pelo sinapdes f
de serem parentes de autistas e por possuirem aldessas caracteristicas “de uma forma mais leve”.
Neste mesmo principio, temos também a suposicdqude“pessoas ilustres” como Einstein, Isaac
Newton, Bill Gates, Wittgenstein, Glenn Gould seriautistas. (NEIVA, 2003; ORTEGA, 2009).
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do que foi chamado dmanifestacdes leves ou duvidgspassam a ser diagnosticadas
como autistas desde pessoas com manifestacdesticesuré psicoticas até pessoas
portadoras das sindromes de Asperger e de Kanmmmowalgum retardo que afete sua
sociabilidade.

Apesar de Lorna Wing (1992) afirmar alguma semejaaiom os critérios
do DSM e do CID, ndo deixou de fazer algumas adtia estes modelos. A autora
apresenta uma critica clinica e uma epistemoldgica.

Wing (1992), referindo-se a edicdo do DSM-III-R¢decriticas ao termo
“pervasivé, que € traduzido em portugués como invasivo oobagl A autora
argumenta que, no contexto de uma classificacderneo ndo € uma palavra que nos
permita descobrir seu significado facilmente. Nyrasspectiva da clinica, ela questiona
o fato de o termo referir-se ao comprometimento tddos os aspectos do
desenvolvimento do sujeito. Sua opinido € de quesnmenos individuos que
apresentam algum retardo, ha o desenvolvimentdgdena habilidade especifica. Isso
parece mais comum na sindrome de Asperger.

Aproximando-se de uma critica epistemoldgica, oroouargumento
interessante de Lorna Wing é que — embora o comgiiorento da interacdo social, da
comunicacao social e da imaginacao social espahe sefeitos por toda a vida do
individuo — o termo pervasivé também poderia ser utilizado para indmeros outros
distarbios, entre eles os disturbios de linguagesmparalisia cerebral. O uso do termo
nao tem valor num sistema de classificacdo, pasondiferencia de outras patologias
gue também afetam profundamente todo o desenvattinu® individuo.

Ou seja, no sentido clinico, a palavra € incorpetando corresponder com
precisdo a uma realidade do autismo, pois estaso@@stambém apresentam
habilidades. No sentido epistemoldgico a palavra quitula 0 grupo onde esta
localizado o autismo néo tem valor classificatorio.

Esta dupla impropriedade dos termos pode seraldstpor uma confuséao
possivel no campo da educacéo, causada por ced@nt@a que os professores podem
sentir ao tentarem estabelecer o Atendimento EdutalcEspecializado (AEE) para
pessoas com Transtornos Invasivos do Desenvolvan®d qualidade de professor
pesquisador em um curso de especializacdo em Atentb Educacional
Especializado, testemunhamos situacdes nas quadussidores tendiam a realizar o
diagndstico de TID apenas por considerarem quesengelvimento do aluno havia

sido comprometido gracas a alguma anormalidadebi@reu sindrome especifica.
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Deste modo, percebemos uma confusao entre o qeeialeer considerado como um
transtorno do desenvolvimento e a categoria clirespecifica dos Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento com suas caracteaispeoprias.

O termo “autismo” também apresentaria, segundo WI18§2), problema
semelhante, pois € o0 mesmo nome do sintoma prindg@&squizofrenia de Bleuler.
Todavia, este termo ficou muito conhecido sociakem@omo um transtorno infantil do
comportamento e da linguagem. Assim, quando osdessobrissem que seus filhos
eram autistas poderiam procurar instituicoes eapeadas como &lational Autistic
Society cuja fundadora é a propria Lorna Wing. Ja sebessem o diagnostico de
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, poderiam &dcontrar grupos de apoio por
nao terem idéia do que se trata. Apesar deste vra@mnte, opta pelo uso do termo
porque ele descreve melhor um traco que une ossdwelisturbios do grupo, propondo
ainda as expressoes transtornos do “espectroaudist'continuum autista”.

lan Hacking (2006), a partir do testemunho de uivista (pai de uma
pessoa com autismo) relata que, na Inglaterra,ats fpziam pressdo para obter o
diagndstico de autismo nos seus filhos porque @staa Unica categoria em que as
criancas com algum disturbio de aprendizagem podiagr da classificacdo de
“ineducaveis”.

Note-se que mesmo as trés mais conhecidas descdlffreas do autismo
nao mantém uma coeréncia entre si, o que ilustradoas implicacdes sociais, politicas
e educacionais. Essa disputa sobre se o autisneosgeentendido como um transtorno
a ser tratado ou como um jeito de ser diferente“raamalidade” evidencia-se,
atualmente, na discussdo sobre o movimento da digarsidade. (ORTEGA, 2009;
2008).

Ao passo que alguns discursos promulgam a criagiacoinunidades
autistas a partir da compreenséo de uma neuromiades os discursos das associacoes
de pais pretendem a utilizacdo de métodos eduasi@specificos para autistas. Eis
uma nova configuracdo do conflito: grupos pro-cdoaautismo e grupos anticura.
(ORTEGA, 2009; 2008).

Embora ndo haja consenso sobre inUmeras doengpsapscas, o fato de
serem nomeadas como doencas constitui uma formpoder e utilidade social.
Vejamos uma citacdo ilustrativa do carater politigiitucional das mais importantes

classificacbes psiquiatricas:
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Estamos nos acostumando nas Ultimas décadas aiaregot publico o
estatuto nosoldgico de numerosas doencas psigaigta maioria das quais
possuem uma natureza problematica. Talvez o casogmtante dos debates
acerca da legitimidade epistemologica de uma ceategde doenca
psiquiatrica aconteceu no inicio dos anos setemt#dulo passado, quando a
Associacdo de Psiquiatria Americana decidatar a inclusdo ou ndo da
categoria de homossexualidade por ocasido de uns@ioedo DSM. Trata-se
de uma doenca ou de uma escolha? E se é uma degitigaada (com uma
subsequente base bioldgica), como pode ser dequdidgoto 0 seu estatuto
ontoldgico? (ORTEGA, 2009, p.74, grifo nosso).

Para Ortega (2009), no ambito da neurodiversidadgie- afirma ndo a
existéncia de uma doenca, mas de uma forma diterdat ser a partir de uma
diversidade neuroldgica — trata-se do estatutol@gitto do autismo, alvo de disputas
politicas: para algumas pessoas é um transtornaeye ser tratado e/ou curado, para
outros € uma diferenca radical com bases neuraégierebrais. Essa diferenca radical,
apresentada por estes sujeitos, seria equivaledteer@ncas como a cor, 0 sexo, as
escolhas sexuais, 0 que justificaria a criacdo atauoidades de autistas, tal como
ocorre nos movimentos feminista, negro, da divadgdsexual ett.

As implicagbes deste movimento da neurodiversidadegque tem nos
autistas nao s6 seus exemplos paradigmaticos, enaspsoprios lideres e teéricos —
vao muito além da realidade direta do debate sobreutismo. Trata-se de uma
manifestacdo cultural e politica que toma como lmasintificismo de nossa época e
propde a equivaléncia entre as diferentes manigféssasubjetivas e seus supostos
respectivos correlatos cerebféis

A oposicdo que se faz as hipoteses psicanalitieatendidas como
culpabilizantes, € o traco comum entre os doisgpdtonovo combate. Este combate se
realiza no ambito da discusséo, surgida nas Ultohoas décadas, sobre se 0 autismo
deve ser entendido como um transtorno tratavel smuoeprevenido pela genética
(grupo “pro-cura”), ou se podemos entendé-lo conmo mnodo de subjetivacdo
especifico que deve ser respeitado por sua digelsideuronal (grupo “anticura”).

O grupo chamado por Ortega (2008) de “anticura’actariza-se pela

militancia em prol de uma comunidade autista emagtraodo de ser®® destas pessoas

%3 Deve-se notar que foi escolhido o dia 18 de jurdmo o Dia do Orgulho Autista, analogo ao Dia do
Orgulho Gay.

4 Esta operacdo de identificacdo entre a realidabjetiva e as estruturas fisico-quimicas cereluteis
origem a paradoxal e irbnica expressao “sujeitelmal”. Tal expressao foi cunhada por autorescosta
esta corrente de pensamento. (COSTA, 2007; ORTRG@2g; 2009).

» O “autismo como um jeito de ser” encontrou expressé 2001, na cidade de Fortaleza, quandb do
Férum Internacional de Autismo e X Jornada Regionalde Autisma cujo titulo eraAutismo como
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deve ser respeitado. Para Ortega, este entendirderdatismo é a ilustracdo de como

uma ideologia solipsista, reducionista e cienstei pode servir como base para a
formacao de identidade e de redes de sociabiliéademunidade. Os adeptos deste
movimento, liderados por pessoas com Transtorndgjeerger, adotam o discurso

segundo o qual os autistas sdo vitimas de destespeiseu modo de ser, podendo,
inclusive, serem vitimas de um genocidio, e, naitaeem gque as pesquisas genéticas
progredirem, do aborto de embrides que apresentaremnacos do autismo. Ortega

(2008, p. 497) afirma:

Ao colocar o direito a diferenca do lado biolégicerebral), o movimento da
neurodiversidade corre o risco de cair em umaipalitientitaria calcada em
predicados naturais e que conduz a uma reducatudiglade a identidade,
homogeneizando as diferencas e suprimindo a sindatee dentro do
préprio movimento.

Apesar das diferencas notaveis entre as pessoasifickdas com
Transtornos de Asperger e a grande maioria dosatrtistas — que muitas vezes nao
desenvolvem capacidade de linguagem que os pediméa 0 que pensam e sentem —
agueles é que tomam a frente do movimento ideiatitir neurodiversidade e falam em
nome de todos 0s outros, estabelecendo o que t@nesker a verdade sobre o autismo,
a verdade “vista por dentrd®. Destarte, essa ideologia prega que sdo os psoprio
autistas a defenderem o que consideram o autissy@ad€ptos desta compreenséo, no
entanto, parecem nao considerar a possibilidadandegéncia e as incongruéncias que
existem relativas a prépria categoria. Ao mesma@terao aliar o discurso cientificista
e organicista a categorias relativas a experiésaidjetiva — posicao inclusive
epistemologicamente criticavel por se tratarem dnomenos de naturezas
completamente dispares —, anulam as diferencag @strsujeitos e adotam uma

postura determinista.

um jeito de ser a experiéncia da Casa da Esperan¢dressaltamos, ainda, que tal evento de carater
cientifico foi promovido por uma instituicdo eduitaral presidida por familiares de autistas e também
contava com a participacao de diversas outraduitgies brasileiras que tinham a mesma caractaxisti

A titulo de curioso exemplo, contavam entre osqipais convidados internacionais o autista e léter
movimento da neurodiversidade Jim Sinclair e vad@htistas do campo da genética. La tivemos o
privilégio de testemunhar uma discussdo entre &mel um geneticista que falava de prevencdo do
autismo, em que o primeiro acusava o segundo ¢tk tdizimar a sua comunidade.

% Neste sentido vale observar publicacdes comoabimgrafia de Temple Grandin (1999) entre outros
varios testemunhos de autores autistas que falare saa propria condicéo subjetiva e sua relacaoaco
autismo.



93

Se seguirmos a opinido de Marie-Jean Sauret (20@®), podemos cogitar
sobre o papel que resta para a educacado das pesstistas diante de tamanho
determinismo neurobioldgico, que anula qualquespmEstiva historica na abordagem
dos sujeitos no mundo contemporaneo. Para este (@0@6, p. 32), no capitalismo da
informacdo e do mundo virtual, o individuo € condebcomo uma maquina de
processamento da informagdo, sem psiquismo, seondoente. As “teorias do
espirito” na abordagem das esquizofrenias e naaeduoados autistas seriam exemplos
dessa devastacdo do sujeito na atualidade. S20f8)(se pergunta ainda se a batalha
em torno do autismo ndo seria emblematica destacsiv pelo uso mesmo de escalas
psicologicas que “cada vez mais exigem o conhedondos genitores (confundidos
com o pai) sobre o0 nascimento, sobre os modosz#.go

No campo oposto desta batalha, ndo apenas tednias, ideoldgica e
identitaria, estdo os pais dos autistas, normakneydados a instituicdes especializadas
que adotam métodos comportamentais para a edueag&oatamento de seus filhos.
Este grupo é formado, na sua maioria, de pais fispimnais que entendem que o
autismo constitui um transtorno, uma deficiénci@ gieve ser tratada por metodos
especificos cuja viabilizacdo deve ser subsidiatin€eiramente pelo poder publico.
Em esséncia, este grupo comunga com afjuéterechaco as posicdes psicanaliticas e
psicodindmicas do autismo, e para o qual a coiggdicerebral daquelas pessoas se da
de forma diferenciada; mas afasta-se do primeiuparpelo fato de lutarem pela
sobrevivéncia de suas instituicdes e de seus megj®ecializados, solu¢des sugeridas
para os autistas.

O combate entre estes grupos, segundo Ortega (4808hegou aos
tribunais e pode ser lido na Internet com muitgi&ncia. Em resumo, a querela gira
em torno de uma questdo que pode ser enunciada dssi” autista ou “ter” autismo?

A afirmacdo identitaria do autismo se contrapdeefoente as explicacdes psicanaliticas
e aos métodos cognitivistas especializados enmdarehtronizacdo de um modo de vida
autista. Mas a consideracdo da determinacdo cereloraautismo e de outras
manifestacdes subjetivas, a “cerebralidade” prégnena cultura somatica (ORTEGA,
2008), cria um contexto cultural propicio para ogsuento de neuroidentidades que

fornecem progressivamente maior visibilidade a ossociabilidade.

20O grupo que afirma que estes tratamentos sdo ioiémeia ao “jeito de ser” dos autistas.
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O sujeito cerebral vem se tornando critério biossae diversas formas de
agrupamento tais como: grupos que se reunem pstar f@erformances intelectuais
através de jogos mentais e olimpiadas de desafiosapacidades cerebrais etc.;
neurocomunidades que visam discutir os assuntebregs, oS jogos que exercitam o
cérebro e todo um mercado dirigido a este pubkc@inalmente, os grupos de apoio
para portadores de diversos transtornos ou sindtofienesta UGltima forma de
agrupamento que 0S grupos pro-cura e anticura tismau podem estar relacionados
pela opinido comum em defesa da diferenca do aotisom relacdo as doencas
mentais.

O discurso de vitimizacado nessa nova disputa parece&ntanto, ndo ser
qguestionado. Se por um lado, entendemos que @iz da Psicanalise, ao longo da
historia, teve uma participacdo ativa no surgimentmo prolongamento deste rancor,
ndo deixamos de perceber que esse argumento toraaexjpmessao maior do que
deveria e parece esconder uma dimensao ideoléggsanie na histéria do conceito do
autismo e suas instituicdes. Por que a Psicarélisese perpetuado no banco dos réus
mais tempo do que deveria, jA que as hipoteseslidensdes organicas do autismo
também sdo atualmente consideradas por varios ?ddtes que a acusacao da
culpabilizacdo dos pais néo foi dirigida tdo inteasente também aos familiares de
criangas psicoticas e neuroticas?

Como podemos observar na leitura desta pesquisaba@ho de classificar,
isolar os determinismos neurobiolégicos e a coresguproposicao de metodologias
adequadas nos mostram outros determinantes aléimgtes ressentimento politico.

Se, de um lado, admite-se a influéncia de autsesupalistas na producao
do engano e do rancor na abordagem do autismaubar lado, o que dizer das graves
consequéncias da hipoétese biologicista, que relagaa etiologia do autismo ao uso da
vacina triplice viral? O que dizer do retorno dauwaba, da rubéola e do sarampo na
Inglaterra gracas as jogadas ditas cientificas,almyadas pelos laboratorios

farmacéuticos? (www.estadao.com.br, 2010).

3.2 Sobre o diagnostico em psiquiatria e suas impécdes

Consoante Kammerer (1989, p. 28), o diagndsticonérocesso que tem

como objetivo o reconhecimento de determinada dodsipa entidade nosografica fica
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perfeitamente definida quando se satisfazem trégermides epistemoldgicas que se
sucedem historicamente: a) a emergéncia de un@dadetmorbida sob a forma de um
qguadro descritivpb) o reconhecimento de usubstrato anatdbmicoe c) a descoberta
do agente etiologicodas lesdes. Somente satisfazendo estas trés Gesdicque a
entidade nosografica € perfeitamente definida. @dgose exceda o estagio clinico, a
entidade nosografica permanece numa disposicaaspr@ Mas, como ja dissemos,
nenhuma das trés dimensdes sdo consensuais edorataautismo.

O objetivo dos psiquiatras do século XIX era o @&gug O mesmo
procedimento aplicado a sintomatologia organicdicapdo-o ao campo da doenca
mental. Naquela época, tentavam alcancar esta radisogidimensional.

A psiquiatria organica (KAMMERER, 1989, p. 28) & constituindo, ou
criou esperancas de se constituir (BRAUNSTEIN, 19875), a partir da definicdo da
“paralisia geral” através das lesbes anatdmicasbcais causadas pelo treponema da
sifilis. Ademais, a descoberta do substrato anaidmé outras deméncias como o Mal
de Alzheimer, de Pick, coreia cronica de Huntingtee@m como as transformacgdes do
conhecimento sobre as epilepsias através da eogeffih, tudo isso, entre outras
descobertas, possibilitou o surgimento desse rampsiduiatria.

Todavia, o aprofundamento do estudo dessas doalglasava a nao
correlacdo direta entre a sintomatologia psiquate o processo organico. N&o se
conseguia estabelecer nenhuma relacdo “mecanita@®’ estes dois fatores. Assim, as
teorias mecanicistas deram lugar a teorias maiplexas como a do organodinamismo
de Henry Ey.

Foi dentro desta desilusdo de ver o modelo anatimico reproduzido nas
doencas mentais, especialmente na “deméncia piecoce Bleuler passa a
desenvolver a nogdo de um processo psiquico gaendearia os sintomas primarios e
secundérios deste quadro clinico que ele passahiaraar de “esquizofrenia”. A nocéo
de “Spaultung 2
(KAMMERER, 1989). Segundo Pessotti (1999, 173)erplicacdo da doenca mental,

0 que passa a figurar é a identificacdo dos prosgssicodinamicos subjacentes e o fato

permitiu diferenciar esta categoria da deménciacque

que é deles que deriva a variedade de sintomasltglan suscetibilidade aos diferentes

fatores causais e 0 desenrolar da doenca. Adfdrarey a nogédo de Emil Kraepelin

8 Em portugués, ciso, divisdo, fissura, fenda.



96

(1856-1926) num conceito psicodinamico, Bleuleug&a uma nova psicopatologia e

marca a transicao da

era das classificagbes que supunham a loucura samoosaico de quadros
estaticos, delimitaveis e unitarios, para uma enagee tais diferengas so
interessavam no enfoque clinico do caso partiadacreto e, mesmo assim,
secundariamente. (PESSOTI, 1999, p. 172-173).

Consoante Beauchesne (1989, p. 65), Bleuler dideaea-se de seu
antecessor porgue, embora mantivesse a idéia denigean organica da doenca, dava
“maior énfase aos mecanismos psicopatolégicos dagiescricdo da doenca”. Assim,
a propria categoria de esquizofrenia, que tem camale seus sintomas fundamentais o
autismo, era fundada com uma perspectiva que &réaar em contas 0S processos
psiquicos envolvidos no quadro, ou seja, uma sg@osto sujeito psiquico em
funcionamento. Vejamos abaixo como as expressdamisadas nos remetem a um

sujeito que se retrai, que constréi um mundo parue tem uma vida interior:

Entre os sintomas fundamentais, o autismo ocupavéugar particular. Era
descrito como um sintoma da esquizofrenia:ratraimentopara ‘Um mundo
para si “com o predominio mérbido da vida interipp que marcaria uma
perda da funcdo do real (em referéncia a P. JaBet).seguida, Bleuler
ampliou a nocao de autismo, que seria a “exagerdedam fendmeno
normal”, observavel no decorrer do desenvolviment@ensamento irreal,
autistico, obedeceria as leis do prazer e coaaistos individuos normais
com o pensamento realista, conforme as leis da@dodBEAUCHESNE,
1989, p. 66, grifo nosso).

Vemos, portanto, que no préprio uso original denterautismo, por seu
criador, existia certa ambiguidade que permitiesfacdes psicodinamicas em relagcéo
ao “isolamento autistico”, mais tarde categorizadmo a sindrome por exceléncia da
psicopatologia infantil. Ademais, foi este tipo dempreensao que permitiu Eugéne
Minkowski (1885-1972) e Ludwig Binswanger (1881-696azerem do autismo uma
“maneira de ser no mundo”. (BEAUCHESNE, 1989).

Pessotti (1999, p. 174, grifo nosso) enumera alquor#os importantes
decorrentes da mudanca que Bleuler operou em cekagdsiquiatria oitocentista. A
partir deste fato, em primeiro lugar, ndo haveriaismentidades nosograficas
independentes de outras e de estados mérbidosgeraiss; em segundo lugduma
classificacdo baseada em sintomas ou causas espscifdo pode ser valida, pois

sintomas iguais podem derivar de causas diversamtemas diversos podem derivar
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de uma mesma causadm terceiro, as condicdes mutaveis da persowmidida paciente
nao devem ser esquecidas, pois podem, de fatofioaodi eficacia dos fatores causais,
bem como as manifestagBes sintomaticas; em quagdar,| a partir de entdo os
processos psiquicos entram, de forma decisivaxpbcacdo da loucura, com igual
importancia em relacdo aos processos somaticosepastas disposicdes hereditarias
ou congénitas.

E importante que o leitor atente para o trechadoita destacado por nos,
pois se aproxima nitidamente das controvérsiasndgtggas que fazem com que o
diagndstico de autismo varie tanto de acordo comnamual clinico utilizado. A
diferenca de critérios existente entre o DSM-IVCID-10 e aqueles que fundam o
espectro autisticgpor vezes, além de favorecer a confusédo de gsiatirocos bastante
diversos, pode multiplicar quase que exponenciaenen prevaléncia de pessoas
autistas, como dissemos. De modo que, por exenafomas criancas neuroticas
podem, repentinamente, comecar a apresentar sistquease assemelham a rigidez e
falta de sociabilidade dos *“ditos autistas” e, entderem classificadas como
pertencentes a este grupo diagnostico e encamitzadestituicdes especializadas ou
mesmo ao Atendimento Educacional Especializado.

Segundo a opinido de Kammerer (1989, grifo nosaogompletude do
diagndstico so6 é atingida quando ele é, ao mesmpaeclinico e etioldgico. Todavia,
assim como acontece no autismo (HOCHMANN, 2008an sempre é possivel o
diagnéstico etiologicoO processo intelectual do diagndstico ndo pod@rescindido
pelo clinico. As categorias sao Uteis numa primarardagem do paciente e raramente
se encontram em estado puro. Ademais, aproximamdiasopinido de Bleuler, a
“estrutura da personalidade” do paciente e suaesggp podem “evoluir’, tendo como
consequéncia a saida de certas demarcacbes nasgrak quais 0 paciente
correspondia inicialmente. O perigo ndo € de oguaeificar preso numa categoria

nosografica, mas que o psiquiatra se aprisione nela

3.3 Questdes sobre o0 uso DSM-IV e o CII0, a exclusdo da subjetividade e as
consequéncias para a inclusdo de pessoas autistas

Para se obterem estatisticas homogéneas sobrealo dimt planeta é
necessario que também os diagnosticos sejam hoeiagdns. O Manual Diagnostico

e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM-IV e swexrsdes anteriores, necessita de
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uma reducéo dos conceitos elementares, de modtaateda e qualquer ambigtidade.
O problema que encontramos € que ha& incompatiléglaentre os imperativos
racionais dos dados estatisticos e a multiplicidadelatividade dos dados complexos
das ditas ciéncias humanas (principalmente as egsgam sobre a vida psiquica e suas
patologias). (KAMMERER, 1989).

Referindo-se a versao anterior do DSM-IV, Kamméiad., p. 33), afirma
gue nao é preciso interpretar os dados como “expadas humanas”, mas “somente
como dados da observacdo”. Ja, quanto a unifordoza@s nosografias, o referido
autor sugere distinguir o nivel da pesquisa comyume, afina 0 manual utilizavel em
todos os paises, e o0 nivel da pratica correnteferfecao de base, que ainda conserva
em cada pafs sua nosografia tradicional.

Na opinido de Edouard Zarifian (1989, p. 48), siste classificatorios
como o DSM e o CID devem ser entendidos como imgnios de classificacdo das
doencas psiquiatricas com a finalidade essencigledguisa clinica, epidemioldgica,
bioldgica ou terapéutica. No caso do DSM, o aufioma ser um verdadeiro manual de
psiquiatria que leva em conta apenas os sistemietifms”, excluindo qualquer
referéncia tedrica ou etioldgica. Todavia estadaomesma opinidao de Maud Mannoni
(1981) e Brausntein (1987): segundo seu ponto d&&,vb que é classificado pelo
psiquiatra € a demanda feita a ele, e ndo a doenca.

Mesmo referindo-se a terceira versdao do Manual idisiico e Estatistico
dos Transtornos Mentais, portanto anterior a venggente nos dias atuais, vale

acompanhar Zarifian (1989, p. 49, grifo nosso) @dp letra:

Efetivamente, o DSM-IlIl ndo deveria servir sendauraa atividade de
pesquisa, para estabelecer grupos homogéneos i@atpacem vista de um
estudo muito limitado no tempo. Entretanto, eldiézado para estabelecer
diagnésticos “por toda a vida”, pois serve pacmputar 0s prontuarios
hospitalares Contribui assim — como os outros sistemas dendistico —
para imobilizar o paciente sob uma etiqueta, eabilizar a equipe assistente
(dos médicos assistentes) numa atitude terap&droanatizes.

Destacamos, como deve ter notado o leitor, o pentoque a situagcao
adquire um valor que escapa a discusséo relatichniga: o uso institucional do

diagnostico baseado nestas classificacfes e asiges@ partir delas.

29 Como, por exemplo, o caso da Franca em relacadmareensdo do autismo, onde, gracas & influéncia
da forte comunidade psicanalitica naquele paistosiuientistas consideram o autismo como uma
psicose e ndo como um transtorno mental. (HOCHMANIOQ9b; COMITE CONSULTATIF
NATIONAL D’ETHIQUE POUR LES SCIENCES DE LA VIE ET B LA SANTE, 2009).
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Nossa experiéncia profissional numa instituicdceesfizada nos permite
afirmar que, dependendo do critério utilizado pardiagnéstico de pessoas autistas, o
namero de alunos matriculados que deve ser comdmiaa entidades financiadoras
(normalmente governamentais), pode variar. Aléntadesariacdo na quantidade de
pessoas que seriam contempladas com o atendimgp¢ciaizado e gratuito, havia
também a variacdo dos destinos institucionais desjugiendo se encaixavam naquele
determinado “critério diagndéstico” e que ndo eraonsiderados autistas. Assim,
aguelas pessoas que estavam “fora da norma” estateelpor determinado modo de
classificacdo do autismo, que por sua vez devestar &€oerente com 0s interesses
institucionais, tomariam outro destino que naoalamento naquele lugar.

Assim, a importancia destes sistemas diagndstiecai iIsobre o seu uso
institucional e ideoldgico, algumas vezes compraioetcom a manutencdo de
instituicbes que, apesar de afirmarem uma lutaraamtestigmatizacdo e a favor da
incluséo social e educacional das pessoas aufBstaspovem uma entronizacao destas
figuras diagnésticas, criando espacos isoladosquer@ducacao e tratamento.

Conforme Samuel-Lajeunesse (1989, p. 71), a temmlérientifica que
marca sistemas nosologicos como o DSM e o CID pnogé varias fontes como a
psicologia diferencial — marcada pela psicometneela multiplicacéo de aparelhos de
registro de dados; a psicologia experimental exersea influéncia através do
desenvolvimento de teorias comportamentais e doigtéts que conduziriam a novas
possibilidades terapéuticas; e a ultima fonte d@ralica, que obriga praticantes da
psiquiatria a obter “resultados” e “demonstrarera ggiram com pertinéncia”.

Esta iniciativa de finalidade objetiva se introduzplano da clinica através
de duas etapas: gracas a falta de objetividadeocerdparacdo dos registros de casos,
foi necessario criar instrumentos que permitisse@mespecialista saber qual era a
qguestdo. Principalmente nos Estados Unidos, fondadas critérios de pesquisa que
teriam dado certo numero de defini¢cdes claras,|ssnpalidas e de boa fidelidade para
0S juizes. Ja a segunda etapa implicou na aplicdeéses critérios de pesquisa na
atividade clinica propriamente dita e, assim, tasglo em sistemas nosoldgicos como o
DSM.

Samuel-Lajeunesse (1989, p. 72), ao fazer umacarilesses sistemas,
chama a nossa atencdo para trés pertinentes ofi¥esvaainda hoje n&do existem
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acordos entre esses diferentes critéjdsa dificuldade de aplicacdo cotidiana desse
modelo de aquisicdo de dados; e, na pratica clinm#diana, ndo se leva em
consideragao a transferéncia como fator fundamerdatelacdo terapéutica. Este
altimo argumento também é coerente com a opiniddatenoni (1981).

Tais criticas séo Uteis para a nossa reflexdoapesar de néo ser dirigida
para a clinica, tangencia questdes importantes.

Em primeiro lugar, como dissemos, embora no campoeducagao
inclusiva relacionada ao autismo algumas sutileliagcas ndo sejam necessariamente
Uteis, sabemos o0 quanto a fragilizacdo dos crgédiagnésticos determina destinos
institucionais diferentes. E mais: sabemos comcaepodhfluenciar politicas publicas
através do financiamento de instituicbes educasoespecializadas que realizam um
trabalho substitutivo em relacdo a escola comummdw&imos, tal como indica
Hochmann (2009b, p. 29, traducédo nossa):

L. Kanner pensava que o autismo atingia 4 ou 5atta A0000 criancas,
seguidamente passou-se a 1 a cada 1000, e asadilfpesquisas
epidemiolégicas americanas contam 1 para 150! @gndsticos aumentam
15% ao ano. Os T.I.D. sdo tdo vagos que agoralaefa “transtornos do
espectro autistico”, e que a préxima edicdo do @BM2012 poderia chamar
“distUrbios multiplos e complexos do desenvolvino&nt

Segundo Sula Wolff (2004), o aumento na prevalémiga transtornos
invasivos do desenvolvimento naqueles ultimos afwbsde 4-5 por 10000 para
aproximadamente 6 a cada 1000. A autora justifita aumento significativo com a
conscientizacdo dos professores, dos médicos, epldwdico em geral. Essa
conscientizacdo, por sua vez, € “largamente attébas atividades das organizacdes de
pais” (WOLF, 2004, p. 205, traducédo nossa). Ja NEQCOMITE CONSULTATIF
NATIONAL D'ETHIQUE POUR LES SCIENCES DE LA VIE ET B LA SANTE
2009, p. 9-10), na Franga, argumenta que estdisggia prevaléncia do autismo nao
seria resultado apenas da mudanca de critérioaaiigos, mas de um alargamento
destes critérios. Haveria uma diferenca de opieiétce alguns autores que ora afirmam
uma maior precisdo no diagndstico por parte dosaongdora afirmam o aumento da
prevaléncia devido a fatores de risco relacionagdasutismo.

Hacking (2006) afirma que o termo autismo passotazer parte da

linguagem cotidiana e houve uma expansao radicatriv@io para se considerar o

% Tal como observamos anteriormente no presente.text
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autismo. Esta ampliacdo dos critérios permitiu datasupessoas classificarem suas
excentricidades como manifestagcbes do autismo.féide autor atribui trés motivos
para o aumento do interesse sobre o autismo e @plcacdo de sua prevaléncia: a
maior conscientizacdo sobre o quadro, a fragilzagds critérios de diagnostico e o
fato de que, cientificamente, o autismo esta enayvdg modo que muitos psicologos e
cientistas cognitivistas acreditam que o autismardm a chave do entendimento da
mente humana

Deparamo-nos, assim, com uma série de questbepaueanecem em
aberto: se houve um aumento tao significativo devgléncia das pessoas acometidas
com os transtornos relacionados ao autismo, orate edtdo? Tal mudancga néo seria
perceptivel no dia a dia das pessoas, no contektal® O autismo faria parte da vida
comum, sem ninguém perceber? Enfim, o autismo passser um problema para a
saude publica e para a educacéao e, por isso, griecte politicas publicas especiais?
Qual a relacdo que o autismo mantém com a viddian& atualmente? O autismo faz
parte da “vida normal” dos individuos?

Entendemos, com as indicacbes de Wolff (2004, g),2fue as questbes
institucionais, e, portanto, politicas foram attela a este aumento na prevaléncia do
autismo e sua consequente entronizacado na midapinido publica. Mas esta relacao
nao pode ser considerada da forma mais simplestadt@a, ou seja, 0 aumento da
prevaléncia do autismo levou a um maior interegd®eso assunto e as politicas e
instituicbes comecaram a ganhar maior notoried&de.contrario. Pensamos que
interesses politicos, econdmicos e institucionaigué promoveram a abertura dos
critérios diagnésticos que redundam na “prolifecdcde pessoas autistas e seu
consequente destaque no cinema, televisao, jattais

Voltando a discussao especifica dos problemas quelvem a dimensao
diagnostica, temos, ainda, a observacdo sobre sismsis que ndo levam em
consideracdo a subjetividade e o estilo do climgomuito menos, do paciente
(SAMUEL-LAJEUNESSE, 1989, p. 72). Ao desconsidexatimenséo da transferéncia
(como fator fundamental na relacdo terapéuticapseslassificacbes desprezam os
modos fundamentais como o sujeito se relaciona osnoutros e os fenédmenos
relativos ao encontro clinico em que ha uma sufodig saber, tal como na educacao.

O paciente fica, portanto, reduzido a objeto dajpes clinica e estatistica, a espera de

31 Questdo que, como vimos no capitulo anterior éndova.
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sua classificacdo em um saber previamente estdatuagpartir de dados estatisticos,
portanto, de “curvasormais.

Mas em qué a dimensdo da transferéncia pode nesesstir no que
concerne a educacdao inclusiva? Esta pequena digreas contrario do que pode
pensar um leitor um pouco mais apressado, mant@gdes proximas com a educacao
de pessoas autistas. O fato decorrente de umaveossiagem nas significacbes
produzidas por estas classificagOes, que séo ima@mnente muito pregnantes, pode
apontar para duas tendéncias segregatorias querektéionadas entre si. Em primeiro
lugar, pode ocorrer a ilusdo de que o sujeito dezr@quele quadro e que todos 0s seus
“‘comportamentos inadequados ou excepcionais” serd@®nas “sintomas de seu
transtorno”. Assim, nenhuma mensagem poderia seivade dos diversos
comportamentos verbais ou “ndo-verbai§” de modo que disso ndo seria derivado
nenhum sujeito, o que significaria a equivalén@agtorno = sujeito.

Dai, ou seja, do entendimento de que 0s comportasiedo aluno
corresponderiam a producdes sintomaticas e ndcessdes da propria pessoa, um
campo de significacdes fica fechado e a dimensdgetsta fica definitivamente
excluida, abrindo espaco para os métodos e irgté@si especializadas que estariam
destinadas a suprimir e/ou minimizar os sintomespondendo, assim, a uma demanda
do mercado.

Em segundo lugar, e diretamente ligado ao prim&ignmento, ha o que
Leandro de Lajonquiere (2000b) chamou de renuUnctmlucacdo. Essa abolicdo do
sujeito através de sua correspondéncia a catedorisanstorno implica, também, na
ilusdo de que o fracasso da atividade educativavéda ou a uma inadequacédo do
método ao nivel do desenvolvimento do aluno ou a unoapacidade constitucioral
priori do préprio aluno. Com esta postura, o0 educadonezse de sua responsabilidade
educacional. Por consequéncia, a pretensdo de dowagio inclusiva pautada nas
categorias e metodologias derivadas destes modosmdpreensao e classificacéo cai
em contradicdo consigo mesma, por excluir o queerievde mais fundamental e
necessario para sua acao: a suposicao de um gsigestber. (BRUNETTO, 2008).

Note-se que o0 uso dos sistemas de classificacao psiquiatria

contemporanea abstém-se dessa suposicdo de sabajeito. Na critica que Olivier-

%2 A luz da Psicanalise de orientaco lacanignasso modpndo podemos falar de comportamentos nao-
verbais, pois todo ser humano é um ser-falante,pariétre”. Deste modo, mesmo comportamentos
silenciosos sédo tomados como producdes de linguagedo o valor de uma fala.
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Martin (SAMUEL-LAJEUNESSEet al, 1989, p. 73-74) dirige ao DSM-III, ele afirma
que o modelo sindrémico foi escolhido em detrimedto modelo de doenca. Isso
significa que a nocao de doenca foi suprimida geeenanual, com excecdo de alguns
casos, na medida em “que a prova da etiologia e me&tanismo patogénico é pos-
factual” e nunca interessa ao clinico.

A utilizagdo dos critérios de diagndéstico sdo deagies que permitiriam
uma homogeneizacgéo diagndstica e a criacdo deamesto possivel de comunicacao
entre os clinicos. Todavia, estes critérios saaadbs mais pelo uso do que pela
realidade. A objetivacdo dos critérios tenta ewvijaalquer interferéncia subjetiva ou
interpretacdo do clinico (OLIVIER-MARTIN SAMUEL-LAJEUNESSEet al, 1989).
Este posicionamento nos faz inferir que, além ddue&o do sujeito decorrente de tais
classificacbes, exclui-se também qualquer refeaéachistoricidade, de modo que o
problema epistemolégico apontado por Foucault (20994) em relacdo a diferenca
entre o conceito de doenca e de doenca mentadlicieo.

Néstor Braunstein (1987), referindo-se a oitavasder do Caodigo
Internacional das Doencas, afirma que tudo cabsersgstema de classificagcdo, mesmo
0 que nao entra nele. O autor se pergunta sobferarda entre doenca ou transtorno e
0 uso destas palavras no CID. Afirma que la existeisas da ordem da doenca e do
transtorno e se questiona sobre o termo “mental”.

Para o referido autor, ndo podemos definir o concde “mental”’, que é
impalpavel, inacessivel. A funcionalidade destenteesta no fato de tratar-se de uma
palavra da linguagem comum que foi adotada pelgoamédico. Trata-se de um termo
pertencente ao arsenal de no¢des ideologicasetieonde o fendbmeno € conhecido. E
desconhecido”. (BRAUSNTEIN, 1987, p. 14, traducéassa).

Surge entdo a pergunta sobre o0 que classificanms esttemas de
classificagéo. A resposta, que nao explica nade: s “transtornos mentais”. Afinal,
a que se refere este termo metital

Segundo alguns autores (BRAUNSTEIN, 1987; FOUCAU2000; 1999;
1994), a medicina classificatoria € a do séculoIX\gue precede o método anatomo-
clinico e busca isolar as doencas como espéciesargtincluindo-as num espaco

classificatorio homogéneo. Esta medicina deriva rdodelo de Lineu para a

% E interessante ressaltarmos para o leitor a tiificle de encontrarmos, nos dicionarios de psicalogi
0s conceitos de “mente” ou de “mental” e nos petayumos por que, nos dias de hoje e considerando a
discusséo sobre o sujeito cerebral ndo se adofarassao “transtornos cerebrais™?
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classificacdo dos vegetais. Para poder isolar agdoé necessario abstrair o doente, de
modo que o olhar do médico atravesse o corpo dengagara pensar a taxionomia.

O século XIX é o momento da histéria em que osdeymssam a ser objeto
da medicina (BRAUSNTEIN, 1987; FOUCAULT, 1999). Aassificacdo de Kraepelin
nao criava apenas o0s objetos aos quais se aplices, criava uma linguagem, um
modo de pensamento e umas regras semioldgicaspquesua vez, criavam a dos
psiquiatras como agentes de aplicagéo do sisteoposto”. (BRAUNSTEIN, 1987, p.
17, traducdo nossa).

A classificacdo atual em psiquiatria € decorreméeppinido do autor citado
logo acima, da classificacao de Kraepelin. Braumgtbid., p. 17) pergunta-se de onde
era possivel, no caso de Kraepelin, extrair camgtque permitissem a passagem da
descricdo de um quadro individual para a espécimargo da classificacdo. Em outras
palavras, como era possivel fazer a transposicaondequadro individual para a
formalizacdo de uma entidade nosogréfica univeidadil? Afirma, entdo, que nada
permitia realizar esta transposicéo individuo-egp@néloga a botanica. Assim, foi
necessario recorrer a um aparelho nocional quevaeesten seus rudimentos pré-
historicos: a psicologia de laboratério de Wundlte dpuscava estudar e distinguir as
funcdes mentais.

Sigamos as palavras do autor:

A ela [psicologia de Wundt] se dirigiam os psiqaat aleméaes e dela se
deriva a atual semiologia psiquiatrica que tendsitaar cada individuo
dentro da espécie morbida que Ihe pertence. Deltenscional da velha
psicologia das faculdades da alma deriva tambéardo fmais pesado que
deve sobrelevar a psiquiatria de raiz Kraepelinianilta de confiabilidade.
(BRAUNSTEIN, 1987, p. 17-18, traducdo nossa).

O modelo classificatério de Kraepelin, além de seguda botanica, esta
também alicercado sobre o modelo da clinica méthsadoencas infecciosas. Isso fica
patente quanto a compreensao de que se deve icEméfdoenca antes do seu pleno
desenvolvimento para estabelecer o seu prognosiiontudo, a clinica psiquiatrica
mantém suas diferencas devido a dificuldade ddelsteimento da etiopatogenia e
tenta repetir este mesmo modelo também em relagaotesmo.

Para Braunstein (1987), a materialidade das doeneasais é simbdlica, elas
nao existiam antes da elaboracdo de seu conceitéb. opinido remete-nos

imediatamente ao comentario de Maria Cristina Kuf#800a, p. 54) que considera o
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autismo como “um significante moderno que da nomemafenémeno estrutural na
constituicdo do sujeito, nome esse que o represpatam, dentro de uma particular
inflexdo do discurso social contemporaneo, e que@senta-lo, o recria”.

Ademais, a existéncia de uma sucessdo numeéricalasaificacdo desses
sistemas, além de dar a ilusdo de certa contineigatte as entidades nosograficas,
oculta a ruptura desta continuidade. Nisso elide-dato de que sdo misturados e
sequenciados quadros diversos daqueles com uropdfislogia e etiopatogenia claros
até desajustes sociais e problemas de relacionam@&ijamos as importantes

consideracOes de Néstor Braunstein (ibid., p. 2ardducdo nossa):

Passando de um numero a outro se passa do tereefioldgia ao da
Psicanalise, deste ao terreno juridico-penal, dalisdcio-politico. [...] Se
produz assim um efeito ideolégico de apagamentaddasencas que passa
despercebido, que é inconsciente, tanto no diaigadst como no
diagnosticado. O psiquiatra € um médico e é atumgdio, a corporacao o
aparelho ideol6gico que cuida do problema. A dizsgido é, de sua parte,
integrante da classificacdo Internacional das Dagn¢ problema se
“medicaliza”, sai do &mbito especifico de onde piadeer cientificamente
compreendido. A sancdo da OMS, da ONU, aparece yigamdo o
procedimento aos olhos do psiquiatra.

O que se trata nestas classificacdes é da denfigital@o psiquiatra e nao
das doencas ou dos transtornos mentais. O refavido tira seu argumento do simples
fato de constar nos manuais de entédo (fim da dédadéd) a classificacdo intitulada
“Sem transtorno mental”. Ora, se existe uma clasgiio para a auséncia de transtorno
mental é porque nao se trata da classificacdardoestbrnos mentais!

Neste momento, um leitor, jA& com pouca paciénciasimepatico as
classificacbes atuais, pode contra-argumentar afidm que a opinido de Braunstein
perde o valor por se referir a uma versdo bem iantar vigente nos dias atuais.
Entretanto, podemos afirmar que, tanto no DSM-Narga no CID-10 o mesmo
raciocinio se aplica e nos remete imediatamentguao Foucault, no seu seminario
sobre os Anormais (2001a), chamou de classificdgdtndas as condutas, mostrando
claramente a disseminacao do poder psiquiatriced ganpos completamente diferentes
como a aprendizagem, a politica, religido etc. tAldide exemplo, apresentamos 0s
termos que compdem o item do DSM-IV intitulado “@mdes adicionais que podem
ser foco de atenc&o clinica” (ASSOCIACAO AMERICANDE PSIQUIATRIA, 1994,

p. 25):
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[...]V65.2 Simulacao

[...] V62.82 Luto

V62.3 Problema académico

V62.2 Problema ocupacional

313.82 Problema de identidade
V62.89 Problema religioso ou espiritual
V62.4 Problema de aculturacdo
V62.89 Problema de fase da vida.

Trata-se, de fato, ndo de *“transtornos mentais”’s ra “condicbes
adicionais que podem ser foco de atencao clinidas, o leitor ha de convir que tal
organizacdo, descricdo e classificacdo nos fazentincar confundindo-os como
transtornos ou como se tivessem alguma linha dencislade com eles, fazendo parte
de um mesmo plano epistemoldgico.

No caso do autismo e da classificacdo do CID-10 GARIZACAO
MUNDIAL DE SAUDE, 1993, p.227), a referida critdambém se aplica. Basta
notarmos que, no grupo dos Transtornos do Desememio Psicoldgict, grande
grupo de que os Transtornos Invasivos do Desemaelid® fazem parte, lemos
também a presenca de quadros de naturezas divaosas Afasia Adquirida com
Epilepsia (Sindrome de Landau-Kleffner), Transtordo Desenvolvimento das
Habilidades Escolares ndo especificado, Autismantiiffe Sindrome de R&tt

Enfim, a classificagdo psiquiatrica preenche a ssdade de delimitar a
jurisdicdo em que pode atuar o aparelho ideoléda@siquiatria ou da saude mental.
Todos os itens inclusos na classificacdo seradasbfe discurso e de intervencao dos
agentes da producao psiquiatrica. Isto implicagme concerne a realidade de pessoas
autistas, uma intervencao direta da psiquiatria sedi discurso no campo da educagéo.
Basta considerarmos que, para que um aluno conpd$Ba participar do Atendimento
Educacional Especializado € necessaria a apredent@cum laudo formulado por um
especialista. Ademais, a forma como algumas catsgnosograficas sao estabelecidas
ou retiradas da classificacdo € determinada psrqua n&do sdo propriamente clinicas.

Em resumo, considerando o preco pago pela utilizagitroversa dos
diversos critérios diagndsticos de autismo contearmo, sua fragilizacdo e ampliacdo
dos critérios, temos indicacbes importantes a sevbservadas no destaque e na
banalizacdo do autismo nos dias de hoje. Percebguee desenvolvimento historico
destes critérios segueari passucom a histéria politico-institucional especialiaad

3 Codigos F80 a F89.
% Cédigo F84.
% Codigos F80.3, F81.9, F84.0, F84.2 respectivamente
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recheada de um discurso de vitimizac&o, adquirswdovertente mais atual na disputa
acerca da neurodiversidade do autismo e dos gmndos anticura do autismo. Estes
destinos institucionais e ideoldgicos ndo podemdssatrelados de uma permanente
oferta de solucbes para os problemas instauradasppépria invencdo do autismo,
solucdes que variam desde intervencdes medicanasniosicoterapicas e educacionais
a criacdes de movimentos de identidade culturdgg@rontas para o consumo.

Apesar da utilizacdo de palavras de ordem que preganclusdo das
pessoas com autismo, 0 uso ideoldgico das catsgosiquiatricas, a apresentacao de
meétodos especificos ou a criacdo de comunidadestasusOd apontam para um fator
diametralmente oposto a logica de qualquer educgg@&ose pretenda inclusiva: a
exclusao radical do sujeito.
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4 PSICANALISE E AUTISMO: a quest&o do sujeito no atismo, as indicacdes
freudianas e a incluséo da foraclusao

Dizer que ha um sujeito ndo é outra coisa
sendo dizer que ha hipotesglacques
Lacan)

A perspectiva psicanalitica do autismo, diferentemeda psiquiatrica e
neurobiolégica, nos permite abordar o fendmenoppemas diferentes e que podem
fornecer elementos fundamentais a serem pensadosdu@acdo especializada. A
historia da clinica psicanalitica do autismo, apésahaver contribuido para uma série
de mal-entendidos, apresenta, por outro lado, agdes consistentes e claras sobre os
problemas envolvidos na tematica. Especialmentsicapélise lacaniana, com suas
teorizacBes acerca da constituicdo subjetiva, pemas, no minimo, alertar para a
dimenséao ética implicada na sociabilidade.

A escola apresenta-se como lugar privilegiado @emno com a dimenséo
da alteridade na sua dupla significacdo: Outro 8liod, em que 0 sujeito capta os
significantes que o determinam e constituem, ddneldugar na cultura; e “outro”
imaginario, constituinte de sua totalidade naraigi@struturante de seu corpo enquanto
objeto de investimento libidinal privilegiado. Dastnaneira, se admitimos que o
autismo é caracterizado por manifestacfes espexifia ordem da linguagem e da
sociabilidade, esta teoria se destaca em posi¢ategiada para nossa reflexao.

Antes de dissertarmos sobre as questbes preseltesconcepcdes
psicanaliticas contemporaneas do autismo, € prat@s@r para o que podemos chamar
de estatuto do sintoma da crianca na Psicandl@apfeendendo o que significa falar
de sintoma da crianca, podemos evitar as mesmdgséas ocorridas na histéria do
autismo e que levaram as afirmacdes acerca dabditpgdo dos pais.

Apesar da atribuicdo da culpabilizacdo dos pais parte das teses
psicanaliticas pode-se entender que se trata, nmmuiais, da identificacdo do
imbricamento daquilo que acontece com as criangasuecorrelato no desejo e na
fantasia de seus pais. Francoise Dolto (1981, p. ri# prefacio do livro de Maud
Mannoni,A primeira entrevista em psicanaljses diz que esta culpabilizacdo dos pais
€ semelhante ao raciocinio expresso na seguirse: fl@s pais comeram as uvas verdes
e por isso os filhos ficaram com os dentes embetadgamos sua interpretacdo desta

frase:
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Esta frase deve, alias, ser entendida ndo no settidé culpa dos pais”, ou
deste, ou daquele, mas no sentido veridico, qudetque os pais e os filhos
de tenra idade sdo dinamicamente participantesssimciados pelas suas
ressonancias libidinais inconscientes. (...) Naadstexfalha, mas fato.

(DOLTO, 1981, p. 24).

Diferentemente do conceito de sintoma na mediciradidional, a
psicanalise compreende, desde Freud, que o sintornana forma de expressao
subjetiva, modos de enunciagcdo dos conflitos domsies de cada sujeito na sua
relagdo com o Outro. Nao se trata, nesta teorigodeebermos um sintoma como o
sinal de uma alteracdo visualizavel na ordem dudde ou dos 6rgdos (FOUCAULT,
1994). Trata-se de um entendimento que é constnda@mmpo da fala e da linguagem,
em gue o cruzamento da enunciacdo e do enunciadont& funcdo elementar.

A clinica psicanalitica com criangas, no que cameex hipotese do sujeito,
ndo apresenta rigor, diferencas em relacdo a do adulto. Em ambas éngp@ta € o
infantil que esta em jogo, ou seja, a dimens&doignas que fundamenta o sintoma. E
esta dimensdo pulsional, articulada através de sepiesentantes psiquicos (ou
significantes) que funda o desejo. Desejo queendapossivel articulado pela via das
palavras, apresenta-se sempre como desejo do Guédeenado no discurso do Outro
gue o sujeito se constitui e pode, enfim, sepaar{sartir de seu sintoma.

Na analise com criancas estes sintomas estaordesta relacionados com
o discurso dos pais e com a relagao que a criatghetece com eles. Lacan (2003b, p.
369), em 1969, numa carta a Jenny Aubry, afirmaajoeanca pode responder ao que
existe de sintomatico na estrutura familiar. Assongintoma seria o0 representante da
verdade implicada na relacdo do casal parental.sdsesasos, apesar de sua
complexidade, haveria uma maior possibilidade perantervencdes psicanaliticas.
Contudo, quando o sintoma implicado “decorre dgetwvilade da mée”, a situagéo &
bem mais complicada.

Toda crianca, desde as indicacdes de Freud em (19B6g), encarna o
narcisismo dos pais. E quando Freud faz a refeaé@wiquadro de Arthur Drummond
(1871-1951His Majesty the babyA crianca carrega consigo o peso da misséo, gempr
fracassada, de realizar os ideais perseguidos pelsspais. Tais ideais sdo conhecidos
pelo conceito de ideal do eu. Todavia, justamermte ser ideal, nunca é atingido,
embora dirija e afete a vida psiquica de cada peg§&sem decorréncia da frustrago em
relacdo aos ideais da fantasia materna que algobtemas sdo apresentados a clinica

psicanalitica, especialmente no que tange ao amtism
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Nas palavras de Jacques Lacan (2003b, p. 369):

A distancia entre a identificacdo com o ideal daeen papel assumido pelo
desejo da mae, quando ndo tem mediagcdo (aquelaé guermalmente
assegurada pela fungdo do pai), deixa a criangasex@ todas as capturas
fantasisticas. Ela se torna “objeto” da méae e ndis tem outra funcéo senao
a de revelar a verdade desse objeto.

Os destinos da relacdo do sujeito com o Outro matea partir da sua
identificacdo com seus ideais, podem apontar paiéphas estruturacdes subjetivas.
Lacan, por referir-se a ndo mediacdo paterna, ndisa que fala de psicose infantil, e
como veremos mais adiante, nos habilita a aplicearam autismo esta citagdo. A
crianca, ndo sendo separada do desejo materndupei@o paterna, permanece como
objeto de sua fantasia, tendo dificuldades, partarh advir como sujeito da castracao.
Quanto mais a crianca representa, na sua relagheaun a mae, aquilo que falta a esta
altima, mais ocupa o lugar de encarnagdo do obgmitasia desta. Assim sendo, é
destituida de palavra por parte deste Outro teiddiz A mae fala por esta crianca, age
por ela e responde a todas as demandas que lhdirgfdas, confundindo, algumas
vezes, a fungéo estruturante e simbolica do anmmar@@uro cuidado das necessidades
infantis.

Isto nos remete ao relato que ouvimos de uma méamideautistas quando
falava de seu segundo filho. Ao perguntarmos coawahsido 0 primeiro ano daquela
crianca, a mae respondeu que passara 0S seis rpsnmeses apenas cuidando da
criangca em seu quarto. Foi quando indagamos seoalgersava com seu filho durante
este periodo. Ela respondeu que néo, pois sabielguéio entendia nada.

Este exemplo, extraido de um tempo em que faziamivgvistas a fim de
estabelecer o diagndstico de autismo, ilustra otgua falta de resposta de uma crianca
aos apelos da mée pode implicar uma identificagémsi&do de puro objeto deste Outro
materno absoluto, sem qualquer mediacdo que pgss@roa transformacdo dessa
crianca-objeto num sujeito suposto.

A clinica psicanalitica, pois, deduz do discursaildro parental os efeitos
sobre a criangca e suas manifestacdes. Ponto emigm@nde se entrecruzam as
dimensdes do desenvolvimento, da constituicdo subj@ partir da linguagem e a
insuficiéncia tedrico-conceitual da psiquiatriageps$icanalise dedicadas a infancia. Sua
pergunta ndo se reduz a uma tentativa de afirmarogeorpo (e isso inclui o cérebro,

obviamente) é afetado pela relagdo com o mundo re eo linguagem, mas
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principalmente, como este corpo, incluindo todoslimstes de seu funcionamento,
constitui-se como ser de linguagem na sua relagdoacOutro. Falar de Psicandlise e
autismo, nesse contexto, também é enveredar pmtioeérsias conceituais e clinicas
que envolvem a figura do sujeito como uma suposie@essaria, mas sem substancia.

Vejamos, entdo, algumas teorizacfes psicanaliichee o autismo e suas
peculiaridades.

Tal como observamos, é inegavel que depois daaratagao feita por Leo
Kanner em 1943, muita confusdo tem acontecido e @#acos o0s pontos de
unanimidade. Ainda hoje ndo encontramos, tambéRsm@analise, consenso sobre o
assunto (ABRAMOVITCH, 2001; CAMPANARIO, 2008; HOCHANN, 2009a;
ROCHA, 2003; ROY, 2009). Mas, de qualguer modocpremos um ponto de partida
para uma melhor formulagcédo de diversas pergunkasvees ao campo psicanalitico, tdo
criticado e tdo fundamental na determinacao destadaontrovérsias.

O chamado mutismo marcante em grande parte dests®gs causa-nos
desconcerto e desorientagéo. Sua ecolalia, quamsterge, remete-nos a uma auséncia
de enderecamento quase lembrando a “reproducém dgavador”. Como poderiamos
pensar, a luz da Psicanalise, um sujeito que &tigalavras sem a participacdo da
alteridade que determina esta articulacdo? Eis tohlggna que insistentemente se
apresenta aos psicanalistas de diversas geracOesliteratura psicanalitica,
especialmente autores lacanianos, vagueia numa licadg discussdo sobre a
existéncia de um sujeito no autismo (CAMPANARIOQ20FURTADO, 2009; 2006;).

Neste ponto, ndo ignorar a resisténcia de Freutbenalizar uma categoria
de “sujeito” na Psicandlise pelo risco de afastati campo da ciéncia e aproximar-se
da Filosofia. Para Assoun (1996, p. 25&,somente no campo da filosofia que o
conceito poderia receber sua fundacéo propriandita® Freud, segundo o referido
autor (1978), apesar de sua ambivaléncia, mantéve fim da vida o cuidado de néo
fragilizar e confundir os pilares epistemologic@sRsicanalise com qualquer confusdo
de seus conceitos com a filosofia, inclusive “qualgteoria diretamente oriunda do
Cogitd'. (LACAN, 1998, p. 96).

Todavia, lembrando o pragmatismo que Paul-LauresspAn (1996; 1983)
atribui a Freud, apesar dos impasses teérico-apidbdgicos que a clinica do autismo
coloca para a conceituacéo de sujeito na Psican&ksifica-se que, ao lidarmos com
os ditos autistas, é essencial a suposicado de lghé& am saber e um sujeito. Toda

operacao clinica e educacional depende dessa sé@po$t, ainda: mesmo que nao
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falem, na medida em que séo falados pelo Outrorpaee considerados como sujeitos.
(SOLER, 2007).

Segundo Katan-Beaufils (2000), “o autista, por nmaiglo que seja, esta na
linguagem sem ter entrado no discurso”. Essa frasesoante com a opinido de Soler
(2009), permite pensar melhor o que podemos ent&ndte a expressao ‘verboso’ que
Lacan utiliza, referindo-se aos autistas. O quéiestamente se observa no trabalho
com essas pessoas, é que o dito autista ndo én¢otal incapaz de produzir algo que
seja ‘linguageiro’. Seu impasse esta naquilo quememos de significacdo e €,
portanto, na dificuldade de instauracdo do camp®duo’’ que nos situamos e que
varios autores vém escrevendo e trabalhando. Dessemiender, neste caso, o termo
discursd® como laco social, modo de tratamento da linguageenobedece a certas leis
combinatdrias que estruturam diversos modos decipasimento do sujeito na sua
relacdo com a alteridade. “Estar fora do discudaye ser entendido como a resisténcia
do sujeito a se posicionar segundo algumas normasregulam os lagos sociais.
(LACAN, 1992).

Kupfer (2001) afirma que uma falha na funcdo matesaria aquilo que
marca um autista. A impossibilidade de dar contiade a constituicdo do sujeito, ou
melhor, de se colocar eficientemente um saberfpaea uma operacéo de significacéo
aos sons da crianga, pode produzir um quadro nloagusisténcia das manifestacoes
primordiais da crianca sejam tao dificeis de comder que nenhuma interacdo seja
possivel. Em decorréncia disso, temos o que € ath@ande padrdo repetitivo de
atividades, e as ecolalias. Em outros termos, is¢eexma falha na funcdo materna (que
é responsavel pela introducdo da criangca no campoguagem) e esta falha impede o
sujeito de se constituir, temos, portanto, um njeiH® no autismo, ou como preferem
utilizar atualmente alguns psicanalistas, um sujih constituicdo, ou uma psicose nao
decidida. (CAMPANARIO, 2008; JERUSALINSKY, 2007; KRFER e LERNER,
2008).

3" De acordo com a teoria lacaniana, o campo do Quaresponde ao campo da linguagem de onde
recebemos esta estrutura e de onde é determinago discurso. E do grande “tesouro da linguagem”
gue recebemos as palavras que constituem nossdiwdbde e nossa fala. (DOR, 1992).

** A nog&o de discurso, em Lacan, vai variar no decate seu ensino. No inicio de sua obra, a nogdo de
discurso equivalia a de fala (QUINET, 2006). Todavio seminario em questdo, Lacan (1992, p. 10-11)
definira o discurso como uma “estrutura necessduia ultrapassa em muito a palavra”, sendo esta
“sempre mais ou menos ocasional”. Lacan afirmapmjefere “um discurso sem palavras”. Segundo ele, o
discurso pode subsistir sem palavras através dascetacGes fundamentaissto €, através de certos
lacos sociais. Mas estas relacdes fundamentaipotriam ser mantidas sem a linguagem.
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No autismo, para Laznik (2004), a alienacdo necesgzara que as
primeiras inscricdes psiquicas no sujeito se priedam ndo acontece a contento. A
indiferenciacdo entre o0 sujeito e 0s objetos peewarde forma tdo radical que a
separacao necessaria para constituir os campageitm € do Outro parece impossivel.
E exatamente onde alguns analistas tém tentadwiinte forma de prevencéo dos
disturbios do desenvolvimento.

Ja Abramovitch (2001), seguindo um trabalho de t@ol&oler (2007)
publicado inicialmente no inicio dos anos 1980;nadi que se trata de uma parada na
entrada, na borda da operacdo de alienacédo-sepagagidé constitutiva para todo
sujeito.

Esta ultima autora, Colette Soler, em um textonegeoublicado em 2009,
se pergunta o0 que caracterizaria 0s sujeitos asitigintes de tudo, chama a atencéo
para o fato de que se refere as criangas autistas ao sentido que o autismo tomou na
atualidadé’. Ela afirma que os autistas ndo deliram, mas possproblemas de
linguagem, ou seja, problemas em relacdo ao sentelh® ademais, sobretudo,
problemas de ordem pulsional. Para aqueles queeseguensino de Lacan, deve-se
entender que os problemas de ordem pulsional signifproblemas na relacdo com o
Outro que determina a ordem das pulsfes, a pass#@eulsdo oral para pulsdo anal
por uma virada na demanda e a colocacdo em maashpulsGes escopica e invocante
pela emergéncia de seu desejo. (SOLER, 2009, p1968b

Ao fazer referéncia ao célebre caso Joe, de Bruetheheim (1987),
publicado emA Fortaleza VaziaColette Soler afirma que a utilizacdo de uma rimequ
por parte de Joe, como objeto autistico que Ihelagm a dominar suas funcdes
corporais, € um exemplo de que a “maquina do distuao invés de ser incorporada,
funcionava a partir do exterior. Essa maquina de, lue exercia uma funcao
organizadora das funcdes corporais a partir do tedéora, representa o discurso que
regula o gozo originando-se em um mecanismo extenrontrando uma supléncia no

registro do Reéf.

% QOu seja, refere-se aos quadros de autismo infamtlo aos sujeitos que sdo chamados de autistas de
alto-funcionamento ou classificados com Transta@a@dsperger. Portanto, a autora refere-se aogasljei
que apresentam comportamentos mais fechados, ésodadesorganizados.

40 O registro do Real, em conjunto com o Simbéliaplmaginario, compde o conhecido né borromeano
que ilustra a constituicdo do sujeito a partir dsimo de Jacques Lacan. Especificamente, o Real é
entendido como o resto da operacao simbdlica,tdalacao entre os significantes, e é impossivedate

dito. Esta dimensao real corresponde a pulsao atmirapossivel de ser satisfeita completamentsede
apreendida pela linguagem em sua totalidade e, emmm tempo, mobilizando e originando toda a
dindmica animica. O Real, por assim dizer, presemtiportanto, aquilo que da pulsdo néo é readizav
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A partir deste exemplo clinico e de outro casoagdtr de Margareth Mahler
(apud Soler, 2009), a autora, nhuma leitura da teorianiarea do né borromeano,
sustenta que o corpo de outra pessoa, tal comagaimaade Joe, também pode servir de
suporte para o discurso, para as palavras. Taobopo de outra pessoa, como algumas
palavras podem operar o mesmo efeito. “Eles opssgparadamente, no Real, por falta
da incorporacao que produziria uma subtracéo drete”. (SOLER, 2009, p. 196).

Fazendo referéncia ao conceito lacaniano de in@iscreal e a teoria
lacaniana do né, Soler (2009, p. 144) afirma quecompulsdo corporal do
esquizofrénico ndo convoca outro corpo. Ela chastesetipos de sintomas que nao
convocam a alteridade de “sintomas autistas”, apsando se reduzirem apenas aos
quadros clinicos que ora referimos. Estes “sintoadistas” excluem o lago social, sédo
fechados em um gozo que néo faz referéncia adatbrida norma falica. Tais sintomas
distinguem-se dos sintomas “socializantes”, quengem, nem que seja minimamente,
0 estabelecimento de lago social e se enlacam agindrio e ao Simbdlico do parceiro.
Estes ultimos, por seu enodamento com os referatpstros, sdo chamados pela autora
de “sintomas borromeanos”.

Em resumo, consoante Colette Soler (2009), mesmosejeitos nao
estruturados na psicose, ou sega) quaisquer outros sujeitopodemos encontrar
modos de goZ8 que dispensam o laco social, portanto, gomo autistague pode ser
comum a qualquer pessoa. Além dos fenébmenos caspai@s esquizofrénicos,
teriamos como exemplos o0 gozo fumante de Freutta@amento, a torcdo, que James
Joyce déa a lingua em sua obianegans WakeOs autistas, ndo estando no lago social,
mas estando na linguagem, podem utilizar do compaainelhante ou de um objeto

uma subtracdo de gozo que é consequéncia da relagéia linguagem. E justamente esta subtracéo de
gozo, de satisfacéo pulsional, que dinamiza o situ E a dimens&o do Real que, em todo sujeito, fa
obstaculo a todo tipo de ambicdo normalizadora. Mwmos freudianos, esta dimensdo do Real,
dimensdo do ingovernavel da realidade pulsionaltifica a afirmacdo de que governar, educar e
psicanalisar sao oficios impossiveis. A dimenséautdi da figura do monstro humano, anunciado por
Foucault em seu semindrio solide Anormaispode também ser tomada como uma forma de retarno d
Real que resiste a toda captagédo pelo saber.

“1 O termo gozo refere-se a um complexo conceitoapsidtico criado e aprimorado por Lacan no
decorrer de seu ensino. A palavra ggms$ancg, além de satisfacdo sexual, remete ao sentiddigar

de gozo dos bens. Deste modo, salienta-se a dimeesgatisfacdo pulsional que se tem com o sintoma,
segundo o ponto de vista psicanalitico. Utilizaasebém o termo para designar a situacdo paradoxal e
masoquista, normalmente ilustrada pela neurose, sdisfazer-se com o proprio sofrimento
(BRAUNSTEIN, 2007; VALAS, 2001). Trata-se de um ceito que apresenta, em detrimento do que
afirma Joel Birman (2000), a importancia da dimenda economia psiquica no ensino de Lacan. Este
psicanalista (LACAN, 1992, p. 77), por sua vez,esiigque o campo do gozo fosse chamado de Campo
Lacaniano.
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exterior como mecanismos que permitem fazer sujléndncorporacéo significante
gue ndo se processou de acordo com a logica edjpémica falica.

A opinido de Laznik-Penot (1991), diferente da @morde Soler (2009) e de
Quinet (2006), é de que o0 autismo ndo € uma psieapge esta situado num tempo
l6gico anterior ao estadio do espelho. Em decoméie suas pesquisas, a autora chega
a elaboracdo de uma falha na fungdo do olhar dooQuéterno que impossibilita a
constituicdo da imagem originaria do sujeito, o gesultaria na ndo instauracédo da
relacdo especular necessaria para o estabelecimamgacao simbdlica fundamental
de auséncia/presenca. Essa falha fundamental dangeeoriginal do Outro tem como
consequéncia a impossibilidade da instauracdo mpdeconstitutivo do imaginério
através da relacdo especular com o Outro. Fatoegiundaria necessariamente numa
falha na montagem pulsional do autista, expressdeasarganizacdo corporal destas
pessoas. (LAZNIK, 2004).

Neste sentido, afirmando a inexisténcia de Outroantsmo, vejamos,

também, a opinido de Aderbal Waltemberg Silva (2p028):

Trata-se, portanto, do fracasso absoluto do Simtod autista assim, puro
Um sem Outro interpretante, reduz-se a ser ummhjedlquer dentre outros,
reais, que podem invadi-lo, trespassa-lo ou a siar emisturados, e seus
orificios aspira-lo (sic). Terror absoluto que esténpre a ameacgéa-lo. Resta-
Ihe ficar em sua capsula e mudo, ou tentar destreiu entorno, enfurecido.

Embora tenham sido desenvolvidas técnicas de ditignoprecoce, as
consequéncias ultimas das afirmacf6es de Marie{@lrisdaznik-Penot levam-nos a
uma articulacdo, no minimo, intrigante: pode-se usra prevencdo do autisrfio!
Questionamo-nos imediatamente: como pode ocorrea @sevencao ja que, na
Psicandlise, apenas temos garantia da eficaciadowlessa fungdo do olhar em um
tempo retroativo? A logica da Psicanalise implicaautemporalidade que ndo segue
uma légica linear, mas a légiegposterioripropria ao funcionamento do inconsciente.

Isabela Campanario (2008), ao discutir essa quedtdrevencdo em
Psicanalise, e orientada por Laznik — que desmagtemas de suas teses anteriores
sem afirmar uma nova teoria —, prefere adotar apceemsédo de que prevenir seria
atender a quem precisa, seguindo a posicéo dedisarigolto 4pud CAMPANARIO,

2008). Entretanto, apesar da controvérsia, parecec@nsenso que a intervencao

42 Conclusdo a que a genética também estd quererehrcle que é combatida pelos adeptos do
movimento da neurodiversidade. (ORTEGA, 2009).
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precoce no autismo traz maiores e permanentes ibiesef(KUPFER e LERNER,
2009; LAZNIK-PENOT, 1991).

Laznik-Penot (1997), ao referir-se a frase ecaatio autista, afirma que
para que a crianga possa, retrospectivamente, lrecerrsse como sujeito do enunciado
que acaba de proferir, € preciso que o Outro realcanstitua como lugar de
enderecamento daquilo que resolve, a partir d®geatévir como uma mensagem. Cabe
ao analista ocupar este lugar e antecipar um supet vir. Ora, mas o desejo de
constituir um sujeito ndo é o mesmo desejo do elua

Consideramos, seguindo as indicacdes de Paul-ltadssoun (2007,
2003), que o trabalho com um “sujeito por vir’, @on “sujeito em constituicdo” é o
ponto de cruzamento da Psicandlise com a Educ&g#do no qual se impde uma
polémica epistemoldgica que pode ser traduzida egmiste pergunta: trata-se de
educacao ou psicanalise, quando lidamos com pessiatas ou quadros psicoéticos
muito precoces?

A discutivel relacdo do autista com linguagem e sysosta ndo alienagéo
podem ser questionadas através de dois exemplagnieates de nossa vivéncia
profissional com pessoas autistas e seus familiares

O primeiro exemplo nos foi relatado pelos familkade um autista com
quem, na época, mantinhamos relagcbes proximas daden Tratava-se de um rapaz
(que chamaremos de Paulo), com cerca de 20 aneshap falava e o assunto da
conversa familiar era justamente as suas primaenasifestacfes vocalicas. O rapaz
vivia com a mae, o padrasto (segundo marido da eamjtros irmaos. Sua casa era
muito festiva e sempre recebiam convidados. Em desdas festividades, um dos
convidados era o0 pai biolégico de Paulo. A mae bastante alegria e indiscri¢cdo diz a
todos que Paulo estava aprendendo a falar e charsew padrasto de “pai”. Apos dizer
Isso, percebeu a gafe que cometera com relacéeuaexsmarido. Todavia, Paulo, que
passou todo o tempo a perambular no ambiente dse® com sua suposta
“hiperatividade”, deu uma volta na mesa, colocom@ no ombro de seu pai e
laconicamente lancou: “Pai!”. Obviamente, estergto foi ignorado nem deixou de ser

recebido com bastante emocdao, principalmente popaiebioldgico.

43 Cabe lembrar a criagéo do termo “Educacéo TermpdKUPFER, 2000a) e a Pesquisa Multicéntrica
de Indicadores Clinicos para o DesenvolvimentonitifdKUPFER e LERNER, 2008) que implicam esta
relacao intima da Psicanalise com o campo da Eéacac
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Outro curioso episddio nos da um bom exemplo de w@s@ecie de
“enunciagdo autista” que também diz muitas coiBesta vez, participamos da cena
gue envolvia um autista de alto-funcionamento gesedvolveu, como sua ilha de
competéncia, habilidades musicais. Como Pedro nfassimos chama-lo) sempre
relacionava tudo com a musica, € em torno destatiesnque o episodio se desenrola.
Certo dia, em companhia de outro profissional vestéds na varanda de entrada da casa
onde funcionava a instituicdo que trabalhAvamasglé apareceu um visitante que era
ando. Imediatamente, Pedro, na frente do visitaafiena: “Ando!” Ai, comeca a
cantarolar em voz alta a musica do conto dos s#iesa “Eu vou, eu vou, pra casa,
agora, eu vou...”. Desconcertados, depois que itame entra na casa, conversamos
com Pedro e dissemos que aquilo era uma indiscrig@evitasse fazer aquele tipo de
comentario. Todavia, logo em seguida, o visitantoavolta e Pedro dispara a seguinte
cancdo de Nelson N&d “Mas tudo passa, tudo passard..”, mostrando,
metaforicamente, suas desculpas através da letranlddaca. Assim, percebemos,
claramente, uma formag&o de compromisso produzidaya “enunciagao autista”.

Véarios sdo os exemplos bem ilustrativos que podentribuir para a
afirmacdo de que o autista ndo estaria fora daidiggm. Concordamos com Lacan
quando diz que os autistas sdo verbosos e comoHRbgéha (2003) quando reconhece
que nao podemos falar de uma inexisténcia de elegd o Outro. A questado que se
repete numa abordagem superficial do autismo érfzavealmente uma incapacidade
absoluta desses sujeitos de compartilharem do miedoguagem? Claro esta que eles
tém enormes dificuldades para dialetizarem os fitgnites que lhes sao fornecidos
pelo Outro, mas ndo cremos seja de todo imposgielalgo nesse sentido possa ser
feito. Os dois exemplos dados, principalmente asgg, mostram-nos que ha um uso
muito particular da linguagem. Afirmando este pi@siamento, concordamos com
Freud (1986a) e com Antonio Quinet (2006) que c®raim o investimento da palavra,
da representacdo da palavra e de suas concaternag@iesa primeira tentativa de
“recuperacdo™.

Isto significa que a fala, ainda que bizarra, mdstai e neolégica, pode ser
psicanaliticamente considerada uma tentativa de, @ois € um meio de o
sujeito tentar recuperar o objeto, procurando assatabelecer um laco
significante com os objetos do mundo. (QUINET, 200630).

4 Cantor brasileiro que também sofre de nanismo.
4> Podemos entender aqui, “recuperacéo” como umaabdscestabilizar-se em relacdo as exigéncias
implicadas pelo laco social.
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Alfredo Jerusalinsky gpud KUPFER, 2000b) propde que o autismo seja
considerado como uma quarta estrutura clinica aetifeada da psicose, neurose e
perversdo. Para o autor, ao contrario do que perGalette Soler (2007) e outros
estudiosos (LACAN; 1991; NOMINE, 2001; QUINET, 20080LER, 2009), nio
haveria identidade de estrutura entre psicose isnamt Em um caso, segundo ele, o
mecanismo constitucional da estrutura psiquicaf@axlusad® e no outro se trata de
exclusdo. Jerusalinsky ndo considera a exclusdo comcaso particular da foracluséao,
pois “a diferenca entre foraclusédo e exclusao stirisiem que, no caso da foracluséo,
se produz uma inscricdo do sujeito numa posicagual esta inscricdo ndo pode ter
consequéncias na fungao significante. No caso dms&on&o haveria inscricdo do
sujeitg no lugar onde se deveria encontrar a inscricAoprara-se o Real, ou seja, a
auséncia de inscricdo. Para ele, esta diferengaatadke estrutura conduz a efeitos
clinicos que podem ser observados. Trocando emasi@@ ndo ha inscricdo do sujeito
na funcdo simbalica, também n&o ha sujeito.

Maleval (2009) e Druel-Salmane (2009) concordam asigpessoas ditas
autistas mantém uma relacédo especifica com o Ctistes autores ndo acreditam que
se trata de uma forma de deficiéncia, mas uma gmsigbjetiva que tenta amenizar a
angUstia decorrente da relacdo com a alteridadesivel’. Para estes autores, sintomas
como a construcdo de duplos, a relagcdo com ososbgettisticos e os fendbmenos de
linguagem (por exemplo, as ecolalias) sdo tomadosodormas de protecdo contra o
gozo. Para os autistas, a invasao estaria sitUéstad® campo da demanda e do desejo,
além do apelo ao Outro e do que sempre permansaisiieito em relacdo a este apelo.
E a propria presenca do Outro que é vivida comessa; principalmente do lado da
voz e do olhar. Eles se protegem da invasdo dooQuianto ao gozo escopico e
vocativo. Tais mecanismos de protecdo podem simfate observados em inUmeras

caracteristicas como, por exemplo, através das lagiks estereotipadas da voz

% A foraclusdo do Nome-do-Pai é o mecanismo esalitesponsavel pela psicose. Sobre este conceito
remetemos o leitor verbete ForaclusdoDioionario de Psicanalisele Elisabeth Roudinesco e Michel
Plon (1998).

4" Deve-se perceber aqui alguma proximidade com rifpidaqueles que pregam a neurodiversidade do
autismo. Todavia, estes Ultimos rechacam qualgpisidm psicanalitica. Ademais, esta compreensao de
Maleval ndo exclui os fatores biologicos implicadus autismo. A rigor, os fatores implicados em
qualquer determinacdo bioldégica dos comportamenéuis sdo objetos da Psicanalise, pois esta se
pergunta sobre 0 modo como o sujeito opera cormite$ que seu préprio corpo impde na sua relagédo
conflituosa com o mundo. Deste modo, a atribuicasigandlise de uma explicacdo “psicogénica” do
autismo apresenta-se hoje como um reducionismaairador € mais preconceituoso. A critica realizada
a uma teoria deve ser feita a partir do interiorsele campo conceitual e de intervencao e nao de for
dele.



119

(quando “repetem como papagaios”, sem se coloceoemo sujeitos da enunciagcao) e a
fuga em relacéo ao olhar.

Nossa experiéncia com pessoas autistas nos peilonstear como as
dimensdes da voz e do olhar sdo importantes qulishitdos com estas pessoas. Por
exemplo, na época em que, ha instituicdo que trabbamos, o acompanhamento dos
“alunos” era realizado individualmente por um tige profissional que chamavamos
“agente terapéutico’®, percebiamos que alguns destes profissionais goiase manter
melhor relacdo com os autistas que acompanhavago hotdvamos que o agente
terapéutico sempre utilizava um modo especificdathr, sem muitas informacdes e
sem alteracOes de entonacao, quase “imitando” crdedalar dos autistas. Ao pedir
para que o aluno realizasse suas tarefas, semimavat frases objetivas, gentis e sem
muita emocao. Nao surpreendentemente, muitos degpagsamos a entender porque
alguns autistas s6 conseguiam estabelecer relagdesalguns “agentes” especificos,
justamente aqueles que, pela voz, subtraiam a dé@nenvasiva que a modulacdo da
VOz permite ao sujeito da enunciacao.

Infelizmente, este modo de tratamento individualz#rnou-se muito caro
e a direcdo da instituicdo, coincidentemente, tampassou a entender que nao seria
interessante que os alunos se “fixassem” a apangsrafissional, esquecendo, assim,
gue aquela poderia ser uma via importante de trabal

Outro engracado e ilustrativo exemplo, desta veomleando dimensao do
olhar, foi um episodio em que fomos protagonis@erta tarde, um dos adolescentes
autistas que frequientava a instituicdo parou naanfyente e ficou olhando para nés e
sorrindo. Ele nos olhava fixamente nos olhos. Fonewsados de satisfacdo, pois
entendiamos esse fato como um sinal de desenvaliom&pds algumas brincadeiras e
gracejos, saimos da posicao de satisfacdo nardsicaptacado do olhar de um autista e
adotamos certa desconfianca em relacao a estatmitado. Entdo, quando tiramos os
Oculos, o adolescente saiu imediatamente e logepemos que ele estava rejubilando-
se com o reflexo na lente dos Oculos e que 0 gee@p&co que estava em jogo nao era
do rapaz, mas nosso. Era um gozo que, como sugelaun (2009), dispensava o lago

social, um gozo autista.

“8 Na época, por volta de 1997, a instituicdo adotawvamodo de trabalho inspirado na teoria do
Psicodrama, de Jacob Levi Moreno (1889-1974), agerite terapéutico” cumpria uma funcdo de “ego
auxiliar”, em outras palavras, de duplo para ostautiPara cada pessoa autista tinhamos um agente
terapéutico e para cada grupo de agentes tinhasnesus coordenadores (funcdo esta que chagamos a
ocupar).
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Quanto a educacéao e ao tratamento, estabeleceo sdaial dessas pessoas
através de instituicbes especializadas traz grhadeficio, de acordo com a opinido de
Kupfer (2000a). Mas restringir o atendimento apemasitistas provoca uma corrida
desenfreada para o congelamento desses quadrodugdo de sintomas associados em
outras patologias. Na contraméo daqueles que sastem beneficio mutuo entre as
criangas propiciado pela inclusdo, Jerussalinsk{2 opina que a escolarizagéo e a
inclus@o de pessoas autistas e psicoticas infsddisiecessarias e importantes, contudo,
devem-se observar alguns casos em que pode hagEgt@ncias para outras criangas,
como, por exemplo, criangas neuroticas identifitase com 0s tracos autistas.

Maleval (2009, p. 315) sustenta a afirmagcdo qumé®mdos especializados
na educacédo de autistas (na sua maioria, comportaisie ndo sao suficientes e
eficientes para o desenvolvimento destes sujdistes métodos ndo estdo de acordo
com uma suposicdo de saber nos autistas. Tais ohegoms consideram que, na
abordagem do autismo, trata-se, antes de tudoradsntitir um saber que de estes
sujeitos ndo estariam munidos. Este autor afirmasafue o dispositivo analitico estrito
também n&o convém para o tratamento destas peSsaspreciso, antes de qualquer
coisa, se fazer doécil as invencdes proprias dostasitantes de prescrever métodos
estatisticamente formatados. Sigamos as interessgatavras de Maleval (2009, p.
328, tradugcdo nossa) que contradizem qualquer apirgeneralizante que o0s

psicanalistas pretendem curar o autismo:

... quando o sujeito autista é colocado em condigiele suas invencdes e
suas ilhas de competéncia sdo valorizadas, e néaxs como obstaculos ao
seu desenvolvimento, quando a escolha de seussdepdie seus objetos é
respeitada, torna-se possivel para ele, ndo sautitEmo, mas de seu mundo
imutavel e seguro, o que lhe abre um acesso asadal. Somente entao
pode advir uma mutacdo fazendo do autista um euj@sponsavel e

assumindo seu devir.

Como é sabido (ROCHA, 2003), existem metodologieecibnadas a autistas
e pessoas com Transtornos Invasivos do Desenvaitinmpie seguem rotinas rigidas,
procuram por um ambiente controlado com o minimesianulos e quase auséncia de
interacdo simbdlica entre o educador e o alunore®gltados préaticos desses métodos
gue excluem a palavra ndo atingem apenas os alunos.
Nossa experiéncia de trabalho nos permite afirms gs educadores

também respondem a esse siléncio com seu mal-d&acdes inUmeras, tanto
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individuais como coletivas, sdo desencadeadas amrréacia das dificuldades do

trabalho primordialmente privado das palavras. &senum, em nossa experiéncia
profissional, por exemplo, percebermos os proffes® imitando e repetindo em

diversos outros espacos as vocalizacdes de senesakl seus maneirismos. Tais
identificacbes com estes tracos, normalmente, estafam-se quando algo dava
errado. Como na época também estudavamos a teopsicbpatologia do trabalho de

Christophe Dejours (1992), logo percebemos as@etacom o que este autor chama de
“estratégias defensivas” contra o sofrimento nbaltzo, mas infelizmente néao tivemos
oportunidade de formar uma opinido mais seguraesedte fato.

Os psicanalistas ndo tém se isentado destas dissuaserca da lida com
pessoas autistas e salientam a importancia dotnegie significante, da linguagem,
inserindo-se nos espacos possiveis de trabalhandevos beneficios que a ética
analitica propicia a sociedade. Para alguns pdistaga (HOCHMANN, 2009a,
JERUSALINSKY, 2007; KUPFER 2000a; MALEVAL, 2009; PRI, 2003), além da
clinica propriamente dita, o trabalho instituciopatpassado pela ética da Psicandlise é
um passo importante para que se estabelecam pidssibs de tratamento, educacao e
pesquisa, criando saidas que possam evitar que gessoas e suas familias paguem
ainda mais caro por sua diferenca. Deste modo,&amjbstificam a existéncia de suas
instituicoes.

Frente a pluralidade de posicionamentos teorictives a Psicanalise,
principalmente dos lacanianos, propomos voltar réprmo texto de Freud e de Lacan
para extrairmos, de suas breves passagens, reflerpertantes para o afinamento do
discurso psicanalitico e suas possiveis contrilegigiara o campo da educacdo com
pessoas autistas. Veremos que, especificamentd-mnd e Lacan, como antecipamos
numa nota de rodapé varias paginas acima, a s@podit sujeito é colocada como
indispensavel para um trabalho possivel com pesaatistas, bem como para a

compreensao do fenémeno.

4.1 Os comentarios de Jacques Lacan sobre os ditagistas

Apbés um passeio na literatura psicanalitica es|iemita em autismo
percebemos a dificuldade de encontrarmos consesson como acontece em outros
diversos ramos do saber como a educacgédo, a psecobognedicina, etc. Ja faz algum

tempo somos instigados por posicionamentos tedguesafirmam uma nao existéncia
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de sujeito no autismo e/ou que ndo poderiamos daatimensao da alteridade nestas
situacdes. Seja como paradigma do aparelho psigBERLINK, 1996), seja como
psicose ndo-decidida (CAMPANARIO, 2008; KUPFER, 80Geja como a-estrutura
ou como uma quarta estrutura (ABRAMOVITCH, 2001grgebemos que tais
compreensdes se aproximam daquilo que Foucaultl)2fltamou de anormal e que
permite uma psiquiatrizacéo da infancia e de tadasondutas, dando argumento para a
existéncia de instituicbes especializadas no ategnto destas pessoas, e desta forma
promovendo, ao contrario do que dizem, ainda magusdo, ou melhor, lugares
autistas para autistas.

Gracas a esta polémica e na tentativa de resgagipassivel contribuicao
de Freud e Lacan a tematica, propomos seguir psiesnalistas, quase linha por linha,
situando seu pensamento, para poder extrair alguntisacbées um pouco mais
objetivas que ajudem a esclarecer parte desta s@mfeonceitual e ideoldgica.
Ademais, se os autores referidos nas ultimas pag@alizem “lacanianos”, € coerente
com o ensino de Lacan retomar os fundamentos de tem Freud. Entretanto, este
retorno ao texto de Freud e ao ensino de Lacannmdede que a clinica possa fazer a
teoria trabalhar e ser reformulada a partir de &os.

Faremos um percurso inverso. Partiremos dos conmntde Jacques
Lacan sobre o autismo e chegaremos ao inicio d@mpcd entre Freud e Bleuler.
Partiremos, entdo, de pontos mais atuais paraaealin retorno a aposta de Freud em
seus conceitos fundamentais para a clinica e piaria psicanaliticas: o inconsciente
e a vida pulsional. A escolha da inversdo desteupsw se justifica ndo sO pela
importancia das indicagfes de Lacan quanto a quesid@s porque este autor também
nos deixa pistas a serem rastreadas em Freud.

Iniciemos, entdo, com uma das referéncias maisemitds pelos lacanianos
estudiosos do autismo, onde Lacan reconhece gadatahdo dos “ditos autistas” a
Conferéncia de Genebsobre o SintomgLACAN, 1991).

O comentério situa-se num trecho em que ele secalediresponder as
perguntas do publico. Naguele momento as perguomagvam o caminho da tematica
sobre o fato de que as criangas recebem da makem ala linguagem e que para que
ISSO aconteca seria preciso que essas criancas, aattudo, escutassem suas maes.
Lacan é, entdo, perguntado sobre o que faz conaquianca seja receptiva ao que a
mae lhe ensina, se haveria algo imanente na crigmgaa tornaria apta a receber do

Outro a dimenséao da linguagem. Observemos, aquiilaato esta pergunta é proxima
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dos fatos relativos ao desenvolvimento dos aufigias, aparentemente, tanto resistem
em receber a dimenséo da linguagem no inicio deidaa

Lacan afirma que o homem é essencialmente um IsetdaO fato de que
deve também ser capaz de escutar faz parte dargpal@ue a ressonancia desta é
constitucional. O fato de alguém estar em analiageova de que escutou algo. Neste
momento, entdo, Lacan (1991, p. 133-134, traducéssa) afirma algo muito
interessante no que concerne a nossa tematicaeri@os me dird que ha gente que
talvez sO escute o barulho, isto é, que tudo acesar murmura”. Imediatamente seu
interlocutor afirma que pensava justamente nostagti

Lacan diz que o préprio nome “autista” significaeqeles escutam a si
mesmos e escutam muitas coisas. Tal fato remetecacdo que tem sempre um
carater “mais ou menos vocal’. Para ele, mesmaguaitistas ndo escutem vozes, eles
podem articular muitas coisas. E se articulam rautasas € porque as escutaram em
algum lugar. Trata-se de descobrir onde eles agaram.

E surpreendente perceber Lacan afirmando que dstasundo escutam
vozes e, a0 mesmo tempo, evocar 0 problema danag#o vocal, no discurso
psiquiatrico, tdo comumente atribuido a psicosea Rialeval (2009, p. 221), este € um
sinal de que Lacan estava se questionando solsmeaigcidade em uma disfuncao da
pulsdo invocante. Ademais, falar de alucinacaotaadna psicose, para Lacan (1988),
significa falar de alucinacao verbal, dos fendmertativos a linguagem.

Esta precisdo clinica de Lacan, encontrada em emgun&rio sobreAs
Psicoseq1988), nos permite deduzir que a presenca dénaltéo e delirio, tal como
nos indica as leituras do DSM-IV, néo é suficigpaea admitirmos um diagndstico de
psicose. Esta discussdo toma todo o seu sentidoe&gdo ao autismo quando

consideramos a seguinte citacao:

Uma das razbes maiores pelas quais os [autorek}-sagPes se recusam,
hoje, a considerar o autismo como uma psicose sgpsabre a tese segundo
a qual ndo encontramos nem alucinacdo nem deNdo. identificando a
psicose a partir de critérios descritivos e sunsadio DSM, mas a partir de
signos discretos (fenbmenos de linguagem, deshac#io do gozo,
problemas da imagem do corpo, etc.), sabe-se quea parte dos clinicos
franceses e psicanalistas lacanianos é mais hesiabre esta questdo: a
estrutura psicética pode ser independente de pnaisle psiquiatricos
manifestos. O que n&o torna menos importante sabeseu modo de
funcionamento favorece o surgimento de fendmenoscireltorios.
(MALEVAL, 2009, p. 223, traducdo nossa).



124

Quando o interlocutor de Lacan afirma que os agiparecem néo escutar
o que dizemos, que eles permanecem fechados &mcain chama a atencéo de que ai
se trata de uma coisa completamente diferente edtap: “Nao chegam a escutar o que
vocé tem a lhes dizer enquanto vocé se ocupa d€leSTAN, 1991, p. 134). Em
outras palavras, os autistas parecem néo escqtag dizemos a eles na medida em que
estamos diretamente ocupados em nos fazer enteresmutar por eles. Isto €, quando
ocupamos 0 lugar deste Outro invasivo que tentaremer seus sentidos e sua
linguagem a todo custo, impondo ao sujeito autistea alienacdo no discurso deste
Outro. Seria justamente a esta invasdo por par@um que eles resistem, mas esta
resisténcia nao significa que ndo escutam e qusejam “verbosos”.

Diante da questdo sobre uma capacidade inata derhgpara receber a
estrutura simbdlica, Lacan afirma que tudo queadito implicava tal compreenséao.
Finalmente profere as afirmacfes que sdo muitoutililss quanto a tematica do
autismo:

Trata-se de saber por que ha algo no autista, @hamado esquizofrénico
gue secongela poder-se-ia dizer. Mas vocé ndo pode dizer qua&@b fala.
Que vocé tenha dificuldade para escuta-lo, parasdar alcance ao que
dizem, ndo impede que se trate, finalmente, deopagens bastante
verbosos(LACAN, 1991, p. 134-135, traducéo e destaqusos)s

Os termos destacados da citacdo acima merecemadguyservacdes mais
cuidadosas.

Quando Lacan se refere abamado esquizofrénicele esta fazendo uma
referéncia implicita ao posicionamento de Freudntusa compreensdo clinica e
conceitual da esquizofrenia e do termo autismotggue abordaremos logo adiante.

Ao utilizar o termo tongelamenth entendemos que Lacan refere-se a um
modo especifico de relacdo com a linguagem qua peguliar a estes sujeitos e que
ndo é comum nos neuroticos. Indica que esta relam@ca linguagem se estabelece em
um ponto anterior ao uso da linguagem a partirafeéqs de amarracdo com o Outro e
com a significacao falica.

Ja o neologismoverboso’ aplicado aos autistas indica pelo menos dois
sentidos: que estas pessoas hdao sdo mudas e tjapgardo mundo da linguagem; e
que os autistas, no seu modo especifico de lidar adinguagem, utilizam do verbo,
mas nao se apresentam como sujeitos de enunci@gaseja, 0 modo “verboso” de
utilizacdo da linguagem por parte do autista ingplicstamente em n&o se constituir

facilmente como autor de suas enunciagdes. (MALENVAI09).
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Esta conferéncia de Lacan e seu dialogo com oddottores nos permitem
fazer mais algumas consideragfes. Vejamos:

Em primeiro lugar, na opinido de Lacan, o autismoemtendido como uma
forma de esquizofrenia que pode ndo apresentanafies verbais.

Segundo, que os autistas ndo sao pessoas desprdeitiaguagem e que o
fato de ndo serem compreendidos na sua forma prdpriexpressao ndo nos permite
dizer que eles ndo falam. Na verdade, eles falafalaen muito. E o que Lacan quer
dizer com a expresséao: “bastante verbosos”.

Uma terceira observacdo implica em considerarmas em relacdo a
capacidade inata de apreendermos o simbolico, utistes algo seongela Para o
autor, entdo, algo relativo a insercédo do sujaitista na ordem da linguagem congela-
se, manifestando um modo especifico de lidar cond@m simbdlica, modo anterior ao
modo neurdtico. Devemos, portanto, entender susersdis manifestacoes como
producdes de linguagem, ja que se trata de “safestés” parlétred*®. Neste sentido,
tal compreensao nos impede de concluir que naaibhaaienacao no autista, pois, de
quem entdo, eles receberiam esta linguagem? Ao onésmpo, ndo poderiamos
também excluir a hipétese de que esta alienacadrada tracos especificos, pois ao
resistir a invasao do Outro e seus significantesmjtsta acaba por afirmar o seu papel
na sua estruturacdo. Pois, a negacgéo de algo amjlec afirmagcdo em um tempo légico
anterior.

Apoés tais comentarios, certamente Uteis na disousséire o autismo,
inicia-se uma discussao, também interessante,aaderpalavra falada e da linguagem
nao verbal. Lacan afirma que existe algo especii@galavra garolg. A estrutura
verbal é cabalmente especifica e isso se proveeatdos gestos dos surdos-mudos que
sao muito diferentes dos gestos expressivos. Negjeakos temos 0 exemplo de que ha
uma predisposicdo para a linguagem, inclusive nagugue sdo afetados “pela tal
invalidez” [infirmité]. Tem-se, com o exemplo dos surdos-mudos, quedagordem do
significante pode ser discernido. “A linguagem cosndedos ndo se concebe sem uma
predisposicao a adquirir o significante, qualquee geja a deficiéncia corporal. Neste
momento, nao falei nada sobre a diferenca entrigrofisante e o signo” (LACAN,
1991, p. 135).

49 Neologismo criado por Lacan (1996) para designaoadicdo do ser humano em sua relacdo
ontoldgica com a linguagem.
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Deste modo, temos a indicacéo literal de Lacanaguseres humanos séo
predispostos desde o0 seu nascimento a estrutumagdagem. O exemplo de pessoas
gue nunca escutaram e desenvolvem, mesmo assimcapacidade relativa ao
significante, prova esta predisposicdo. Podemogamo, concluir que o0 mesmo se
aplicaria aos autistas, na opinido de Lacan.

E curioso notar que num momento mais a frente ddecéncia, quando
responde a uma pergunta acerca da diferenca epakaaa falada e a palavra escrita,
Lacan volta a falar de “congelamento” justamentanglo fala de psicossomatica, e ele
mesmo lembra que acabara de utilizar tal expre&s@oe-nos entdo perguntar: qual a
relagéo entre o autismo e o fendmeno psicossorf?atico

Lacan afirma que, no que tange ao escrito, ha aqigoé da “ordem da
imanéncia”. O sentido de imanéncia, segundo o whrio Aurélio, é derivado do latim
immaneree significa “ficar, deter-se em”. Para Lacan, @sa da psicossomatica é
como se algo estivesse escrito no corpo e fosselam® como enigma. Afirma entao
que a questdo deve ser formulada no sentido de saiaé a espécie de gozo no
psicossomatico. Chega entdo a referéncia comume entautismo e o tema da

psicossomatica:

Se evoquei a metafora como a cingeladg € porque existe efetivamente
essa espécie de fixacdo. Freud também ndo empmgacpso o termo
Fixierung — €é porque o corpo se deixa escrever algo que é@rdlam do
namero. (LACAN, 1991, p. 139).

Trata-se, na abordagem do psicossomatico, da géwetio gozo especifico
qgue ha na sua fixacdo. Perguntamo-nos, entdo: manEssa se passa com 0s autistas?

De qualquer maneira, apesar da forma vaga do canmmeste trecho ndo
podemos duvidar de que Lacan utiliza o termo figgga@ra o autismo e para o campo da
psicossomatica. Nao é dificil, a partir de entdab@armos algumas consequéncias e
guestionamentos: se estamos no campo de uma fixagdiamos no campo da
repeticdo e necessariamente no campo do sujegojetio que repete. Como pensat,
entdo, em sujeito ndo constituido, como afirmamragautores? Como pensar, nestes
casos, a inexisténcia do Outro? Esta ndo nos paece opinido de Lacan nesta
conferéncia e em outros trechos de seu ensinoagiaciremos a seguir.

Na conferéncia proferida na Universidade de Colambios Estados
Unidos, em 01 de dezembro de 1975, encontramosvaagfio de que os autistas seriam
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pessoas bastante verbosas e seria dificil obtes @éuma tagarelice, comum a outros
analisantes. Para os autistas, as palavras témeamrpuito sério e eles ndo ficam a
vontade com elas. Vale notar que, neste treché, eegilicito que se trata da palavra
falada e ndo escria A palavra que, de acordo com o que foi dito nafe@ncia de
Genebra, apresenta uma hiancia em relacédo aodpieréem do escrito.

Outra pequenina passagem do ensino de Lacan (2008ahos permite
fazer uma aproximacao de sua opinido em relacaguaose trata no autismo e nos
afastarmos de qualquer hipotese que aponte pataagd® monstruosa que indicaria,
nestes casos, uma auséncia de sujeito e de Oumno, lireve comentario situado na
Alocucéao sobre as Psicoses da Criancga.

Apés fazer uma aluséo critica a fala de Daniel thgalacan lanca as

seguintes e ilustrativas palavras:

Mas o0 que me pergunto a quem tiver ouvido a conagiz que questiono é
se, sim ou ndo, uma crianca que tapa os ouvidoszemenos para qué? —
para alguma coisa que esta sendo falada — ja ndmesds-verbal, visto
gue se protege do verbo. (LACAN, 2003a, p. 365).

Ao contrario de entender neste fenbmeno um trag sguwia o0 sinal do
nascimento ou da entrada no mundo da linguagemanLadverte que este seria 0
momento que atesta uma relacdo j4 estabelecidaasomstruturas de linguagem.
Afirma que o mutismo solta uma fala ainda mais proral que gqualguemom-mom
Ou seja, nao falar nao significa ndo estar na dggm e que tapar os ouvidos, como
fazem muitos autistas, € para algo que esta senddoo

Enquanto o mito que abarca a relacdo da crianca a&omée nao for
suspenso — ou seja, aquele da suposta indiferenigaedas — a referéncia ao corpo é
sobrecarregada de preconceito. Lacan fala de us@éejue subtrai a apreensao exata
do objetoa, e que esta elisdo s6 pode ser compreendida quam$ideramos que a

crianca possa corresponder ao obggto

*0 Este trecho ndo deixa de nos lembrar certa fadiéidcom que alguns profissionais tém de realizar
trabalhos com pessoas autistas através do compufBelstemunhamos, ha alguns anos, interessantes
cenas nas quais um grupo de adolescentes autestesusia para interagir através de uma rede de
computadores e jogos interativos.

1 O objeto a é considerado por Lacan sua Unica ibait#io original & Psicandlise. Trata-se de um
conceito fundamental na teorizacdo lacaniana queorhecido como objeto causa do desejo e,
posteriormente, objeto mais-gozar. No trecho emrmsereferimos podemos considerar que a crianca é
investida, na fantasia de sua mée, como objet@atriseu desejo.
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Entdo, em relacdo ao destaque que deu ao coneeilgjeto transicional em
Winnicott, Lacan afirma (2003a, p. 366): “O impamte, contudo, ndo € que o objeto
transicional preserve a autonomia da crianga, masaccriancga sirva ou nao de objeto
transicional para a mae”. E a estrutura do objet@eestdo € a de um condensador para
0 gozo, na medida em que este objeto é despreddidorpo através da regulacdo do
prazer. A crianca se torna objeto da mae e padea apenas a funcao de revelar a
verdade deste objeto, ou seja, realiza a presenghjdtoa na fantasia, saturando assim
a modalidade de falta que especifica 0 desejo dersie. D4 corpo a verdade de sua
mae alienando em si qualquer acesso possivel agrgi@de. (LACAN, 2003b, p. 370).

O que podemos inferir, portanto, no que concerneuismo, desses breves
trechos que localizamos no ensino de Lacan?

Temos, por um lado, a indicacdo de que nado seifrat@o autismo, de
pessoas que estariam numa situacdo anterior aafjegy e, portanto, ndo estariam,
apesar de seu aparente mutismo, alheias a dimelssadienacdo. Por outro lado,
podemos encontrar a dimensao daquilo que Lacanathal®m congelamento. N&o o
congelamento referente as ditas “méaes geladeiras” ahamados primeiros textos
psicanaliticos sobre o autismo, mas uma fixacdmos&cdo de objeto na fantasia de sua
méae.

E importante salientar que todos os sujeitos ocupanugar especifico no
desejo do Outro. Assim, as criticas preconceitu@sd&sicanalise que afirmam um
suposto psicologismo do autismo nao se aplicantaa ebservacdes. Todos 0s sujeitos,
independentemente de sua condi¢cao organica, desdsaq tomados pelo discurso do
Outro, ocupam lugar na fantasia.

E curioso, ainda, encontrar em dois textos quariaeéeréncias ao autismo,
indicacbes do termo “psicossomatica’. No caso dasqgem emnmAlocucdo sobre as
psicoses da crian¢cf2003a, p. 366) Lacan, que vé o autismo como wsgaizofrenia,
sugere que o melhor antidoto para ndo cair naadldedmito do corpo da méae e da
crianca seria uma consideracdo maior pela “expadémlo parteiro”, que nos
surpreende por contentar-se com “a psicossomati¢alatério da parturiente sem dor”.
Em outras palavras, a importancia da dimenséo kda&rpano campo psicossomatico e
dos efeitos que ela produz no Real.

Tantas indicagcdes sobre o papel decisivo da linguaga estruturacdo dos
sujeitos, especialmente nos ditos autistas, impliadmitir-se que os seres humanos, se

conseguem viver é porque alguém, portador de lggua desejou sua existéncia e
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entendeu (mesmo que minimamente) suas manifestag@®® humanas, como
portadoras de sentido. Em outros termos, a coigstitldos sujeitos depende, como ja
se disse, da suposicdo de um sujeito que fala elegsja por meio de seus diversos
comportamentos, muito além da fala. Assim, a caasendo convidada a viver, passa a
investir nos objetos do mundo, mesmo que de unmaafanuito particular, em que a
presenca da alteridade é sentida como invasiva.

De qualquer modo, consoante Colette Soler (200R9paha (2003), mesmo
que néo fale ou fale a maneira dos ditos autistdato de falarmos destas criancas e
tomarmos suas producdes como portadoras de séntidpie nos permite considera-las
COMOo sujeitos.

O voltar-se a si mesmo dos ditos autistas naofgigrjue estas pessoas nao
se relacionem com o mundo. Como apontaremos arseguibra de Sigmund Freud,
ndo se trata de um fechamento primario em que gealdaco social fica
impossibilitado. E justamente por se relacionar eofutro que os autistas constroem
seu isolamento, seus objetos, seus duplos, suaas,osuas ilhas de inteligéncia. Todos
estes elementos se combinam, segundo Maleval (2809ruel-Salmane (2009)
possibilitando aos autistas protectes e modosdieegpecificos.

Notamos, ao tracar um panorama geral dos discs@m® 0 autismo na
Psicandlise, que ha confusdo em torno da consiitudg sujeito e um dilema sobre as
origens. Ou seja, a questao, por vezes, pare@@leeada em termos como: quem veio
primeiro, 0 ovo ou a galinha? O sujeito preexisienguagem ou é a linguagem que
preexiste ao sujeito? No caso do autista, issaraghuziria da seguinte forma: é a
linguagem (Outro) que produz um sujeito retraidisi(a ela o antecede), ou é o sujeito
que, anterior a linguagem (deficiente ou néo)eshd para esta dimensdo que provéem
do Outro? Enfim, € a discussdo sobre as origens, Lqacan (1988) sugeriu que
evitassemos.

Entretanto, € a propria concepcdo do termo autigo® surge de forma
problematica, sofrendo influéncia direta da tegsicanalitica e, a0 mesmo tempo,
desmentindo seus fundamentos. Veja-se, agora,agpabtura de Freud em relacédo a
esta questdo e quais consequéncias podemos eldstés fatos. Afinal, é do texto de
Freud que podemos extrair os fundamentos tedrieos entender que a relacdo do
sujeito com a linguagem e com sua dimensao invasivauito mais dialética que
desenvolvimentista. Assim, em relacédo ao sujedlanios de uma funcdo constituida

pela relacdo de oposicdo entre os significantesde de um individuo em
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desenvolvimento. Dai a confusdo entre os termosneeitos da Psicanalise com a

psicologia do desenvolvimento.

4.2 Freud, a suposicao do sujeito, o autismo e ainsao para a Psicanalise

A banalizacdo do termo “autismo” alcancou tamanimplifude que até
alguns tracos obsessivos mais estereotipadogy@lazide carater podem ser suficientes
para o pretenso diagnostico de “autista” vir a tohdsicanalise, desde o surgimento
deste neologismo (autismo) com Bleuler, esta iradicnesta historia mesmo que seja
através de sua denegacédo. Tal implicacédo foi olgetam firme posicionamento de
Freud — o qual podemos localiza-lo em alguns pomtesisos de sua obra e que dizem
respeito a tematicas importantesdganarchedreudiana. Pensamos que as discordancias
de Freud em relacdo a Eugen Bleuler dizem respe#jgecificamente, a questao do
sujeito que, se por um lado foi um termo que Filiesttentemente evitou formalizar
para ndo cair no campo da filosofia, por outro,ngauuncdo metapsicoldgica que
podemos derivar em toda a sua obra (ASSOUN, 19@#), como € necessaria para o
manejo clinico da Psicanalise.

Além do risco de cairmos nas “raias da filosofi@agdo operamos com um
termo como “sujeito” na Psicanalise, podemos tamisénfundir tal categoria com
alguma teoria do desenvolvimento. Lembramos quetfavés do didlogo com diversas
disciplinas como a linguistica, a filosofia, a apwlogia, a l6gica e a teoria dos
conjuntos que Lacan, durante todo o seu ensinoaltrau com esta categoria na sua
leitura da obra de Freud (CABAS, 2009). Acreditamgas muitas das confusdes nos
textos psicanaliticos que abordam o autismo sdordgtes do fato deste termo
designar duas perspectivas diferentes: sujeitoigapbo mesmo tempo, tanto um
referente clinico quanto um operador metapsicotdgiodavia, as palavras de Lacan
podem ser elucidativas quanto a esta confuséo emfue pode ser entendido como sua
compreensao do sujeito e aquilo que ele chamondilgduo:

Minha hip6tese é a de que o individuo que é afepmdo inconsciente é o
mesmo que constitui o que chamo de sujeito de gmifisante. O que
enuncio nesta férmula minima de que um significaepFesenta um sujeito
para outro significante. O significante, em si mesn@o é nada de definivel
sendo como uma diferenga para com outro signicgnt)

O significante é signo de um sujeito. Enquanto gegiormal, o significante
atinge um outro [significante] que ndo aquele queruamente, ele, como
significante, um outro que ele afeta e que dekité ujeito, ou, pelo menos,
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que passa por sé-lo. E nisto que o sujeito se seha somente para o ser
falante, um ente cujo ser esta alhures, como mosgreedicado. O sujeito
ndo é jamais sendo pontual e evanescente, poiséee sujeito por um
significante, e para um outro significante. (LACAN85b, p. 194-195).

E fato que Sigmund Freud n&o falou sobre o quesfimmhecido como a
sindrome do autismo, que so foi isolada por Leon€arem 1943 (KANNER, 1997).
Mas isso nao significa que ndo possamos extradbdade Freud seus posicionamentos
acerca daquilo que Bleuler, em 1911, descreveu aomalos principais sintomas da
esquizofrenia. Some-se a isso a justificativa de, qoara alguns psicanalistas
lacanianos, e para o proprio Lacan, o autismo senia esquizofrenia (LACAN, 1991;
QUINET, 2006; SOLER, 2009). Ora, se admitirmos gssssibilidade — a de Lacan
estar certo quanto ao fato de o autismo aproximaasesquizofrenia — podemos, entéo,
verificar algumas observacdes de Freud sobre ao vVid@uleriana de autismo e
esquizofrenia. Assim, como antecipamos, realizammostrabalhoa posteriorj uma
leitura retroativa a partir de uma referéncia icifdi de Lacan em relacéo a Freud, no
gue tange esta discussao.

Lembramos que o retorno ao texto de Freud surgbdarvacéo de Lacan,
na conferéncia de Genebra (1991, p. 134), que ffaa espécie de retificacdo em
relacdo ao termo “autista”. Ele afirma: “Trata-gesdber por que h& algo no autista, ou
no chamado esquizofrénico, que se congela, podesidiner”.

A psicanalista Maria Anita Carneiro Ribeiro, na suada a cidade de
Fortaleza, no ano de 2009, em conversa pessoal,dedosa observacao de que Lacan,
neste trecho da conferéncia de Genebra, estava fendiano. Diferentemente do que
se costuma pensar, dizia-nos Ribeiro, 0s jogosatbe/ias pelos quais Lacan ficou tao
conhecido, na verdade, eram de costume do propeiodFe que podemos encontrar
varios deles em sua obra. Particularmente, nesthdrda conferéncia de Lacan, haveria
uma repeticdo de um jogo de linguagem do propraudir Ou seja, quando Lacan
utiliza a expressdo “o chamado esquizofrénico”,esld fazendo uma alusado direta a
uma passagem da obra de Freud (1986a), especifimna® artigo metapsicoldgico

intitulado Lo inconciente



132

Ao aprofundar esta observacdo, podemos extraircagdes bastante
precisas sobre qual a opinido de Freud acercaelo gignificante autismo represefita
Para tanto, primeiro situemos como esta palavigsur

Originalmente, a palavra autismo deriva da expressdto-erotismo”,
cunhada por Havelock Ellis em 1898, e consagrada fpeud ao designar o
investimento e a satisfacdo sexual quando se topramio corpo como objeto e que
ndo era provocada pelo exterior (DRUEL-SALMANE, 20@. 22). Através do auto-
erotismo, segundo a teoria psicanalitica de Freu@dréprio corpo € tomado como
objeto sexual. Bleuler, por sua vez, afastandcaseatia da sexualidade, para referir-se
ao comprometimento dos esquizofrénicos ao nivelalgss sociais, das relacbes com o
mundo exterior, retira o prefixelog da palavra “auto-erotismo”, e cunha o referido
sintoma de “autismo” (ROCHA, 2003). Em outras peday 0 surgimento mesmo da
palavra “autismo”, desde Bleuler, implica uma négaga teoria psicanalitica,
especificamente, da teoria da libido.

Em 1911, em artigo intituladBormulaciones sobre los dos principios del
acaecer psiquicdrreud (1986b) faz algumas observacdes que deveagos muito de
perto para delas extrair reflexdes fundamentaia passa discussdo. O autor ja inicia o
artigo fazendo uma referéncia a Pierre Janet quarifeerda da funcéo do real” que
acometeria 0s neuréticos, isto é, o fato de queusose tem a tendéncia de afastar o
“doente” da realidade, mesmo que apenas uma pecuemt@ dela. Isso significa,
portanto, para nés, que, no caso dos neuroticoss g teria ocorrido alguma relacao
com a realidade, com o plano da alteridade

Para os neurdticos, segundo Freud, o afastamentealidade, sentida

como insuportavel, se daria por meio do mecanisetalgque. O mestre vienense,

%2 Este aprofundamento da questdo, apesar de tgrenmitido extrair pontos interessantes na discussdo
sobre a questéo do autismo na obra de Freud, nsisonaue, no trecho original do alemao em relagéo
ao qual Maria Anita C. Ribeiro se referiu, ndo hamenhum duplo sentido. Tal duplo sentido que
supostamente Lacan teria feito referéncia é relatiovque pode ser lido na traducdo para o castetan
frase: “El dicho esquizofrénico tiene aqui un sebgmcondriaco, ha devenidenguaje de érgario
(FREUD, 19864a, p. 195, destaque do autor).

*3 podemos entender que a dimensédo da realidadeicgam#@ise, a partir deste artigo, esta diretamente
relacionada com a nocéo de realidade psiquicalag&e entre a realidade exterior e a realidadeionte
pode ser ilustrada através da figura topologichatala de Moebius. Devemos entender, também, que a
realidade exterior surge, na constituicdo do sujedla via da introducdo da dimenséo da alteriddae,
funcdo materna que vai introduzir as dimensdesirdudgem e dos objetos pulsionais na dindmica
psiquica da crianca. Entretanto, apesar de intimteneelacionados, ndo podemos tomar como
equivalentes a dimenséo da alteridade e a realieldeior. De qualquer forma, a dimensédo do Outro é
inicialmente sentida pelo sujeito como vindo deferpossui um carater traumatico e estrangeiropcom
podemos notar no texto de FrelBtbyectode Psicologia(1986c¢), datado de 1895. A referéncia a este
texto “pré-psicanalitico” é central para algunsuégtsos do autismo como Laznik-Penot (LAZNIK,
2004; LAZNIK-PENQOT, 1997; 1991).
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primeiro psicanalista da histéria, faz uma refei@rec Griensinger (1817-1868), seu
antigo professor, afirmando que o caso mais extréenafastamento da realidade pode
ser encontrado na psicose alucinatéria. Nestes caspie é negado pela propria pessoa
€ 0 evento insuportavel que desencadeou a loUR&EUD, 1986b, p. 223).

Observemos que este posicionamento, influenciadm getigo e ilustre
psiquiatra professor de Freud, também admiradoMmmert (1833-1891), implica a
nocao de quéoi o préprio sujeito que retirou seu interesserdalidadeque o cerca.
Assim, mesmo nesta compreensdo, a dimensdo dtosgjs, de algum modo, investe
psiquicamente na realidade ainda estava presente.

Freud (1986b, p. 224) retoma, entdo, idéias dedddas em outro
momento de sua obra, afirmando que inicialmentstade de repouso psiquico foi
perturbado por exigéncias imperiosas das necessidaternas do organismo. Neste
periodo primario na constituicdo subjetiva, tal coatontece com 0s pensamentos
oniricos, o pensado (que € equivalente ao desejago@sentava-se de forma
alucinatoria. Essa forma de satisfacdo alucinatgrantil precoce s6 poderia ser
abandonada quando a satisfacdo almejada ndo @morésm isso, a dimensao da falta,
da insatisfacdo, provoca o sujeito a voltar suacdie para a realidade exterior e buscar
uma modificacdo nesta realidade para alcancaraisfagao, aplacando assim a tenséo
que pressiona seu psiquismo. Com este movimentaisggdo ao mundo exterior,
introduz-se um novo principio de atividade aningjoa ndo mais se restringe ao que €
agradavel, ao que possibilitaria as descargasetadds do aparelho psiquico. O real,
mesmo em se tratando de algo desagraddassa a fazer parte do funcionamento do
sujeito.

Exatamente neste ponto em que destacamos logo,demmal acrescenta
uma importante nota de rodapé que tenta complemsun#s observacdes e que deu
margem, inclusive, para algumas teorias sobre ismaof a partir da escola inglesa.
Pedimos, entdo, licenca ao leitor para reprodutgiramente a nota de Freud, com

vistas a uma melhor apreenséo de seus argumentos.

Com razédo se objetara que uma organizacdo assinavasdo principio do
prazer e que descuida da realidade objetiva do enerterior, ndo poderia
manter-se viva hem por um instante, de modo queswegmer poderia ter se
constituido. No entanto, o uso de uma ficcdo dapte se justifica pela
observacdo de que o lactente, contanto que |hegagmos o cuidado
materno, quase realiza esse sistema psiquico.MAysioque [0 bebé] alucine
a satisfacdo de suas necessidades interiores; darseu desprazer, causado
por um acréscimo de estimulo e falta de satisfagdp,meio da descarga
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motora do grito e do esperneio, e, por tras digsencia a satisfacédo
alucinada. Mais tarde, a crianca aprende a usas estteriorizacdes de
descarga como meio de expressédo deliberada. By gasto cuidado com

gue se brinda o lactante é o modelo da providémaacida sobre a crianca,
0 império do principio de prazer s6 chega ao saudgna verdade, com a
plena separacdo em relacdo aos pais. — Um bom éxetep sistema

psiquico separado dos estimulos do mundo exteFigue pode satisfazer
ainda suas necessidades de nutricdo de formaaautigara empregar um
termo de Bleuler [1912]), nos é fornecido pelo cdes filhotes de pombos
fechados dentro da casca do ovo, com sua reseraimento, o qual o

cuidado materno se limita apenas em fornecer caldl&o o considero uma
retificacdo, mas apenas ampliacdo do esquema samimrado, o fato de que
se exija, para o sistema que vive segundo o pitnaip prazer, alguns

dispositivos por meio dos quais seja possivel exsalidos estimulos da
realidade. Estes dispositivos sdo apenas o carmtatrecalque” que trata os
estimulos de desprazer internos como se fossermeste 0s arremessa ao
mundo exterior. (FREUD, 1986b, p. 224-225, tradugdssa).

O pai da Psicandlise utiliza o termo “ficcdo” ao regerir a descricao
daguele momento precoce da constituicdo subjefiste artificio ficcional de Freud,
segundo Paul-Laurent Assoun (1996), representaasneldmentos fundamentais para a
elaboracdo do artefato tedrico que sustenta acpratalitica, intitulado pelo mestre
vienense por Metapsicologia.

A Metapsicologia € esta ficcdo teorica pautadauppscao originaria de
um saber inconsciente (ASSOUN, 1983). Freud vanuef objeto da Psicanalise como
sendo 0 inconsciente e afirmé-lo como uma suposie@itima, necesséria, e
demonstravel.

Freud se utiliza da ficcdo de um lugar psiquico i@ pode ser localizado
anatomicamente, mas que obedece a leis analogda @gimica, fisica e economia.
Essa ficcdo se estende a formacgéo deste aparethooincide com a constituicdo do
sujeito.

E fundamental salientar que a suposicdo do incentxié necessaria
porque, sem ela, diversas lacunas da vida conecaod individuos mantém-se sem
explicacdo; é legitima porque, ao postula-la, régpzonos exatamente o modo como
nossa psique opera e lida com as questdes colopattssatos falhos, os sonhos e as
patologias; e € demonstravel através da constrdeaom procedimento que, fundado
nessa suposicao, pode influenciar eficazmente soalws processos conscientes (fato
gue filia Freud ao seu pragmatismo). (FREUD, 1986464-167).

Assim, o inconsciente, originalmente no alem@as Unbevusst que
significa 0 ndo-sabidg ndo se restringe apenas a uma suposicao te@icarente de

uma especulacéo filoséfica. Este conceito, na apide Freud, constitui-se como
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objeto de uma nova ciéncia natufdgturwissenschafe estava diretamente relacionado
com a prética clinica com pessoas neurdticas. Asainconducdo do tratamento
psicanalitico consiste em supor um saber por plartenalisante e que este saber opera
na vida destes sujeitos sem eles se darem costa @iaminho divergente aquele aberto
pelo cogito cartesiano.

Um leitor mais desconfiado poderia lancar a seguijnestdo: mas de quem
€ este saber? De quem € este desejo que se @eadizalia do proprio sujeito? Freud
responderia: este saber, este desejo enunciadeonbss, lapsos, sintomas constituem
também o proprio sujeito. Por isso, Lacan elabonaogdo de sujeito dividido na
Psicandlise.

Na pratica, a suposi¢cdo de um saber permite admgirque sé o sujeito é
guem sabe sobre si e que sera ele quem poderduboaste saber ainda ndo admitido
em sua consciéncia. Isso impede o psicanalistaore,extensdo, os educadores de
tomarem uma postura que leve em consideracdo aslasepré-estabelecidos, receitas
de tratamento portadoras de verdades prévias eshnglividuos. Acreditamos que esta
postura assumida pela ética da Psicanalise € d#arhental importancia quando
lidamos com pessoas autistas. Ou melhor, quandondd com qualquer sujeito,

independentemente de suas diferencas.

Voltando a nota de rodapé, Freud salienta queaiaade satisfacéo que faz
com que 0 sujeito se volte para o mundo exteri@céudo recobrar um estado de
pacificacdo anterior. Anterior a que? Anterior atelivengbes do Outro materno que
apresenta novos estimulos necessarios a sobrel@v@ocsujeito. Afinal, o bebé nao
poderia funcionar como um ovo que espera paralsmrado. E a funcdo materna que
apresentaria novos estimulos, do exterior, intgpeamdo a “paz existente neste ovo”.
Por isso a intervencgdo do Outro, inicialmente,réida como desagradavel, invasiva.

O sujeito reage ao aumento da tensdo psiquicaua armpossibilidade de
apaziguamento desta tensdo (gracas a sua imawrmelkbgica) através da descarga
motora dos gritos e dos movimentos corporais. Eesgarga motora, segundo esta
ficcdo primaria da constituicdo subjetiva, € acommaala de uma lembranca
alucinatoria do objeto faltoso de satisfacdo pulsioE porque o Outro matersapde
estas manifestacbes como formas de pedido, comdfestagbes primarias de

linguagem, que apresentara o objeto de satisfagé @ crianca e esta, por sua vez,
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passara a utilizar aquelas descargas motoras caomeifas formas de expressao (que
Freud chamou de “expressdes deliberadas”).

Quando Freud toma o modelo do cuidado com o bebé&stende para o
desenvolvimento posterior da criancga, toca na §oedd separacdo em relacdo aos pais.
Podemos ler este trecho da citacdo articulando-guaolLacan (1985a) chamou de
dialética da constituicdo subjetiva, subdividindem dois momentos articulados
logicamente: a alienacédo e a separacdo. No primemmento, a crianga encontra-se
alienada ao desejo do Outro, dependente de suaificsigdes e seus investimentos
eréticos. O fato de os pais passarem a desejasocisas além da crianca — que, na
conceituacao lacaniana, chamamos de castracao tdo -Qupromove o tempo légico
da separac&h Assim, a constituicio da realidade exterior pasajeito se concluiria a
partir da operacdo de separacéao.

Chegamos, entéo, no trecho em que Freud utilizgrofisante “autista”,
fazendo referéncia a Bleuler. Trata-se de uma graabue se prestou de modelo para
algumas metéforas que definiriam a condicdo ddstast(CAVALCANTI e ROCHA,
2001). Freud afirma, com esta analogia, que, assgimo os filhotes dos pombos
confinados em seus ovos, 0 psicotico delirante léel® (o esquizofrénico, autista),
mantém uma relacdo com a dimenséo da alteridadpiemecebe apenas 0 necessario.
Entretanto, como nos indica a afirmacao inicialqde os bebés “quase realizam” este
sistema psiquico, podemos concluir que o “fechaoiecdmpleto ilustrado por esta
“ficcdo” nao pode ser aplicado de forma absolutés pem os bebés apresentariam tal
fechamento.

Freud continua a nota e diz que néo esta fazendoratifiicacdo no seu
modelo explicativo, mas ampliando-o. Em que coesista ampliacdo? Trata-se
justamente de afirmar, insistir, que 0 sistema ypsiq primario éu-prazer regido
apenas pelo principio de prazer), para fugir doisnesos desagradaveis da realidade,
necessita de dispositivos especiais analogos atquec Lembramos que Freud coloca
lado a lado, como desagradaveis, os estimulos mmuwes do exterior e falta de
satisfacdo Se entendermos que o recalque € um mecanismirajaeos estimulos de
desprazer internos como se fossem externos eayaessa para fora do aparelho, para a

realidade, entdo, esse dispositivo analogo a gaiedFse refere deveria também afastar

** Como vimos algumas paginas acima, alguns psisamsisupdem que o autista estaria congelado num
tempo légico anterior a alienacdo. O que permitiiguns chegarem a utilizar a complicada expresséo
“funcéo materna O (zero)”.
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os estimulos desagradaveis provenientes do extéigw como uma objecéo a invasao
deste mundo externo.

Agora, é preciso atentar para o seguinte e sutillltee ndo é Freud quem
fala de um sistema fechado em relacdo aos estirdalosundo externo, mas Bleuler. E
Freud faz questdo se salientar isso. Quanto o eng&nense utiliza a frase “para
empregar um termo de Bleuler [1912]", Freud esiaat@lo bem claro que a analogia
do pombo que se satisfaz dentro do ovo é apliGavehodelo de isolamento autistico
proprio da invencdo do psiquiatra suico. Freuder@iende este isolamento autistico do
esquizofrénico como primario, ou melhor, nem mestoacordava com o termo
“autismo”.

Vemos, entdo, que a dimensao da suposicdo naossenge apenas ao
modelo explicativo de Freud, nem ao artificio dine epistemoldgico da Psicanalise.
A suposicdo de um sujeito que expressa algum sate=mo através dos gritos e dos
esperneios infantis, é fundamental, de acordo commadelo freudiano, para
concebermos como a realidade psiquica se congditaios individuos. A relacdo com a
alteridade, portanto, € constitucional da realidatigna e externa para os sujeitos.

O que podemos afirmar, seguindo a pista sutil deixaor Lacan, € que
Freud estava ciente da negacao de sua teoria corargdo do neologismo “autismo” e
que se posicionou, até mesmo, de forma irbnica. pdElmos ignorar que, no texto
Sobre la iniciacion del tratamiento (Nuevos consejobre la técnica del psicoanalisis,
I) (FREUD, 1986d, p. 126 pai da Psicanalise chega a propor um termo dmmeci
para o quadro clinico equivalenteD®méncia Precoceparafrenia. Note-se que na
grande maioria das vezes que Freud se refere andenpecoce (denominacao anterior
elaborada por Emil Kraepelin), faz referéncia auesajrenia como um termo cunhado
por Bleuler. Mas, por que Freud insiste tanto elmaileo leitor sempre ciente que o
termo esquizofrenia e o termo autismo séo criagédsleuler?

Entendemos que esta constante referéncia ao gsiqeidico, sempre que
utiliza o termo esquizofrenia, vai além de uma stidade intelectual ou prova de rigor
em relacdo a psiquiatria da época, mas tem a a@wtde uma atribuicdo de
responsabilidade pelo termo. E como se Freud dissalgo assim: “Caro leitor, os
termosesquizofreniae autismoséo responsabilidade de Eugen Bleuler. A contémui
deste psiquiatra a psicopatologia ndo € coerente a® minhas teses sobre o
funcionamento animico dos individuos. A minha dbnicdo ao campo da

psicopatologia, a teoria psicanalitica, ndo € ecdereom tais categorias”.
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Vejamos algumas provas destas nossas afirmacoes.
Na introducé&o ao livro de J. Varendonck, intituldde Psychology of Day-

Dream Freud (1986e) lanca as seguintes palavras:

Contentar-me-ei em assinalar a importancia de redaalho e me permitirei
apenas fazer um comentario concernente a termiaotpge adotou. Ele se
ocupa da atividade de pensamento que observou meamento autista de
Bleuler, mas chama-o, via de regra, de pensamegtoegmnsciente, segundo
se acostumou na Psicandlise. Entretanto, o pensametista de Bleuler, de
modo algum, corresponde, em extensao e conteldo,ocpré-consciente,
nem posso admitir que o nome utilizado por Bletdaeha sido fruto de uma
escolha feliz(FREUD, 1986e, p. 269, traducdo e destague nossos)

Ora, temos aqui a prova literal que os termos Saudi’ e “autista” nao
eram, a luz da Psicanalise, expressfes adequadaiiio do criador da Psicanalise.

Podemos ainda apontar outra passagem que ratdgsaropinido de que
Freud ndo se isentou da controvérsia em tornogtofisante autismo e manteve uma
posicdo bem definida a favor de sua teoria dadilidpor conseguinte, da suposicéao de
um sujeito.

Na introducgéo ao seu tex®Bsicologia de las masas y andlisis de¥886f,
traducédo nossa), no trecho em que afirma que ar&ise também aborda a questao
dos lacos sociais e que toda psicologia individuaima psicologia social, Freud deixa
claro seu posicionamento a favor do conceito deisiamo. Vale reproduzir todo o

paragrafo:

A relacéo do individuo com seus pais e irmaos, semobjeto de amor, com
seu mestre e com seu médico, vale dizer, todoscos lque foram até agora,
preferencialmente, indagados pela Psicandlise,diésito de reclamar que

sejam considerados fendmenos sociais. Assim, en&@NOPOSIGA0 com

alguns outros processos, que temos chamados disic@sc nos quais a

satisfagéo pulsional se subtrai do influxo [infloi&h de outras pessoas ou
renuncia a estas. Portanto, a oposi¢do entre mafimgcas sociais e narcisistas
— autistas, diria talvez Bleuler (1912) — cai im@Emente dentro do campo
da psicologia individual e ndo habilita separaa €stima de uma psicologia
social ou das massas.

Constatamos que Freud, além de salientar sua désuwwa em relacdo ao
termo de Bleuler (ilustrada na conjugacdo do tewgal do futuro do pretérito),
insiste que devemos considerar os fendmenos m@datto autismo a luz dos lagos
sociais, ou seja, da relacdo com as outras pedRamsele, mesmo quando falamos de

fendbmenos em que a relagcdo com a alteridade é oomefida, ndo podemos realizar
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uma separacao entre 0 que € psicologia individuasieologia das massas. Assim,
podemos dizer, com Freud, que falar dos fendmeitos dutistas ndo pode significar
uma abstencdo de uma referéncia ao Outro. Poddimogratambém, que, ao nomear
estes fendmenos como narcisicos, Freud refere4se anovimento de retorno do

investimento libidinal ao proprio sujeito, ndo atindo, assim, uma situacdo em que o
mundo exterior ndo passasse, em hipétese algutaagiezdo com a alteridade.

Esta argumentacdo impbe, portanto, uma precisa@uao concerne ao
conceito de auto-erotismo. Este conceito freudiapesar do termo ter sido importado
de Harvelock Ellis, deve ser entendido como umrnetado investimento pulsional
satisfazendo-se no préprio corpo, fonte pulsiosain a necessidade de um apelo ao
Outro. Todavia, esta parte do corpo que faz coinaifbnte da pulsdo e o seu objeto s6
se configura desta maneira porque passou pelotimezgo libidinal desta mesma
alteridade. Concordando, entdo, com Laagu{ WALTEMBERG SILVA, 2003, p.
47), o objeto auto-erético torna-se objeto enquabjeto de prazer. O objeto autistico,
se assim poderiamos chamar os objetos de satisfdgsioautistas, ndo surgem
espontaneamente do nada, mas séo a prova da cagitagiundo, de sua relagcdo com a
alteridade. Afinal, quem apresentou estes objetasstas pessoas sendo o mundo
simbdlico? Citamos Lacan (1985a, p. 180): aDtoerotischconsiste nisto — e o
préprio Freud o sublinha — que nédo haveria surgimeos objetos se ndo houvesse
objetos bons para mim. Ele é o critério do surgimerda reparticio dos objetds”

Aquilo que se conhece como nharcisismo secundaoo)oc momento
posterior ao auto-erotismo, refere-se ao retornoindestimento libidinal sobre o
proprio eu decorrente da identificacdo do sujeitoncos objetos inicialmente
apresentados pelo mundo. Assim, o auto-erotismo padie corresponder, segundo
Lacan (1985a, p. 180), a um desligamento completoetacdo ao mundo dos objetos,
coisa que a observacdo de qualquer bebé nos daspr@ste estado primario
representado pelo auto-erotismo, na verdade, pamee a uma satisfacao pulsional
que dispensa o apelo ao Outro. E apenas com écamsca falta de satisfacdo, sentida
como desagradavel, que obriga o sujeito a direcisua libido para 0 mundo exterior e
utilizar-se do apelo, da demanda ao Outro, commdode constituicdo da realidade

exterior. A falta do objeto, e a consequente fdkasatisfagcdo pulsional, conduz o

% E importante lembrar que Lacan (1991) discordav&mud quanto ao conceito de auto-erotismo, pois

considerava que a dimensao da sexualidade eradegptéo sujeito como uma heteridade, como estranha
ao sujeito. Lacan utiliza, para ilustrar sua opnid exemplo do caso do Pequeno Hans e a forma como
este garoto teve de lidar com a impossibilidadsigieificar as erecées que aconteciam a sua revelia.
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sujeito a se identificar com estes objetos e, ertfomar 0 eu como mais um objeto de
satisfacdo, constituindo o narcisismo propriamdiite (FREUD, 19860).

Por fim, e em resumo, podemos afirmar que a coétsizv acerca do
autismo néo se limita aos impasses enfrentadosqaor Itard na educacao/tratamento
de Victor de Aveyron (HOCHMANN, 2009; KUPFER, 2000)ambém ndo podemos
afirmar que esta seria uma discussao posterior eudfrtributaria apenas das
contradi¢cdes do texto de Kanner (ROCHA, 2003). @sntrechos que apontamos aqui,
sustentamos que, certamente, Freud ndo se abstgquaémica acerca do que seria o0
autismo para Bleuler e que manteve firmemente ss&do a favor de sua teoria da
sexualidade e, seguindo o ensino de Lacan podeirers d favor do sujeito, suposto.

A certeza que extraimos da firmeza de Freud em&ela esta controvérsia
€ a sua aposta na suposicdo do inconsciente. HEiaitpendo apenas dar rigor,
sistematicidade e coeréncia interna a sua teoda,tarna possivel o trabalho clinico e,
de acordo com nossa opinido, o trabalho educacidislaposta no sujeito marca a
ética da Psicandlise e sua dimenséo politica nédmedh que entende a determinagéo
do sujeito por sua relacédo com a alteridade e chingaagem.

Quando lemos os autores insistirem que o trabakioampalitico com
pessoas autistas deve estar relacionado com aofdngautro, isso significa, na pratica,
gue o psicanalista continua apostando que aqugliéoscom quem lida expressa, muito
mais do que sintomas, formas especificas de lmfar & linguagem, formas de elaborar
um saber. Entende que o sintoma pode ser a marsaj&ito, seu traco identificatorio
na sua relagcdo com o mundo. Eles renovam a apestdidna no sujeito, apesar de
alguns se atrapalharem com o termo na teoria. &xtata, como dissemos, redunda
numa postura ética frente aos lacos sociais. Nasrpa de Antonio Quinet (2000, p.
20): “Poder sustentar a existéncia do saber ingemigc através da convocacdo da
subjetividade como desejo — eis um dever éticoagBsicanalise propde ao mundo”.

Temos, ainda, como adiantamos algumas paginas ,acimaponto de
tangéncia.

A literatura psicanalitica, quando aborda o temauakismo e das psicoses
infantis, ndo deixa de tocar na questdo da coitgtdusubjetiva. Ora, 0 proprio termo
“Psicanalise”, provém do modelo da quimica, da cpuetia andlise dos sintomas como
guem realiza a analise de um elemento quimico. ilsstaura uma temporalidade
especifica: o sintoma (tomado como elemento quinsiégode ser analisado depois de

constituido. Entdo, como podemos falar de Psicga@e um sujeito em constituicao,



141

de um tempo que ainda ocorrera? Dar significacéesinvés de analisa-las, como
acontece na clinica do autismo, ndo nos colocdimdss do campo psicanalitico e nos
aproxima do campo da Educacgao? Afinal, a Educaéacse orienta primordialmente
para a constituicdo dos sujeitos?

Somos obrigados, portanto, a realizar um passeie scomo podemos
conceber a relagdo entre a Psicanalise, a educagatitica e os fendmenos relativos a
psicopatologia infantil. Como podemos perceber edag estas paginas, este passeio
por zonas limitrofes € necessario e pungente, ipdlmente quando tratamos do
autismo.

A Psicandlise com psicéticos e autistas pode derediciada dos outros
campos se considerarmos ainda algumas pistas. jstas salientam a “inclusdo do
sujeito no tratamento” e a dimenséo politica erac@ ao seu modo de abordagem da
subjetividade e do sintoma. Segundo Quinet (20089) a inclusdo tem duas vertentes

gue devem caminhar juntas. Citemo-lo na integra:

... por um lado a inclusdo do sujeito do incondeiecom sua fala, sua
historia e seus sintomas, manifestacdes de sualaiitade. Isto significa
incluir o sujeito no saber sobre sua patologia, hos seu padecimento.
Por outro lado, incluir o sujeito no tratamentoagé-lo corresponsavel por
ele, solicitando do sujeito seu comprometimento, camecar pelo
reconhecimento da “escolha” de sua patolo§issa inclusdo se opde a
paternaliza-lo ou prestar-lhe cuidados de matermagéQUINET, 2006, p.
49, grifo nosso).

Para este autor, a inclusdo no campo social@si@onada com o conceito
de sujeito em Lacan, pomio existe sujeito sem Outfgrifo do autor). O que acontece
com o sujeito depende do que se desenrola no OApesar de que o autor nao
especifica o termo “social”, consideramos que efitanacdo se aplica igualmente a
educacao inclusiva com pessoas autistas, enten@eodmo campo social também.
Deste modo, o conceito de sujeito € individual ketom, pois é determinado pelo
desejo que opera no campo da alteridade e pelorgisque determina os lagos sociais.
“Néo héa sujeito sem outro — dai a dificuldade deoatrarmos as manifestacées do
sujeito no autismo, onde ha um curto-circuito daralade” (QUINET, 2006, p. 49).
Mas esta dificuldade ndo nos permite concluir, aguismos a prépria experiéncia

clinica e educacional com autistas, que existima“autismo total”, um sujeito sem
Outro.
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Para este autor, deve haver uma inclusdo da feg®iuA inclusdo social
(e educacional, segundo nosso entendimento) daétigsic(e do autista) consiste em
“receber do exilio aquele que cortou os lacos cemexagéncias da civilizagéo, tais
como renunciar as pulsdes sexuais em funcao do”d@UINET, 2006, p. 49). Incluir
0 psicotico e o autista ndo é sinbnimo de adaptagi® uniformizacdo, de torna-lo um
igual. A incluséo a ser pretendida deve levar ensideracdo a “incluséo da diferenca
radical” no seio da sociedade, onde normalmentesug®e a igualdade entre os
individuos.

Uma educacao que se pretende inclusiva, que busspeito a diversidade,
deve, antes de tudo, abrir mdo de seu desejo ivpbse educar completamente, de
uniformizagdo, bem como seu desejo inexoravel driima qualquer custo. Incluir,
neste caso, nao deve significar incluir numa cexeama, num certo modelo de
desenvolvimento e de adaptacdo social. Admitir guEducacdo € uma profissao
impossivel, tal como a Psicandlise e a Politica, significa entregar-se a queixa
histérica da impoténcia e da vitimizacdo. Tal disougue transforma em impoténcia a
dimensdo do real pulsional — que é impossivel de ceenpletamente educado,
analisado e governado — esta na base das diveeasap de segregacao e reclusao.

Concordamos com Andrea Brunetto (2008, p. 95)ndialacan, quando
inclui os educadores entre aqueles que vivem uredd‘aniragem de felicidade” por
darem a funcdo imaginaria sua importancia enquianioa na qual o desejo do sujeito

se apoia. Em relacédo aos educadores, a autoraafirm

Trabalhando com o impossivel, eles vivem uma apasta esperanca, ainda
que plena de preocupacfes e dlvidas — e poderidifseente? — e se

colocam no papel de eternos aprendizes. (...) Ehdguab trabalho na

educacédo se apdia mais no desejo de saber do gabappronto, mais nas
perguntas do que nas respostas: ai estdo as pdadis todas a serem
construidas. (BRUNETTO, 2008, p. 95).

® Como explicamos numa nota de rodapé anterior, raclicsdo do Nome do Pai é o conceito
psicanalitico relativo ao mecanismo que estrutypaieose. No caso da neurose, em diferenca a psicos
ha o que Lacan chamou de metafora paterna, quiicaga inclusdo do sujeito na ordem félica através
do mecanismo estrutural nomeado por Freud de eroeltto. No caso dos psicéticos, ha uma recusa da
norma falica, normalizadora, permitindo ao psiadtiona construcdo da realidade que dispensa os
ditames estabelecidos pela cultura. Em substituiigi@onstrucdes sintomaticas proprias da neurose,
formagdes de compromisso que implicam um conflie plulsdes com as imposi¢des dos ideais culturais,
no caso da psicose ha a construcdo do delirio. ¥estdo entendido por Freud como uma tentativa de
cura, em outras palavras, uma tentativa de subggtivde sua relacdo com o mundo, com a alteridade,
que nao passa pela norma falica. A foraclusdo, farmet (2006, p. 50), ndo deve ser tomada
vulgarmente como abolicdo do simbdlico, ndo deveceasiderada como um déficit. Para este autor,
trata-se de um retorno no real daquilo que foidmido no simbdlico, o que é bem diferente de uma
abolicao completa da ordem simbdlica.
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Na historia da psiquiatria, e na propria histowaaditismo, percebemos que
houve, para usarmos uma expressdo de Antonio Q(#066), uma “foraclusdo da
inclusdo”. A recusa do louco e dos autistas a saraos dispositivos de normalizacéo,
respondeu-se com a reclusdo seja nos hospitaisiisicps, seja nas instituicdes de
educacao especializada. Na medida em que os lexobsem-se subjetivamente dos
lacos sociais e da norma falica, a psiquiatriaigardos, a educacdo, muitas vezes,
responderam com a reclusdo e a segregacao. Araniet (2006, p. 49-50) propde
que, agora, trata-se de abandonar o bin6emcltisdo-reclusdp adotado na histéria da
psiquiatria. Isso deve ocorrer com sua substituigdio outro bindmio foraclusao-
inclusad. Trata-se de “incluir a foracluséo”, de inclumunodo de subjetivagéo que se
exclui das exigéncias a normalizacdo e aos ditatadsgica falica. Esta inclusdo da
foraclusé@o deve ocorrer ndo s na semiologia psiiteba, mas na prépria estrutura da
teia dos servicos e instituicdes da reforma psiqo&a

Pensamos que esta proposicdo de Antonio Quinet émmpode ser
estendida a educacao e sua politica em relac&upotos. Mas, para isso, é necessario,
segundo o autor, que a conceitualizacdo da fodelesja tomada sem preconceitos,
pois, do contrario, a abordagem do psicoético (eadtista) tenderia a torna-lo um
neurético, tenderia a normaliza-lo. Deve-se abstedo desejo de curar, ja advertido
por Freud. Este desejo pode tomar diversas formraslezir-se no desejo de ensinar, no
desejo de psicanalisirno desejo de governar, desejo de propiciar odepaciente e,
finalmente, no desejo de incluir. Todos sinbnimosidsejo de normalizacao.

Os fendmenos psicéticos e autistas ndo devem geadtms como
transtornos da norma. Devem ser abordados comaagd@es subjetivas, retornos do
foracluido, consoante o autor. Sigamos suas peepedavras mais uma vez em relacéao

aofuror includenti

... ele [o trabalhador da satude mental] deve seapee contra o seu desejo de
inclusdo do louco nos jardins da polis no intuiordtira-lo do jardim das
espécies da nosografia. Isto significa ndo exiglie @ todo custo aquilo que é
valor falico em nossa ordem social (trabalho, dilthesucesso, competicao,
competéncia etc.), e sim deixa-lo fazer sintoma g$¢ome-do-Pai, um
sintoma que pode ir do delirio a arte, passandotqdas as artimanhas.
(QUINET, 2006, p. 50).

" Aqui utilizamos a expressdo com um sentido corapiente diferente do conceito lacaniano de desejo
do analista. Referimo-nos ao desejo de realizasieapdlise a qualquer custo, intencdo que sempre
fracassa quando buscamos realiza-la com autistas.
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Temos, com as indicacdes deste autor, a luz daridise, pistas que nos
permitem conceber, ao contrario do que comumentafisma na literatura néo
psicanalitica sobre o autismo, possibilidades delisturso que considere a dimenséao
da subjetividade e da inclusdo. Observamos, todgumesta abordagem da Psicanalise
implica em reconhecer 0os mecanismos estruturamodstituicdo do sujeito, psicotico
ou ndo, e o respeito as suas diferencas estruiraigicais. Se o psicotico e o autista
sao sujeitos que se colocam em resisténcia aoceéstabento de lagos sociais, se se
excluem da norma falica que rege a vida neuroticauen, iISSo nao significa que eles
nao estejam no mundo humano, o mundo da linguayémse pode derivar do fato de
0 sujeito néo passar pela divisdo provocada pelaagdio, pelo complexo de Edipo, sua
completa exclusdo do mundo da linguagem. Os psat 0s autistas podem nao ser
divididos pela castracdo, mas séo divididos pelgukgem, saoparlétres, seres
falantes, como diria Lacan.

Outrossim, quando utilizamos a expressao “se entluedevemos
questionar: excluem-se em relagédo a qué?

Repetimos: a normalizacao falica que o Outro pegeesentar. A rigor, se
considerarmos a conceitualizacdo do sujeito emrl,dogo concluimos: o sujeito ex-
sistd, nunca fara conjunto em relacdo & norma.j@tsuem relacdo ao conjunto do
saber é marcado justamente por sua excentricidesd&, sempre alhures. Todos nos
estamos submetidos, estruturalmente, ao irreduéivabrma, ao que nao pode ser
normalizado, domado. E o que funda o mal-estar imdizacdo. Assim, temos a
situagao conflituosa em que a vida pulsional “ndmmeate” deveria ser regulada pelo
fato dos sujeitos estarem em relacdo uns com 08sol 0 que isso significa em ultima
instancia? Que estamos no plano da regulacéo dos $mciais, no plano da politica,

tema que tratamos agora no proximo capitulo.



5 AUTISMO, CONTEMPORANEIDADE E POLITICA

Se tem bigodes de foca
Nariz de tamandua
E orelhas de camelo, né tio!
Mas se € amigo de fato
A gente deixa como ele esta.
(A Turma do Baldo Magico e Roberto Carlos)

O desenrolar da histéria da humanidade, além de determinacdes
econbmicas, micro e macropoliticas, também aprasenmodo como os homens
relacionam-se entre si. Tal desenvolvimento néwadéé acompanhar as perguntas que
a humanidade se faz sobre a falta de sentido dersgem e de seu destino. Essas
inquietacdes milenares, por sua vez, sempre deratesnpara o desenvolvimento de
ontologias. Nao € nosso interesse rememorar aribistés discursos sobre o sujeito,
mas achamos importante salientar alguns pontosrta pa advento da chamada
modernidade e o0 modo como os homens foram condtruima nova figura do Outro
como lugar determinante de seu discurso e de sdade

Na Idade Classica, podemos dizer que o lugar dooQagrrespondia as
figuras mitologicas. J& na Idade Média, € o Deist&r e monoteista que pode ser
entendido como a garantia de todas as verdaddereasacomo sua criacao e centro do
universo. Contudo, a relacdo do homem com esteoQigierminante de seu discurso
sofre, segundo Slavoj Zizek (2008, p. 221), noroaske Freud, as trés grandes e
primeiras humilhagcées que o mundo contemporanéardrale multiplicar: a revolucéo
copernicana, a teoria evolucionista de Darwin @scdntramento do sujeito cartesiano
produzido pela psicanélise freudiana. Assim, resg@oente, a terra ndo € mais o
centro do universo, 0 homem deixa de correspondersfio mais evoluida dos seres
vivos (pois descobre que ainda esta em evolucgaimadnente, oego cartesiano ndo
corresponde mais a totalidade do ser. O homem deisar senhor de sua propria casa.

A chamada primeira modernidade, que coincide coseaulo das luzes
gragas ao ato inaugural @wgito de Descartes, impde a racionalidade cientificaraon
todas as outras anteriores. A partir deste periodditro que servira como garantia da
verdade deixa de ser Deus e da lugar a supremasiaber cientifico (SAURET, 2008).
“A razao cientificaorna-se a marca distintiva do homem, o que lidecesoberaniae
autonomiando apenas diante da natureza, como também enddaceindo divino”.
(BIRMAN, 2006, p. 41, destaque do autor).
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Ao ter a ciéncia como garantia da verdade, a relapffe os seres humanos
passa a corresponder ainda mais a relacdes cobjetesode gozo e de exploragédo. Os
homens passam a ser tomados como mercadorias. Aman&mpo, as Luzes
apresentam questbes como o0 que € a humanidadeyruieaela marcha e como ela é
fabricada. Segundo Sauret (2008), em decorréngte declinio da figura paterna,
ilustrada pelo “Deus esta morto” de Nietzsche, m®logias também promovem um
estado de falta de sentido que terd como conseQuénsurgimento da chamada
“sociedade psicoterapica”. (LASCapudSAURET, 2008).

Nossos tempos nao correspondem mais aos tempo®uae. A sociedade
do capitalismo industrial tornou-se uma sociedadecansumo e do individualismo
exacerbado (BAUMAN, 2008). Os lacos sociais sofreraudanc¢as consideraveis com
o desenvolvimento do capitalismo global e da teémota. Apesar das mudancas, as
perguntas recorrentes da humanidade ainda permman@se mesmas:. COmMO NOS
tornamos humanos? Quando e por que morremos?

Consoante Marie-Jean Sauret (2008, p. 67), os keareanos nascem duas
vezes. A primeira corresponde a um nascimento émga® a sua especie, como ser
vivo pertencente a um reino superior. O segundoimasto € simbdlico, o individuo
nasce como ser falante. Nascer simbolicamentefisgrornar-se autor de sua vida e
transforma o primeiro nascimento (dito biologicah @penas o trago que ele — o
proprio individuo — €, e que esta separado pelm fa@smo de se humanizar. Assim,
podemos perceber uma divisdo no sujeito entre@quig ele € simbolicamente e o que
ele apresenta enquanto ser vivo pertencente a ivarsm natural.

O uso que o ser humano faz do seu espaco geogeatieoseu tempo néo
corresponde ao mesmo uso dos outros animais. Akstagsli duas dimensdes, o0 ser
humano habita a linguagem onde ele, paradoxal eltsineamente, se aloja e se
engendra como tal.

Tal duplo nascimento implica, também, num duplsteuéural traumatismo:
em primeiro lugar, o sujeito € determinado peleralade da dimenséo simbdlica e, em
segundo lugar, ele é ser de gozo que ndo se canfomith 0 que ele € enquanto
individuo bioldgico, irredutivel a linguagem, résido a todo aprisionamento do saber
gue pretende reduzi-lo a simples objeto. Em outowos: “aexisténciado sujeito, o
qgue ele é como vivo, esta em conflito com a prad@ieer formatado que ele recebe do
Outro”. (SAURET, 2008, p. 68, traducdo nossa eadgst do autor).
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Ao buscar respostas para as questdes sobre ors@ussgeito encontra-se
entre a cruz e a espada: de um lado, depara-sa @isnacdo no discurso deste Outro
invasor, estranho e determinante; ja no outro, @na&e com a violéncia que o habita e
que esta ligada a sua propria existéncia, que Freaitiou de pulsdo de morte. Além de
nao escolher seus pais, seu sexo, sua eépoca dmertscnem sua geracao, 0 sujeito
ainda deve “introjetar” (para usar um termo jungoiado muito agradavel a Freud) as
interdicOes ao seu gozo, especialmente a interdigaocesto.

Estas “arbitrariedades” sofridas pelo humano freateanterioridade
estrutural da linguagem e a submissédo as leisditiesls de gozo necessarias ao
estabelecimento dos lagcos sociais implicam numalapee satisfacdo que ndo so6
inaugura o psiquismo como € a causa do mal-estacivibzacdo. Em termos
lacanianos, a perda de gozo implicada nos lacaaispestruturados pela linguagem, &
dinamizante e funda a subjetividade e a cultura.

Na contramdo deste sentido, a heranca cartesianamope,
simultaneamente, o império do discurso cientifica exclusdo da subjetividade. A
busca da verdade, a partir da ciéncia, implicaxchusdo daquilo mesmo que funda este
saber: o sujeito. Destarte, 0 sujeito moderno cameduscar as respostas sobre Si
mesmo pagando o preco de seu proprio desapareoinsefijetivo em prol da
objetividade cientifica ao mesmo tempo em que édaria ciéncia do homem quem
perde a sua legitimidade ou a sua autonomia (FIRBEIO, 1995). A ciéncia moderna
cria a ilusdo de que o mundo pode ser compreemdmonalmente e o futuro pode ser
bem mais promissor, langando para o alto as codesce crengas irracionais anteriores.
O saber cientifico sobre a natureza se estabeteee am Outro muito mais rigoroso e
tiranico em relacdo aos anteriores, a ponto deeseptar a Unica verdade possivel e a
garantia de um melhor devir. E o saber da ciénastapgssar a exercer o poder de vida e
de morte sobre os individuos e sobre as populagbasjado por Foucault de Biopoder.
(FOUCAULT, 1997; GADELHA, 2009).

Esta época, de acordo com Sauret (2008), encoairgpento de tensao
maximo no campo da politica, através da Revolug@&mdesa, quando os cidadaos
descobrem que néo ha sociedade que ndo sejad®taimpmens e que os ideais como
Deus e o rei ndo servem mais como garantias dailetdde do sistema social. Passa-se
de umaheteronomiaa umaautonomiaao pre¢o do surgimento de um novo problema:
como pode haver uma organizacao social sem um Quisemelhanca de Deus ou do

rei) que a garanta?
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Neste cenario do saber moderno e do apogeu dorslisduminista, a
psicanalise surge introduzindo uma nova raciondédaos dominios que foram
deixados de lado pela ciéncia, fenbmenos margp@iserem particulares: o do sonho,
do lapso, do ato falho etc. “A ciéncia s6 se ctuistomo tal sob a condi¢cdo de excluir
todo traco de singularidade do sujeito do saber ejaeproduz, a fim de atender a
objetividade e a universalidade: ndo ha ciéncia mfi® seja a do geral! (SAURET,
2008, p. 71, traducao nossa)”.

Apesar da filiacdo de Freud ao discurso cientifiaoPsicanalise, na
contraméo, estabelece-se como uma “ciéncia” doicpkt, ou como uma
contraciéncia. Assim, abre espaco para as “anated#s”, ao que foge a linearidade
tanto da consciéncia quanto do funcionamento sagierdando temas como a Lei, a
Morte e 0 Desejo (FOUCAULT, 1999).

Com o exemplo da Revolucdo Francesa, com a morizeds promovida
pela modernidade, Freud demonstra que a sociedtl@uadada sobre a morte do pai e
que esta morte € necessaria para a preservacamdengdo interditora. A violéncia
inaugural ilustrada no mito freudiano do assassird Pai totémico permite a
humanidade a vida social e a metafora cultural s@ondicdo da rendncia ao gozo.
Diante disso, se o discurso cientifico havia amd@agafigura do Pai na modernidade,
foi o mito freudiano do parricidio primitivo quergatiu a existéncia l6gica desta figura
como funcdo organizadora social e politica, implianas leis que regem as diversas
formas de distribuicdo do gozo na vida em comur@dad

Foi com a prética clinica e com a elaboracdo deaatetn Complexo de
Edipo que Freud chegou a teorizacdo desta necessdacdo com a dimensdo da
alteridade como fundadora do psiquismo e da sadéedd o N&o-do-Pai (Nome-do-
Paif’® que instaura a funcao civilizadora de interdicd@dzo e introduz a possibilidade
de dizer ndo, instaurando, assim, a falta e aetifgr entre os individuos.

Freud descobre que o homem so fala para néo repata subverter a
linguagem e se separar do olhar deste Outro gueade e o determina. Descobre que o
passo inicial em direcdo a humanizacao é justanamniele operado no complexo de
castracdo quando a crianca diz o primeiro ndo aeja@le seus pais, ao desejo deste

Outro em relagdo ao qual esta alienado.

8 Trata-se da funcdo paterna segundo a teorizac@nitma. Tal expressdo, no original em francés,
corresponde Blon du Pérgque equivoca, por homofonia, as expresdisdo paie Nome do paicomo
significante da lei.
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Todavia, este € um modelo estruturado a partiutdgsvidade neurdtica. O
gue podemos dizer quando falamos de fenbmenos ema glimensédo da alteridade
parece estar abolida ja de saida e que uma alemafg@ma no discurso do Outro
parece marcar a subjetividade dos individuos? Cpotuemos pensar manifestacoes
onde o laco social € extremamente comprometido?

E neste caminho que autores como Charles Melma®B)2® Marie-Jean
Sauret (2008) falam de uma psicotiza¢do ou esqgeiziahcdo social no mundo de hoje.
A exacerbacdo do individualismo contemporaneo (0s-rpoderno, para alguns),
parece implicar numa sociedade em que o Outro & wexd mais mantido a distancia e
as pessoas buscam cada vez mais um gozo sol#atahelecendo o que poderiamos
chamar de uma espécie de “autismo social”, pal@artiuma expressao antindbmica.
Referindo-se a este gozo solitario das pessoas/varas nos seus fones de ouvido,

Melman (2008, p. 93, destaque nosso) afirma:

NOs as vemos tomadas por uma espécie de gozo hwtstim perfeitamente
autisticq que esse sistema alucinatorio artificialmenteisasA relagéo com
outrem é fundamentalmente minorada e desinvestda ilacdo a esse
sistema vocal.

Ana Elizabeth Cavalcanti e Paulina Rocha, por sem afirmam que o
autismo é uma metafora da contemporaneidade e tageinio exercido pelas criancas
autistas é fruto desta identificacdo dos sujeitosteamporédneos com o0s autistas.
Vejamos suas palavras (2001, p. 32):

... 0 fascinio exercido pelos autistas no imaginéontemporaneo deve-se,
entre outras razdes, a projecdo que fazemos stawe ele alguns tracos do
funcionamento mental de nossa cultura e de nosepoteGracas a essas
projecdes, passamos a narrar o mundo dos autistas aruel, absolutamente
individualista, sem semelhantes. Um mundo em queianca sO conta
consigo mesma, face ao terror que representa aieaccom o outro, um
verdadeiro estranho.

Temos condi¢Oes de concordar com estas linhasmEamento e justificar
a entronizacdo da figura do autista no mundo de aopvés da identificacdo com os
modos de subjetivacdo contemporaneos? Somos hdgeamizstas que outrora e, por
isso, a “sindrome do autismo” encontrou condi¢cGas gomar tamanho destaque e
proliferacéo epidémica? Temos condi¢cdes de ser ougizdos e afirmar que o autismo

seria um sintoma da contemporaneidade?
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Para seguirmos nossa reflexdo é preciso aindaesgpaeslguns argumentos
de Colette Soler (2009) que se pergunta sobre gadunbjetora do sintoma e suas
relagbes com o que chamou de “gozo autista” e odmucontemporaneo. As
contribuicdes do filésofo e psicanalista eslovelavd Zizek® nos serdo de muita valia
para pensarmos as relacdes do autismo com a ideotagticulturalista que jaz no

discurso do movimento da neurodiversidade.

5.1 A dissidéncia do sintoma e o autista como obggta norma

Em seu recente livrbacan, I'inconscient réiventé&oler (2009) afirma que
0 conjunto dos remanejamentos lacanianos sobregatacdes do gozo, sobre o sexo,
sobre o Pai, sobre as estruturas clinicas e sobii® ala analise ndo deixa de ter
consequéncias politicas. A autora parte da cogsimfacaniana de que o sintoma € um
duplo evento do corpo e do dizer, ou seja, o siatentarna a conjuncao dos efeitos do
dizer sobre o corpo. Com esta reflexdo, disselieestomo podemos entender o corpo a
partir da compreensdo que toma como base a admiss@&onceito de inconsciente
reaf’, diferentemente, mas n&o em oposicao, ao incartecémbdlico freudiano.

No que podemos relacionar a nossa tematica de ipas@uautora inicia
uma importante discussao sobre a relacdo entrepo eoa palavra, visto que implica o
afetamento do corpo pela linguagem e, portantoa miinensdo do Outro. Tais
desenvolvimentos redundardo na hipétese de um emrgia e um corpo socializado.

O corpo, a partir dos pressupostos logo acimaackat € definido pelo uso
que se faz dele. Neste sentido, passa a ser craddea sua relagdo com a alteridade,
na sua dimenséao de corpo civilizado, corpo soadbz Pode-se utilizar deste corpo
como objeto de manipulacdo que passaria muito peais da arte que da natureza e,

assim, estaria cada vez mais afastado de sua lidddeade organismo. O que leva

%% Que também utiliza a expressdo “gozo autista”ederir-se ao gozo solitario prometido no uso das

drogas, onde nao se faz apelo ao Oum@.EK, 2008, p. 257).

% O inconsciente real (ICRS) é constituido pelosmpiios efeitos da “alingua”, das primeiras
manifestacdes da linguagem, sobre o sujeito. Bade um inconsciente neoldgico, holofrasico, &ytis
sem referéncia ao Outro da linguagem e a oposigéie es significantes, mas efeito desta linguagem
sobre o sujeito e sobre seu corpo. Se para Freaodlm era a via principal para o inconsciente shiti6
estruturado como uma linguagem, o lapso seria a&gi@a para o inconsciente real. O inconscientk rea
segundo Soler (2009, p. 201), ndo é decifravel petesicao entre os significantes e se manifestadpa
ndo encontramos mais sentido via operacao de lyggnaPoderiamos dizer que estamos no inconsciente
real quando nos deparamos com 0s sons inintelggi#eds maneirismos dos autistas ou no tempo
intervalar, quase imperceptivel, entre um lapsbindeiagem e sua “correcéo” pelo sujeito.
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Soler a diferenciacdo entre ter um corpo e ter wgarosmo. Tal diferenciacdo se

contrapde a logica da cerebralidade cognitivistaeroporanea. Vejamos suas palavras:

Entdo o discurso nos da nosso corpo. O corpo odmamos dizer que o
“possuimos”. O sujeito, entendido como falante,tesrmamente ao animal,
ndo é sem seu corpo. Vemo-lo pelo fato de que ple@ede no discurso do
Outro e que lhe sobrevive um tempo na memdriagagéseu corpo retorne,
como se diz numa certa tradi¢cdo, ao p6. Dondeist@nsia que se precisa
colocar sobre a afirmacéo “o sujeito tem um corpwique ter um corpo, o
gue dizer? Todos os sujeitos tém certamente urmisa, mas talvez nem
todos tenham um corpo, se ter um corpo se deagdensio Lacan, no nivel
do uso que se pode fazer dele. (SOLER, 2009, p.td&#ucao nossa).

No que tange a nossa tematica, dois termos saoacts e diferenciados
pela autora: corpo e organismo. Tal diferenciagieqe ndo existir quando olhamos o
fenbmeno do autismo pelo ponto de vista cogniivisimportamental. Neste ultimo,
corpo e organismo parecem ser sindnimos. E ainsegBlavoj Zizek(2008, p. 220), no
texto A visdo em paralaxevemos mais um golpe narcisico na humanidade e a
humilhacdo do homem chega ao seu apogeu, ao senc@ndue por tras do cranio nao
h& nada. A experiéncia de encontrar alguém e oa‘padtras” do cranio aberto seria a
maior das paralaxes. Segundo este autor, a hudhagerada pela descoberta do
inconsciente significa o descentramento da sulijeiile inaugurada por René
Descartes. Assim, mesmo com Freud, ainda teriaesgsiardada a dimensao subjetiva,
ainda que inconsciente. A cerebralidade do mundaogegnitivo contemporaneo
“apaga do mapa” a referéncia a subjetividade eaapabreduzir o homem a este “nada
por tras do cranio”.

Voltando, entdo, aos comentarios de Soler (2009%o0mpo civilizado,
socializado, passaria pela relacdo com a cultuwene os destinos que sao dados a ele
nesta relacdo do sujeito com o Outro. As diversediguracbes e manipulacdes que
este corpo apresenta vao, também, sofrer as icfagide cada época e cada cultura.
Pode-se trata-lo como objeto de troca, como ingnionde performances, como obra
de manipulacdo artistica e cirdrgica etc. Contadexemplo de Joyce, segundo Lacan
(apud Soler 2009), existem sujeitos que nao tém corpadeBtemente, eles tém
organismo e uma imagem, mas nao fazem patronizadode seu corpo. Ou seja,
sujeitos que fazem uso de seu corpo de um modeefiaela norma estabelecida pelo

discurso social vigente. Este modo de uso do cfm@odo padrdo discursivo remete a
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um modo de gozo oposto ao gozo socializante, uro fma do lagco social que Soler
chama deozo autista.

O uso do corpo também tem seus limites, inclusa@ p socializado. O
que marca o ponto limite do uso do corpo sociatizs@ib os sintomas de gozo sexual.
Os sujeitos, através do sintoma, fazem face acocargorpo sexual sem o recurso de
um discurso padronizado. Recorrem a alingua qudafuninconsciente real. No caso
dos esquizofrénicos, autistas que estdo fora dmumdis como lago social (LACAN,
1992), mas nao fora da linguagem, respondem agsésgaos sem recorrer ao discurso
estabelecido.

Colette Soler (2009, p. 195) tenta ilustrar o cospaializado através da
figura do autista, seu exemplo contrario. A autsakenta que se refere aos pequenos
sujeitos autistas e ndo ao que se entende nogleliagje como autistas — ou seja,
aguelas pessoas que apresentariam tracos maigieeteanstornos na interacao social”
e que se enquadram no chamado espectro autisés. [fetsoas se caracterizariam por
nao delirarem, por apresentarem problemas de lgggnade relacdo com o semelhante
e, sobretudo, problemas de ordem pulsional. Afiraagxisténcia de problemas de
ordem pulsional, a luz do ensino de Lacan, signifiizer que apresentam problemas de
relagdo com o Outro da linguagem que estabelecelenamento e organizagédo das
pulsdes. Através do exemplo de dois casos célalardiseratura psicanalitica sobre o
autismo (o caso Joe de Bethelheim e o caso Staldeylargaret Mahler), a autora
chega a afirmar que, nestes casos, 0 discursopemuatiria a constituicdo do corpo
socializado, ndo foi “incorporado”. Assim, o awigentaria fazer supléncia no Real
sobre a falta de incorporacdo do significante quedyziria uma perda de gozo
dinamizante.

Para que um corpo seja socializante, e ndo seeudipenas de um gozo autista,
seria preciso que houvesse um enodamento das itrensbes, do Simbdlico, do
Imaginario e do Real. Mesmo quando ha este corplizado, quando nao esta fora do
discurso, existe um gozo que ndo apda passocom a norma, um gozo que ndo é
assimilado pelas ofertas do discurso normalizamfigeepode ser ilustrado nos sintomas

sexuais.

Alias, quantas vezes o sujeito que vem pedir urdisenndo se pergunta por
gue ele ndo chega a ser “como 0s outros”, a famecqgm suas amigas, a ter
um filho na idade de seus amigos, a encontrar unlhemad hoccomo a
maioria, etc.? O sintoma sexual é o ponto de excal@d laco social
estabelecido. (SOLER, 2009, p. 197, traducdo nossa)
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Segundo este raciocinio, o sintoma faz objecadigmlao discurso que
estabelece uma norma. E um “sintoma objetor”. 3@@O9, p. 198) da os exemplos da
neurose de guerra e do sintoma conversivo na iaistéo primeiro, tratar-se-ia de um
caso em que 0 objetor € ignorado, seria um suggito adoece, dividindo-se entre o
desejo consciente de servir e o inconsciente deastiao discurso do mestre militar. No
exemplo da conversao histérica, a perturbacdodoatique ndo configura um dano no
organismo, anuncia uma erogenizagao fora do lugt@abelecida pela norma sexual.
Outras partes do corpo, as diversas zonas erogeassam a funcionar como fontes
erdticas “anormais”. Neste sentido, 0 sintoma deversdo “objeta a norma erotica,
erotizando as zonas silenciosas em relacao asmwti

Entretanto, a diferenca do sujeito autista, o Buf@stérico ndo é totalmente
um objetor, esta dividido entre o desejo em relagiiseu mestre e seu sintoma que o
faz fracassar. E, antes, um suporte do mestre,duoujb sintoma faz objecio a este
mesmo mestre. E no nivel do sintoma do corpo gsejeito histérico faz greve. Eis
onde sua dimensdao politica torna-se mais claran®ig as palavras de Colette Soler
(2009, p. 199, traducéo nossa):

Greve da norma corporal nos sintomas de convergd@ye também e,
sobretudo, na relacdo genital onde, quaisquer ejansas licencas de sua
conduta bem propicias a misturar as pistas ha@eeelisa em ser sintoma de
um outro corpo. A expressao “greve do corpo” é feta para dar a idéia de
seu alcance politico.

Por outro lado, se considerarmos as dificuldades @pi sujeitos autistas
apresentam em relacdo ao mundo da linguagem eesisiéncia na relacdo com a
dimensdo simbolica da alteridade (ndo tomando @®apenas como objetos de
satisfacdo auto-erética), podemos afirmar que ateaobjetor do sintoma autistico € o
de fazer greve com a palavra. O autista faz fracassliscurso da norma naquilo que
ele tem de mais fundamental e que possibilita gealdispositivo de normalizacéo: a
alienacédo no discurso do Outro. O mestre da hasteem chega a se constituir e o
sujeito autista faz todo o saber sobre ele fracagsssim, podemos verificar que
algumas instituicbes psicanaliticas, por exemptona Antenne 110 colocarem a
dimensédo do saber sobre os autistas e o0s psicati@rdis em um lugar secundario e
proporem o que chamaram 8avoir ne pas savqique permite aos seus “educandos”
produzirem um saber com qualquer membro da ingdityi principalmente, os nao
especialistagBAIO, 2010).
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Apesar de se ter percebido ha muito tempo o cadésidente do sintoma
em relacdo ao corpo socializado e seu valor pojitem-se visto que o sintoma muda
no decorrer dos tempos. Quanto mais o significargstre aparece como poderoso num
certo discurso, mais o carater de dissidénciaipmlifo sintoma € destacado. Mas,
sublinha Soler (2009), € nesse nivel do poder tguera coisa mudou, e esta mudanca
estaria ligada ao que Foucault (1997) chamou dpdsier. E por sua relagdo com este
biopoder — que no nosso caso é o do tempo do tapitacom o discurso imperativo
da competicdo no consumo e na producdo —, podesiah@mar os sintomas do corpo
de “biosintomas”. Ademais, os sintomas que incomgdaortanto, nos tempos atuais
do capitalismo, ndo sdo mais os do mal-estar semes 0s que colocam em questao a
vida e a competitividade. O mundo atual pode atépeguntar: como podemos
considerar alguém vivo se ndo se mantém em retap@ias outras pessods@mo, por
exemplo, num caso de infanticidio, a justica fraace®®mou como atenuante do crime
materno o entendimento de que o assassinato dadfilfista seria um caso de eutanasia.
(CAVALCANTI e ROCHA, 2001).

Consoante a autora (2009, p. 200), o biopoderiasthado a ideologia da
ciéncia e aos valores de atuacdo que ela mantémiogdder contemporaneo nao
considera mais essencial que os “biosintomas” sej@asidentes, mesmo que eles
apresentem consequéncias politicas. Os sintomaandele ser pensados como modos
de posicionamento do sujeito em relagcdo ao Ouwogdiacurso dominante que 0s
determina, e passaram a ser entendidos como ‘traost, “desordens”, “panes de uma
méaquina humana neurologica, hormonal, social efae enguica como qualquer
maquina”. Entendido como um modo de posicionamentgetivo na relagcdo com a
alteridade, o sentido do sintoma fica, com estéarmanto do capitalismo atual,
foracluido, e reduz o sujeito a uma pura combinag@ocelementos bioquimicos e

hormonais.

5.2 Um discurso de urgéncia, inclusive para a Educéao

O mundo, inclusive, a Educacédo e a Psicanaliseaata® confrontando
diretamente com uma dupla operacdo do biopodertatisa. Por um lado, este
biopoder aponta para direcdo de fazer viver osviddos enquanto instrumentos do
mercado através da construgcdo de sintomas tipiams pdutor-consumidor

normalizado. A construcdo destes sintomas tipicogstace por meio do reforcamento
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das imagens e de slogans que carregam o impediiiconsumo e da saude entendida
como bem-estar “biopsicossocialSEGRE e FERRAZ, 1997). Por outro lado, o
biopoder contemporaneo tenta reduzir os sintomigéic@s$, que se excedem ou que
fogem da norma, equivalendo-os a disfuncionamerdas maquina cognitivo-
comportamental. Estes sintomas atipicos, que fogamnorma e, as vezes, sao
chamados de “novos sintomas” (SAURET, 2010; 2068),entendidos por Soler como
ligados & oralidade, & acdo, ao humor e apresesgaommo sintomas fora do lago
social, portadores dgozo autista.

Para a autora as manifestacdes sintomaticas dosiciente real (ICSR)
compartilham com os chamados novos sintomas petmsnem traco: o dam gozo
autista fora do laco e fora da troca psicanalise se situa neste quadro como uma
possibilidade de cuidado que ndo busca o aplacandaerfalta, ndo tenta mentir sobre o
fato de que os sintomas procuram fazer supléntaitsaReal que esta no fundamento
da constituicdo subjetiva. Neste sentido, ndo rextugujeitos a uma universalidade e,
portanto, respeita as diferencas. Ponto onde aargdise pode contribuir para a
discussdo sobre a diversidade e a inclusdo eduedcidorna-se um discurso de
urgéncia, também para o campo da Educacado, na anedidque sua ética propde a
consideracgao das singularidades de cada alunamoaigdo de um sujeito do saber.

A ética da psicanalise pode contribuir para a egi@anclusiva na medida
em gue chama a atencéo, seguindo as indicacOesathelio de Lajonquiere (2010, p.
62, destaque do autor), para o fato de termosldedsa criancas na sua individualidade
e deixarmos de lado um “justificacionismo psicob@ji que impde um saber
estabelecida priori sobre as criangas no qual tudo o que aconteceuamvédas €
justificado por alguma “hermenéutica psico-sociaag Leiamos, na mesma pagina,
as belas palavras do referido autor: “Em sumacot@entificismo (psico)pedagogico
consola pais e pedagogos, bem como anestesia@spicoracdes adultos, na tentativa
sempre va de suturardesejogque — a sua enigmatica maneira — anima a vida”.

Ao contrario do que se pode pensar, a multiplicalgiisujeitos fora do lago
social devido ao capitalismo globalizado torna aimdais ampla a necessidade das
contribuicbes da psicanalise. Mas, para isso, éigmrecompreender que a linguagem
nao comanda nenhum parceiro sendo 0s objetos a@stado corpo pela linguagem
(objetos oral, anal etc.). E preciso, também, quesimanalista e os educadores
compreendam que o lago social sO se instaura atdevartificios discursivos. Assim,

os lacos sociais fazem supléncia a falta constouradimas implicitas do amor.
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A primeira questdo a ser formulada por cada sugismbre qual € o seu
sintoma de supléncia e o que lhe permite humarozegéum lago social vidvel. Aqui,
entdo, Soler indica duas saidas diferentes tamt gpueles que compartilham de um

gozo socializante quanto para aqueles que gozatistieamente”:

Se ele [0 sujeito] é socializante, a visada iricdnance fantasmatico de uma
vida para o real desconhecido da letra unaria tautigtualizando as
contingéncias da origem que a repeticdo tornousséce e que depois ndo
deixam de se escrever como programa de gozo; mocoexrario [autistas],
ele buscara ir de um Real muito livre, fora do Jaem direcdo a sua
organizacao linguageira. Em todo caso, ela visma® que Lacan chamou
em um momento “diferenca absoluta bem longe de fazer levar ao sujeito
a necessidade de estar inteiramente na norma indwg-lo a se fazer clone.
(SOLER, 2009, p. 203, traducéo e destaque nossos).

Ora, se o0 programa de gozo do capitalismo glolddizeio faz fracassar a
sexualidade, mas a libido socializante — em provdig grandes massas de corpos
proletarios que ndo tém mais nada para fazer lacials—, repetimos que este mal-
estar tem, mais do que nunca, muito a ver conta é# psicanalise e sua pratica.

N&ao é apenas o capitalismo que esta em causa, evadugao tecnoldgica
da ciéncia que o torna possivel e faz da psicandlim discurso de urgéncia na
civilizacdo, na medida em que esta anda na contrata&desvitalizacdo dos sujeitos
causada pelo discurso cientificista.

Na medida em que a psicandlise — ndo tentandoaa@af@lta constitutiva
do ser falante, nem buscando a harmonia com a nermanduz o sujeito a se
reconhecer em seu sintoma fundamental, ela assemaaaida do discurso capitalista
contemporaneo.

Entretanto, o psicanalista de hoje esta em conflitis se, de um lado, a
psicandlise € o avesso do discurso do mestre,ytiar, mdo € o inverso do discurso do
capitalista. Segundo a autora, a psicandlise caesego particular, aquilo que o
capitalismo consegue em larga escala por outras aialesidentificacdo dos sujeitos
com a queda dos ideais introjetados do Outro eaizacao dos objetos de gozo que o

comandam. A autora se pergunta:

Ora, o capitalismo ndo é responsavel, por outies pela queda dos grandes
semblantes, Deus, o pai, a mulher, etc., em powits exigéncias da
mercadoria, do empuxo-ao-consumo que homogeneiza passar pelo
universal dos ideais da tradi¢do e que desfaz masmassa freudiana ligada
a excecao paterna? (SOLER, 2009, p. 206, tradugsgah
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As descobertas psicanaliticas acerca da sexualigladedo sdo mais
novidade e os direitos do homem se estendem atodiegozo que podemos exibi-lo,
reivindicar, ndo se excluindo a possibilidade deéfi® uma causa privada. Se os
enunciados da demanda mudaram, como as condic@@emetacio analitica também
nao haveriam de mudar? A psicanalise, neste senti@i® pode se isentar de sua
responsabilidade nessa evolugéo.

N&o se pode mais imputar ao capitalismo as infizlttes relacionadas ao
sexo, nem dizer que se goza mal devido a um degagacial. Por isso sonhou-se com
um mundo melhor e partiu-se, no século, em buscandeiovo homem através do
trabalho. Mas esta tentativa fracassou e, consdaoler (2009, p. 207, traducéo e
destague nossos), o que resta hoja ééeploracdo de vitimas buscando responsaveis
para incriminar. A impossibilidade da relacdo sexual proferiddapgsicanalise
lacaniana ndo faz parte do capitalismo. Os arragjes os discursos propdem sao
incapazes de deter uma “praga sobre o sexo” [nuiédlisur le sexe] que chega de
outros lugares.

Os sofrimentos sintomaticos que chegam aos psis@slmostram as
insuficiéncias das solucdes padronizadas e recdimgenum clamor tdo globalizado,
generalizado, que é do proprio capitalismo mesmoa, @ercebemos que esta
insuficiéncia de respostas padronizadas que cheganiinica do psicanalista hoje,
também encontra no trabalho com o autista umaalg&bd singular, promovendo, como
vimos no capitulo anterior, um furo no saber dgpadpsicandlise, colocando-a nos
seus limites conceituais, praticos e éticos.

O discurso capitalista cientificizado constréi egenm lago: um paradoxal
laco “autista” entre os individuos e os objetodjferentes aos negdocios do amor. Esta
indiferenca leva a uma “fragmentacéo e instabikdacescentes dos lacos sociais e
deixa os individuos cada vez mais expostos a pegeate e a soliddo” (SOLER, 2009,
p. 208, traducdo nossa). Eis outra caracterigiiem nos aproxima da figura que
estudamos nesta pesquisa: a relacéo direta comje®® sem passar pela dimensao
amorosa da alteridade. Em outros termos, diferesmiearde uma relacao socializante —
na qual a intervencdo do outro é signo de um dorandler —, nas relacdes autistas
préprias ao capitalismo cientificista, os sujejogam diretamente com 0s objetos sem
a intervencéo e o apelo ao Outro.

Este quadro apresenta um resultado paradoxal andatsfacoes obtidas

sao também insatisfacbes num mercado da faltazteggneralizada.
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Com efeito, todas as ofertas que este discursocfazsumo e perfeicéo
narcinica [narcynique] (...), com isso que implica em indivlismo
enlouquecido, competicdo e instabilidade geneddizios lacos do trabalho,
do estado, do mundo, etc., essa oferta, portantopjéto mesmo de
insatisfacao e queixa. (SOLER, 2009, p. 208, traduipssa).

O mais interessante neste ponto de equivalénciee ensatisfacdo e
satisfacdo, de acordo com a autora, ndo € a ifagdts dos perdedores, mas a dos
ganhadores. Para Zizek (2010, p. 128), no mesntmeata referida autora, trata-se de
um novo dever ético no qual os sujeitos sentemedpados ndo pelo gozo que
obtiveram em excesso, mas pelo fato de ndo goz&efrem, portanto, do imperativo
superegodico que os impele a gozar a todo precoersese culpados nao por terem
transgredido normas morais, mas por nao atingiremenis excessivos de satisfacao e
consumé’. Isso se ilustra na epidemia de desmoronamentutosidos americanos,
nos altos executivos e nos casos dos grandesaréigbessoas famosas que procuram
seitas, religibes ou mesmo os profissioneis Para completar o quadro, considerando
que os valores de otimismo e combatividade nacssfcentes para mascarar a outra
face da moeda, normalmente, encontra-se alguéma “pesmover os valores de
resiliéncia para todos: dar a cada um o dever gersr, sem se deixar abater, 0s
prejuizos reais e subjetivos da época”. (SOLER9200209, traducéo nossa).

Mas o traco atual da multiplicacdo de vitimas, cansua consequente
ideologia da vitimizacdo, ndo se deve apenas ddede do capitalismo. Segundo Soler
(2009), ele destroi o capital simbdlico na suaergg de valores estéticos, morais,
religiosos etc. Sao estes valores que permitens@egos suportarem e darem sentido
as suas tribulacdes ou compensarem-se organizafiewad intimas. Isso ndo significa
gue ndo existam mais valores, mas que esses valaesao globalizados como o
mercado, ao contrario, eles sdo fragmentados sloe&tlusivos.

Temos, em resumo, que o capitalismo por um ladibekdce uma ideologia
de sucesso generalizada que sO pode ser adquirades do acesso aos objetos de
consumo de forma particular, individualizada. Tadava logica paradoxal deste

mercado é que a promocéao da satisfacdo com o®sljetconsumo também constitui

®1 De qualquer modo, estruturalmente ha uma trans@pes norma. Se, para Freud, o martirio exercido
pelas exigéncias do supereu relacionava-se aogoslgsansgressivos as normas morais e sexuais de
entdo, no mundo contemporaneo, a dimensdo da temss® se repete, embora com uma faceta ainda
mais dificil de suportar: a norma é ser feliz, gigof, bonito, satisfeito, enfim, ideal. Este estadbjetivo,
todavia, s6 pode ser atingido através do consunaie-Be gozar, esta tudo liberado, mas se o fimpiea
sozinhocom as consequéncias. Deste modo, os sujeitoginpdado, sofrem por ndo gozarem como 0s
outros e como os ideais estabelecidos, por outim &@m de arcar sozinhos com seus excessos, ymis n
h& nem mesmo um “pai” que os possa tranqilizar @a@unicao garantindo seu lugar na comunidade.
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insatisfacdes frente as ofertas e novidades destamm mercado. Tal configuracao
institui um quadro de individualismo, concorréneidragilidade dos lagos sociais em
diversos ambitos. A reboque da promessa de sugesseicao e felicidade, encontra-se
a exigéncia de que os sujeitos devem suportar fakcidades de seu tempo sem o
recurso dos valores que |hes permitiriam elabaardesamparo. Contrastando com um
possivel “autismo contemporaneo” que deduzimos piaidm de Charles Melman
(2008), tal fato implica o que poderiamos chamaurdadesilusdoque ndo encontra no
discurso um amparo simbolico que torne possivigss sociais.

Isto €, ndo se trata de uma falta de alienacéoiswrdo do Outro que
caracterizaria um “autismo” generalizado, enquamétafora contemporanea, mas uma
desilusdo em relacdo as promessas de gozo dolisapitaEssa desilusdo apresenta-se
concomitantemente a uma derrisdo da palavra estordd de vitimizacdo dos sujeitos
que podem ser ilustrados nos movimentos de respeiioversidade em sua faceta
multiculturalista. A palavra, agora, é devolvideaala pessoa, mas destituida de valor e
banalizada por palavras de ordem em defesa dasodide pequenos grupos que, por
sua vez, tornam-se intolerantes frente as outfesedgas, ou mesmo, em relacdo a
normalidade.

Se todos compartilham de alguma identificagdo cemmaorias, com a

diferenca, entdo, a norma é ser anormal, excecéo.

5.3 A derrisédo e greve da palavra

Na atualidade, diferentemente das épocas dos sistdotalitarios e
fundamentalistas, vemos que se aceita e supomi@igaqgdo mal-estar dos individuos.
Todavia, essas queixas sO sao recebidas, no gdadsma ordem absoluta, religiosa,
politica, quando elas sédo unissonas a uma mengagea Assim, caso nao esteja em
consonancia com a generalidade, todo valor de gerdautomaticamente recusado ao
desvio representado pelo sintoma.

Solidario das formas politicas da democracia, ouls® capitalista parece
admitir as multiplas vozes particulares encorajamsloa falar, reconhecendo os
beneficios da palavra, produzindo, em massa, profiaispsi para os traumatizados de

todos os tipos.
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O um por um tornou-se a regra e assiste-se a ferdamde palavra sem
precedentes. A préatica do testemunho, por exentfn.¢ hoje elevada a
mania, independentemente de todo contelddo. Voc&emionada a dizer?
Razéao suficiente para vocé se exprimir. Escutegadm: “Nao sou nada, ndo
tenho informacao particular, mas isso nao € um@orgara que eu me cale”.
Como proposicao, é formidavel. (SOLER, 2009, p., 2Hglucdo nossa).

Possivelmente, a ideologia do direito a expresgénfa de tal modo hoje
que ndo ha mais nada a escutar que o clamor uaivEslesgraca humana, através de
sua negacdo ou proclamacdo. Pode-se dizer o queergunas isso sera sem
consequéncias. Tal quadro configura uma “derrisgoesna da palavra rebatida sobre
seu papel de exutério catartico o qual espera sengre ela tampone os sofrimentos
do consumidor-eleitor”. A mordaca de outros tempusdou de forma e uma das
formas que ela pode adquirir € o desenvolvimento peecedentes de técnicas de
escuta que se destinam a acolher “as vozes smdit@&idesesperadas na falta de
encontrar remédios”. (SOLER, 2009, p. 211, tradugdssa). De outra forma e sem
saber, esse novo regime da palavra que implicauaalsrrisdo, cuida do fato de que
falar em vao € em si uma forma de gozo e que nsta cada.

Ora, a cultura da reducdo do sintoma a uma desordeganica é
extremamente favoravel e coerente com esta derdadpalavra e suas implicagfes
politicas que propiciam o individualismo consumid®presenta-se como um obstaculo
para a constituicdo do sujeito-suposto-saber sgombo sintoma ndo pode ser tomado
como uma forma de posicionamento subjetivo na @el@apm a alteridade. Deixa-se de
implicar o sujeito na sua palavra e seu mal-egtarpalavras e as agdes parecem nao
dizer respeito aos seus autores, aparentam aduindesntidade autbnoma a eles, seja o
cérebro ou a doenca. Tanto a derrisdo da palavreo e cerebralidade estdo em
conformidade com a légica técnico-cientificista mdo da verdade cientifica propria
para o consumo de suas solu¢des cada vez maisaglabo

Soler (2009) denuncia que esta conjuntura podeneefeitoboomerang
Na medida em que a palavra s6 tem valor enquaptesentando certa unanimidade e,
assim, se faz supléncia do Outro pela via da ao@di&a maioria (que ndo é ninguém),
as vozes que fazem excecao a este coro, vozesdiosaas, podem “retornar no Real”
ou, nas palavras de Sauret (2008), podem prodozaatling outno campo da cultura.
Este argumento pode ser ilustrado pela proliferalg@oseitas onde todos se agarram a
voz profética do “Um que sabe” e contam com umiastrandéncia que os ultrapassa e

0s arrebata.
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Ora, acompanhando Alain Vanier (2002), se consinera a hipétese de
que os sujeitos, como condigédo para entrarem rmoskagial renunciam ao gozo pela via
da assuncado as normas discursivas, podemos nas\ts@rg que representa um sujeito
que renuncia esta relacdo com a alteridade egemdiiversas formas de dominacéo de
seu gozo pela via da linguagem. Vemos aqui a diaeem®litica de resisténcia a
normalizagdo que encontramos no autismo sem, nantentesquecermos de sua
condicéo subjetiva.

Uma abordagem do autismo como a que ora apresestama conotacao
politica ao consideramos a nocdo de sintoma talocbactan a definiu em certo
momento de seu ensino: retorno da verdade nadallsaber. Tal definicdo nos permite
aproximar o autismo da histeria quanto a afirmad@ajue esta faz greve do corpo.
Neste sentidoreforcamos nossa proposicado de que o autista deague faz greve da
palavra no que ela apresenta de mais fundamenéalsan, faz o discurso dominante
fracassar. O autista mostra o fundamento reallded® do sujeito com a linguagem e é
um exemplo paradigmatico da impossibilidade de galzsoluto que seria prometido
pelo capitalismo contemporaneo através da ofegatdgtos de consumo.

Tomando, entdo, a perspectiva da relacdo do autitom a
contemporaneidade e suas relagcbes com a nocamtdenaina sua dimenséo real,
podemos dizer que o fascinio sobre a figura destautioderia ser considerado sob dois
pontos de vista.

Primeiramente, o0 autista apresenta-se na histd@iaocfascinante por
implicar os questionamentos sobre a esséncia docquecteriza o ser humano,
distinguindo-o do mundo animal, selvagem e/ou miansb. O encantamento pelo
autismo envolve, ai, um retorno da verdade atrdeesma falha no saber, ou seja, o
retorno do Real para o discurso cientifico atugbando seus limites a busca de
sistematizacdo da vida subjetiva em um saber peotganizado objetivamente.

Supondo, entdo, o autismo como metafora de umatsubade que abre
mao da relacdo com seus semelhantes em prol deassoadireto ao gozo dos objetos
de consumo, sem a intervencdo do mundo simbdlmtenamos sustentar a hipotese
levantada por Cavalcanti e Rocha (2001), na qualitesmo seria uma metafora da
contemporaneidade que justificaria tal fascinio?

A partir do que expomos das posi¢cOes de Coletter Salerca do que ela
chamou de gozo autista, comum a todos os suj@btaemos contradizer tal hipotese.

Podemos, enfim, anunciar que este fascinio pelsmaotno mundo de hoje ndo se
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refere ao fato de que os sujeitos contemporanéés gris proximos do autismo como
resultado de modos de subjetivacao diferentes tleraumas todos os sujeitos também
compartilham estruturalmente um modo de funcionameuoe escapa ao lago social.
Grosso modpha um pouco de autismo em todos 0s sujeitos.

Em segundo lugar, a atual entronizacdo do autiatecp também ser
decorrente dos interesses institucionais e biopodit na medida em que é, nesta
realidade, fundamental que o autismo se torne umdtmde ser” diferenciado e
constitua um movimento social que legitime os esate excecdo a norma. Nasce aqui,
portanto, uma discussao sobre o multiculturalismot@no dos autistas e que logo a
seguir abordaremos.

S&o estes dois pontos que demonstram um entrecoiama psicanalise
com a educacédo, pois remetem a questdo da inclugio impossibilidade de uma
universalizacdo do saber sobre o autismo. Coma pessivel pensar uma educacao
inclusiva para pessoas autistas se estabelecemsahenprévio e universal sobre elas,
colocando-as sob uma mesma norma e apagando grascks? Como incluir pessoas
“tdo diferentes” que precisariam de um método d@fpece um espaco controlado?
Estes sdo os paradoxos apresentados por tal entandi do autismo e que a teoria
psicanalitica ajuda a compreender.

Consideramos que, assim como todos os sujeita®o €omo ilustracdo de
um sujeito pés-moderno, os autistas potencializaexigéncia da particularizacdo de
sua abordagem. E, também, porque ndo podemos les&bama universalidade do
autismo, nem de qualquer sujeito, que a psicangiie contribuir na educacéo,
especialmente a inclusiva. A impossibilidade, acomdida pelas experiéncias
institucionais, educacionais e clinicas, de unalezacdo dos métodos “aplicados” ao
autismo nos coloca novamente consoantes a psisandésta vez num outro plano, o
da ética. Tal consonancia nos permite levantar nova questdo, impossivel de ser
respondida nesta pesquisa: em relacdo ao discerstifico contemporaneo, o autismo
nao ocuparia um lugar analogo ao da histeria nal filo século XIX? A figura do
autista ndo seria um exemplo paradigmatico queveerso necessidade da ética da

psicanalise enquanto saber que se constitui nylarte ndo no universal?
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5.4 Autismo e a ideologia multiculturalista do respito as diferencas

Conceber as diversas manifestacdes do autismo e-cbamado “espectro
autistico” — como formas diferenciadas de orgardimagerebral e que, por isso, devem
ser respeitadas a ponto de constituirem um movorsotial que prega a existéncia de
comunidades de pessoas autistas possui articulagds mais extensas do que se
pode, a principio, imaginar. A concepcao de umtulprépria a este tipo de pessoas
— cultura minoritaria, em oposicao a cultura daanai“normal” (ORTEGA, 2008) —
inscreve-se numa categoria politica muito carastteai do capitalismo global: o
multiculturalismo. E, acompanhando este movimentdtioulturalista, encontramos
também o discurso de vitimizagdo que tenta legiticoano verdadeiras apenas aquelas
experiéncias testemunhadas pelas pessoas diretaafetadas pela problematica em
questao, seja esta relativa gays aos negros, as minorias étnicas ou os autitagse
familiares.

Vejamos uma citacdo importante sobre o que se tnataideologia

multiculturalista:

a forma ideal de ideologia deste capitalismo gl@al multiculturalismo, a
atitude que, a partir de uma posi¢cédo global vdrdacada cultura local da
maneira como o colonizador trata o povo colonizadocomo “nativos”
cujos costumes devem ser cuidadosamente estudéozspeitados”. (Zizek
2005, p. 32).

Para o autor que acabamos de citar, o capitalisoib@lgé marcado por um
imperialismo que se caracteriza, nao pela exisiéheipar colonizador-colonizado, mas
por uma colonizacdo sem colonizador, este ultimereiido como estado-nacdo. A
forma de colonizacdo dos tempos atuais € marcalia ipgerialismo da empresa
global. E, tal como n&o ha, no mundo globalizado, astado-nacdo colonizador, no
multiculturalismo percebemos uma distancia e/opeis pelas “diferengas culturais”
que, na verdade, € marcado por um vazio da unldade que sustentaria 0 sujeito
desta ideologia. O multiculturalismo €, em outratayras, marcado por “uma forma
repudiada, invertida e auto-referencial de racisAatentidade e a diferenca do Outro
sdo “respeitadas” através de uma aceitacdo daléatpe este Outro € uma comunidade

“auténtica” e “autocontida”. O multiculturalistaggundo Slavoj Zizek (2005, p. 33),
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deve manter uma distancia desta comunidade patssibilpor sua posicao universal
privilegiada.

O referido autor ndo economiza sua contundéncefianar que se trata de
um racismo que coloca o multiculturalista numa gixsisupostamente neutra onde este
racismo néo é direto. O racismo multiculturalises@aziado de todo conteudo positivo
ao mesmo tempo em que mantém seu privileg@mdo vazio da universalidadéa
partir do qual se pode apreciar (e depreciar) aj@d@mente as outras culturas
particulares” (Zizek 2005, p. 33). Esta nova fomhearacismo n&o implica na imposi¢éo
de valores de uma cultura “central” a Outra culttdiferente”. Através do respeito a
especificidade do Outro, o multiculturalista afiramaua propria superioridade tomando
o diferente a partir dos valores de sua verdadetiCpéar” que ndo pode ser
universalizada. Por sua vez, esta “verdade paatitsb pode ser atestada e conferida
por sua propria experiéncia de “diferente”, de “onia” que, de alguma maneira €, e/ou
foi, vitima de algum tipo de excluséo ou preconceito

Usando algumas expressdes de Slavoj Zizek (2868,“axioma ético” do
“elogio das diferencas” e do “respeito ao Outrofgea impor uma ainda mais perigosa
forma de exclusao social que, nos termos hegelignoakeria tomar a expressao de uma

negacéo da negacéo. Por sua clareza, citemos @lyr(ZD06, p. 23, destaque NOSs0):

... hd um perigo de que a politica de equivaléreja tdo distorcida que se
transforme num modo de disfarcar a situacdo doegi#® verdadeiramente
na abjecdo: os que sofrem com a pobreza endénoiceaaniséria e com a
violéncia repressora em nosso sistema mundial. iSsm os abjetos podem
ser duplamente vitimados: primeiro, por uma ordepitalista global que os
exclui ativamente, e, segundo, por unncfusionism® asséptico e
politicamente correto que os torna invisiveis derde sua floresta poés-
moderna, de sua tirania das diferencas.

A realidade em torno da tematica do autismo hopepwos dar uma boa
ilustracdo deste quadro.

Se pudemos admitir que a histéria do autismo estacionada,
primeiramente, a uma “tentativa de cura” por pdde psicanalistas — respectivamente
influenciados pela l6gica desenvolvimentista e ta@pnista das escolas inglesa e da
psicologia do ego (tdo criticadas por Lacan) —depois, no fim dos anos 1960 a
década de 1990, testemunhamos a ascensdo da Gmcepgportamental-cognitivista
que sugere a educacgdo especial em escolas e m@&sgesalizados, hoje temos a

sugestdo de um respeito a singularidade encabegalo movimento da



165

neurodiversidade e pelos “pais e amigos dos asitistdé ai, tudo bem. Todavia, a
negacdo inicial do discurso psicanalitico/psicqéutico/psicodindmico promovida
pela virada dos anos 1970 né&o foi suficiente pasalyzir um processo educacional
inclusivo, pois tal virada conceitual € afirmatidas espacos especializados. Esta
negacao, entdo, € seguida de um movimento em @nuaindmnodo de aprendizagem e de
uma organizacdo diferenciada do cérebro que, sepafgmetuam a légica de novas
instituicées, passam longe de uma educacao quetsnga realmente inclusiva. Como
vimos algumas paginas acima, quando se prop0e ogtmtlicacionais especializados,
nao obtemos, de fato, uma consideracao pela dif@rema posicdo continua totalizadora
e consoante com a légica excludente do capitalesone.

Temos, neste exemplo, em particular, a ilustrag@dotalitarismo “pOs-
moderno”, no qual as diferencas e a subjetivid@teapagadas pela dominagcdo de um
pensamento Unico (do politicamente correto) quapsesenta, segundo Sauret (2008, p.
92, tradugcdo nossa) como “um correlato da redugdovetdade a sua acepcao
cientifica”.

Ora, o que significa a proposicdo de uma férmuleegdizada do modo
como os autistas devem aprender? Se considerarsnosn&ribuicdes da psicanalise
nesta reflexdo, como podemos compreender a pr@mo®ica institucionalizagdo de
métodos e escolas para autistas que pretendenitsinlasescola comum? A resposta ja
a fornecemos anteriormente: significa que todoaubstas estariam submetidos a uma
norma universal, uma mesma medida que tornariastigiais frente ao ideal implicado
no ato educativo. Assim, as diferencas individuaidjmenséo ineducavel e pulsional,
sempre resistente a qualquer tipo de padronizag@rsexcluidas da realidade de cada
sujeito e a educacdo novamente se tornaria um isetarde exclusdo em massa
daqueles que resistem radicalmente a norma falica.

A ideologia multiculturalista jacente no movimeint® neurodiversidade tem um
traco ligeiramente cinico que permite aceitar o® e organizam de forma
cerebralmente diferente, desde que nédo se respi@eabpor sua subjetividade.

Portanto, n&o s&o sujeitos verdadeiramente. No de&izek (2006, p. 153):

Filtramos o Outro, e o0 que passa pelo filtro étacdilas o que se aceita €
este aspecto superficial, relativamente insignifiea que n&o incomoda
ninguém. No fim, o que temos é um Outro censur@@utro é aceito, mas
somente na medida em que for aprovado por nossir8gsa Mais uma vez,
portanto, essa logica do respeito ao Outro ndo pede horizonte supremo
de nosso compromisso ético.
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A intolerancia para com o Outro, ainda segundoferide autor (2010, p.
126), apresenta-se no préprio olhar que percebe¢odes a sua volta um Outro
intolerante e invasor. Quadro que pode ser exeicgadid na posicdo também intolerante
daqueles grupos de familiares de autistas que eatelms psicanalistas sempre uma
mensagem culpabilizante ou pansexualista. Outragate enunciar o problema é: o
autista € uma “pessoal especial” e deve ter sar ltggonhecido na sociedade, mas o
“verdadeiro respeito” a sua particularidade sé psee exercido através de espacos
diferenciados, adaptados ao seu modo de ser. Hocam middos, mantendo-os a
distancia, principalmente das outras criancas!

Como podemos entender o padrdo estabelecido pelsstuicoes
especializadas, ja que promovem um discurso dez&tal (DOURADO, 1996) e
respeito a diferenca dos autistas? Este padra@répsio autismo, promovido a uma
categoria muito mais presente do que se imagima elacdo a qual se pode julgar as
outras culturas “ditas normais”. Como vimos nouatapitulo, o prestigio dessa categoria
nosolégica adquire parte de sua fundamentacdo agilifacdo dos critérios
diagndsticos e da compreensdo do fenbmeno, prinepdée em termos geneéticos.
Outro fator determinante desta entronizacdo € oudie de vitimizacdo dos pais,
familiares e autistas frente as diversas praticast@no da historia do autismo,
principalmente a psicanalise.

A norm&? é ser autista! Destarte, por exemplo, a dividaesae os
psicoticos infantis pertencem ou ndo a categorgalstanstornos Globais (ou Invasivos)
do Desenvolvimento dirime-se através do seu natem@Emento ao Atendimento
Educacional Especializado nas escolas comuns. -Bassa&ntender que 0s psicoticos
infantis sdo doentes mentais e precisam de umgaamiema salde, mas nao de uma
educacao que lhes garanta acessibilidade a viddaesmn condicdes de igualdade de
direitos. Ademais, se nos referirmos as institlsc@specializadas e substitutivas a
escola, a excluséo fica ainda mais patente.

Na década de 1990, por exemplo, ocupamos uma fulgd@stagiario em
psicologia numa destas instituicdes, muito conlaecid Brasil. Naguela ocasiao, em

parceria com outro estagiario, de psiquiatria, aiampos a funcdo que chamamos de

%2 Aqui o termo “norma” é significativo, pois permieequivocacdo dos sentidos relativos & normalidade
como também o sentido de “regra a ser seguida'imgerativo que indica uma ordem superegdica
proveniente dessa ideologia em torno dos autistasus pais para que gozem dos beneficios das
instituices e métodos sugeridos pela literatuwialaiNa instituicdo onde trabalhavamos vivencianms
perto os efeitos desta injuncdo quando um dits@utios lancou uma pergunta como quem pede uma
confirmacdo de sua identidade: “Doutor, eu sowstythdo sou?”.



167

“triagem diagnadstica’. Tal triagem consistia ema@pmos as pessoas que seguramente
se enquadravam no diagnéstico de autismo das ayuim®ao se enquadravam. Estas
dltimas, por sua vez, deveriam ser encaminhadaa patras instituicdes, sempre
lotadas, enquanto as ditas “autistas” seriam coafilas pela médica oficial daquela
escola especial e, assim, matriculadas.

Tomando como referéncia o pensamento de Zizek (20G4), poderemos
observar que, ao criticar o “antagonismo verti@itre os ditos autistas e as pessoas
ditas normais, 0 movimento da neurodiversidadeirstisuicdes que compactuam com
sua logica de colaboracédo na diferenca mostrane@agdia em alto estado de pureza.
Substituem ou transformam esta “verticalidade” aferencas “horizontais” com as
quais temos de viver porque elas complementam-s&s @s outras. Nas palavras do

referido filésofo esloveno:

A visdo ontolégica subjacente aqui é a da plurdidarredutivel de
constelacdes particulares, cada uma delas midtipkslocada em si mesma,
gue nunca sera subsumida em nenhum continentersaiveeutro. [...JEm
vez de impor nossa nocdo de universalidade (dérditomanos universais,
etc.), a universalidade — espaco compartilhado dmpceenséo entre
culturas diferentes — deve ser entendida como wamefat sem fim de
traducdo, uma constante reorganizagdo da posicoutsr de cada um. [...]
A verdadeira universalidade ndo é o nunca conglosgspago neutro de
traducdo de uma determinada cultura em outra, pels contrario, a
violenta experiéncia de como, através do divisdtucal, temos o0 mesmo

antagonismo em comun¥IZEK, 2003, p. 84-85).

Temos que o universal ndo seria uma posicao neldraespeito as
diferencas em que uma harmonia entre as pessoa®iscg as “ndo-normais” (ou as
ditas autistas) poderia existir sem maiores proaterBeguindo as indicagbes do autor,
também ele inspirado pela leitura lacaniana daapéiise, o universal é o conflito.
Viver em comunidade é um fato estruturalmente d¢ooBo e, seguindo as palavras de
Freud (1986j) em seu text malestar en la cultura (1930 [1929]® maior causa de
sofrimento do homem ¢é a sua relagdo com os outweihs. O preco pago pelo laco
social é um resto pulsional que retorna na formendeestar ou na forma de sintomas.
Afinal, o que representa 0 autismo sendo mais uogEcfo subjetiva frente as
exigéncias invasivas do desejo do Outro?

Respeitar a diferenca a luz da psicandlise possisantido bem diverso do
que é enunciado pela logica totalitaria do capitati global. O totalitarismo

multiculturalista, ao impor que as diferencas dewamrespeitadas a qualquer preco,
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tem como efeito mais afastamento entre os pequgmp®s que tentam, sob a égide
deste mesmo respeito, manter o Outro a distanoiaeEnos paradoxais, promove uma
sociedade ainda mais “autista”. Todavia, este iatpgr superegoico do respeito
implica numa negacdo do que € constitutivo do semamo, ser falante: a falta, traco
universal que instaura a diferenca.

E pela dimensdo da falta e, portanto, do desejo @piesujeitos se
presentificam na cultura e podem estabelecer lsgoais. Se a psicanalise constitui-se
também como um sintoma, na medida em que se papbe um modo especifico de
operacao sobre 0 gozo e sobre a falta constituglasse diferencia dos outros discursos
por reconhecer e ndo tentar aplacar esta falta —namiclassicas palavras de Lacan,
aplacar a impossibilidade da relagdo sexual. Arttmn¢do da invencao freudiana na
cultura indica uma posicdo ética que considereupst@s noum a um— na sua
particularidade — e esta mesma posicao opOe-sgicGaldoUm totalitario, da verdade
universal sobre os sujeitos que apaga o real deedifa, inominavel.

Outrossim, esta denegacao da diferenca promovidalpsdo da igualdade
democratica na diferenca a ser respeitada implt@ymas vezes, na posicdo do
ressentido, no discurso de vitimizacdo que legitsaa estado de excecdo a norma.
Fato, também, diretamente implicado no quadro slerfacdo atual causado pela figura
do autista.

5.5 A paralaxe e o ressentimento nos discursos eamrto do autismo

Como o leitor ja deve ter percebido, muitas vezes perguntamos o que
justificaria 0 empenho de alguns autores em negantiibuicdo da psicanélise quando
0 assunto é o autismo. Testemunhamos, em nossaapatfissional, diversas reacdes
revoltadas contra o “pansexualismo culpabilizamke$ psicanalistas que afirmam que
“tudo é culpa dos pais”. Vivemos, inclusive, sitbeg em que fomos acusados de falta
de ética quando, num curso sobre autismo, respamxleperentemente as indagacoes
sobre a visdo da psicanalise sobre esta tematickavia, a pergunta mais pertinente a
ser feita em relacdo a estas manifestacfes deerdgia pode ser enunciada da
seguinte maneira: mesmo supondo-se 0 consensolghd @aempo, entre diversas
instituicées, que o autismo seria apenas a exgaes@ima manifestacao diferenciada
do cérebro, causada por uma falha genética, poraguacusacdes sobre o discurso

psicanalitico ainda insistem tdo insidiosamente?dPe a psicanalise € descartada de
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qualquer discussao acerca da educacéo de pessistasaa ndo ser, € claro, no caso de
instituicdes psicanaliticas?

E curioso notar, como ja apontamos, que outrosdnétde tratamento e/ou
educacdo do autismo, que apelavam para hipétesebéta enganosas (mas
organicistas) ndo sao alvo de tao insidiosa critica

Consideramos também importante explicar ao catorlgue nao se trata
aqui de mera defesa do discurso psicanalitico ekemuma tese de doutorado em
educacdo. O exemplo do ressentimento direcionad@sicanalistas — dificil de ser
localizado formalmente, mas facil de perceber novis@o em torno da questdo — €
fundamental porque permeia a histéria do autisntwesga o0 modo como o discurso do
respeito as diferencas comete os mesmos pecadodequacia: a intolerancia e o
preconceito.

A persisténcia e sobredeterminacédo de tal queixdra&ms psicanalistas
parece ser um compromisso entre diversas forcabcadps e, assim, adquire seu
carater sintomatico e perverso. O aspecto denegdtivdiscurso “organicista”’ quase
nunca deixa para tras a idéia da culpa dos pamnm@uma época em que a leitura do
fendbmeno néo passa por estes argumentos. Tomamases@mplo a entrevista com o
neurocientista brasileiro Alysson Muotri, veiculada Rede Globo de Televisdo, na
edicdo do Jornal Nacional do dia 12 de novembr@d®, quando um dos principais
pontos destacados pelo entrevistado foi 0 estigmgdis e que sua culpa ndo era mais
justificavel gracas as descobertas acerca na roadiio de neurdnios de pessoas
autista&®. (PESQUISA, 2010).

Se, em uma face da moeda, os psicanalistas, raitua adaptacionista e
desenvolvimentista dos periodos pos-freudianos —redatdo ao qual Lacan dirigiu
sua insidiosa critica —, tentaram fazer da psitsmaima panacéia para os fendmenos
psicopatologicos e, assim, tiveram sua contribuigéste discurso culpabilizante ao
estabelecerem os ideais de desenvolvimento emawelags quais seus “pacientes”
deveriam ascender, na face oposta da mesma maedwstituicOes especializadas —
também e principalmente nos Estados Unidos (HOCHMAROQ9) — parecem ter

compreendido muito claramente as consequénciasudoog psicanalistas de entdo

83 Através de uma experiéncia cientifica, o grupaigatistas do qual o brasileiro faz parte, consegui
realizar alteracBes nos neurdnios de uma pessisaatihizendo com que estes voltassem a ser como 0s
de uma pessoa “normal”. Todavia, 0 que ndo é distanreportagem é que as células utilizadas foeam d
uma pessoa com Sindrome de RETT (LEANDRO, 2010nanifestacdo comprovadamente genética
gque acomete apenas meninas — e nao com o Tramgtatista. Ademais, esta diferenca deve levar em
consideracgéo os problemas epistemolégicos e ciimjue apontamos no segundo capitulo.
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diziam e faziam. Assim, utilizaram, facilmente, staiendéncias normalizadoras e
fracassos clinicos a favor do estabelecimento daawa entendimento do fenémeno.

Ao constatarmos, como vimos no primeiro capitulmfluéncia da leitura
psicanalitica na constituicAo mesma do campo dapaiologia infantil, ndo podemos
deixar de reconhecer que tal influéncia foi exexcido preco de uma leitura
medicalizada dos conceitos e da pratica inaugupadaFreud. Enunciar expressdes
como “mae geladeira” ou diversas outras metafomgdica a confuséo entre as funcdes
simbdlicas que estruturam a subjetividade e naacapt imaginaria normalizadora
destas funcbes nas figuras dos pais. Esta captuagiriaria em um modelo de
desenvolvimento ideal s6 tem como resultado, dg &ctulpabilizacéo.

Ao concordarmos com a opinido de Marie-Jean S&2068, p. 165) de que
0 autismo das correntes organicistas ndo é o mastsmo de que trata a psicanalise,
devemos ter em mente que a rivalidade entre eatapas de saber esta pautada, ndo
somente em forgas ideologicas, mas em forcas fatitas que sustentam este discurso
perverso e ressentido, que nunca se esquece decgmnaste “mal” que a teoria
freudiana teria feito aos pais. Tal “culpabilizatéia psicanalise por parte dos
“defensores dos autistas” opera como mecanismaiprapperversao, fetichizando o
“mistério” ou a “genética” do autismo. Desloca-sguestdo da falta de saber sobre
estes sujeitos para se mistificar uma pergunteetabbrada: “Nasce-se autista ou torna-
se autista?”. Assim, colocando a questdo nestems$eda culpa dos pais, nega-se, por
deslocamento, a falta implicada na estruturacamada sujeito.

Entendemos que a diferenca de tratamento do opgtestes campos diz
respeito ao que Slavoj Zizek (2008) chamopaalaxe cientificaem relacdo a qual as
dimensdes fantasisticas e ideoldgicas se sobrepdeterminando as diferentes
distancias nas formas de apreensdo do objeto gQueaso, € o autismo. paralaxe

cientificapode ser definida como

a lacuna irredutivel entre a experiéncia fenomedel realidade e sua
descricao/explicacao cientifica, que chega ao apogecognitivismo, com
seu esforgo para oferecer uma descrigdo neurolidaldg “terceira pessoa”

de nossa experiéncia em “primeira pess¢alZEK, 2008, p. 22).

Ademais, despreza-se que grande parte dos aufiséashegam a clinica
psicanalitica— como na analise de criancas também acontece - falado falados

por seus pais. Ora, ndo é dificil entender que tsraa considerado no dispositivo
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analitico (ou o sintoma de qualquer crianca) cporde ao que esta na fantasia desses
pais e é efeito da subjetividade deles. Tal coms indica Colette Soler (2007),
podemos dizer que ha sujeito no autismo na medidgue ele é falado pelo Outro, na
medida em que falamos dele e tomamos seus atoniéestacoes como producdes
subjetivas. Fica claro, mais uma vez, que o sugitorelacdo ao qual um psicanalista
comeca a teorizar ndo é da mesma natureza quevidiural tomado como objeto da
investigacdo fenomenoldgica e neurocientifica pmédante nos dias de hoje. Mas esta
diferenca ndo implica que os dois saberes ndo mpossalogar. Esta lacuna
paralacticd entre estes “dois autismos” demonstra o fundameeal que resiste a
qualquer tentativa de absolutizacio de saber smbfatos humanos. E justamente a
negacéao desta lacuna que podemos entender comaoamismo perverso de negacao
da falta.

Esclarecendo este mal-entendido sobre as leitumammo do “fenémeno
do autismo”, e salientando seu efeito paralactidservamos que a persisténcia da
“queixa-acusacao” sobre a influéncia da psicandtisga uma propor¢do muito maior
do que deveria. Tal queixa coaduna com a de ideoldg vitimizacdo que, a todo
momento, fecha as portas para qualquer didlogoaqudta a possibilidade de uma
suposicdo do sujeito — que tem como uma de suaktesdsticas principais a sua
inadequacao a qualquer normalizagcdo e, assim, pradu furo na consisténcia do
sabe?”, do registro simbélico.

Objetivar os sintomas e reduzir as manifestacobgtttas as interacdes
neuroquimicas cerebrais, no mundo de hoje, é edoaprante mais viavel. Segundo
tal ideologia, que tenta explicar os fenbmenosetigs como se fossem “em terceira
pessoa”, a radical diferenca entre os “in-dividuogb se refere as suas escolhas
singulares e aos modos de se posicionarem no mam@dosua relacdo (por que nao
dizer, politica) com os outros. Ao contrario, afédénca” “natural” entronizada no
autismo (camuflada pelo multiculturalismo do reg&peis diferencas) é aquela que
universaliza pequenos grupos podendo deixa-losstargia sempre que possivel
(ZIZEK, 2006).

Para termos uma melhor apreciacdo do que estagam@sta realidade em

torno do autista e do jogo de vitimizacdo que aamrhp o fascinio por sua figura, nos

% No “linguajar” lacaniano, o sujeito ex-siste erfagéio ao simbdlico, & cadeia significante. O quaepo
ser entendido como a resisténcia a qualquer siiEmao de saber que vise esgotar a significadai® so
o ser. Podemos dizer, também, que o sujeito, tornadm objeto é aquilo que mais objeta e “perturba o
funcionamento tranq(iilo das coisas” (Zizek, 20081).
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vemos obrigados a abordar o tema do ressentimBetemos nos perguntar o que
significa este ressentimento, esta queixa e o guenplica quanto ao nosso objeto de
pesquisa. A importancia de nos fazermos tal indBagage potencializa quando
reconhecemos que, segundo Maria Rita Kehl (2004tualidade do tema sobre o
ressentimento ndo se reduz a dimensdo da clinicanpditica (apesar de nédo se
constituir como um conceito da psicandlise), ménee-se sobre o campo da politica.

Mesmo proveniente do senso comum, a expressa@itesento” refere-se
a uma posicao subjetiva na qual o sujeito atriboutrem a responsabilidade de um
dano que lhe foi causado e que o faz sofrer. Hstaa @essoa, em relacdo a qual o
ressentido outrora teria atribuido o poder de dieqdr ele, passa a ser vitima da
culpabilizacéo por ter fracassado em sua tarefeeXfaessao, segundo Kehl (2004, p.
11, destaque nossofjdmeia a impossibilidade de se esquecer ou supgraagrave.
A autora se pergunta ainda se ndo poderiamosni@easd de uma impossibilidade, mas
de umarecusaem superar certos prejuizos causados por outrara.dPa, ndo se trata,
no ressentido, de alguém que é incapaz de perdoaaievar algo, mas de alguém que
nao quer se esquecer, queiér ndo se esquecer

De acordo com a logica dos destinos pulsionaisoedaos por Freud, o
“envenenamento psicoldgico” produzido no ressergiéfeito de uma reorientacdo para
0 eu das pulsdes agressivas que nao foi possiseamlegar. Com este impedimento,
gera-se uma posi¢ao passiva para a queixa e aaoysam como a impossibilidade de
Se esquecer 0 prejuizo que o sujeito sente queusdds diversos sentimentos hostis (a
indignacdo e a raiva, por exemplo) que foram ingexlide ser manifestados e
direcionados contra um objeto especifico, retorreobre o sujeito na forma de
ressentimento. Assim, o conteudo agressivo maaifestpela culpabilizacdo do outro,
exercida inconscientemente pela queixa que, ao mdsmpo, deixa 0 queixoso
ressentido na posi¢ao “pura” de vitima e ndo dezalg

Trata-se, portanto, de uma espécie de vinganggjala ressentido ndo tem
“coragem” suficiente — lembramos que Freud falagacdvardia moral — de “sujar
suas maos” com o ato vil que a vinganca represefsaim, obedecendo aos
imperativos do supereu, o ressentido poupa-se die@do agressivo que poderia ser
deflagrado como uma resposta ao agravo que, pareenpode ter sofrido — ou
acreditado ter sofrido — e protege-se deste contexsliportavel através da posicao de
vitima queixosa. Todavia, ndo percebe que é atrdeésua posicdo de vitima e de

queixoso que o ressentido prende, martiriza e domi®utro, exercendo, assim, nao



173

tdo sutil, mas inconscientemente, sua vinganca.iminpara Kehl (2004), o
ressentimento € um afeto que ndo ousa dizer see romsujeito acometido por este
afeto é um vingativo que ndo se reconhece com@aad quem o tempo da vinganca
nunca chega. (KEHL, 2004, p. 13-14).

As palavras de Maria Rita Kehl (2004, p. 14-15,tatpse nosso) sao

precisas e ilustrativas. Sigamo-las:

Uma das condic¢des centrais do ressentimento é gugeito estabeleca uma
relacdo de dependéncia infantil com o outro, s@poeshte poderoso, a quem
caberia protegé-lo, premiar seus esforcosconhecer seu valor O
ressentimento também expressa a recusa do sujeisaie da dependéncia:
ele prefere ser “protegido” — ainda que prejudicadoa ser livre, mas
desamparado. (...) no ressentimento, o Outro @septado pelas figuras que,
na infancia, tinham poder efetivo para protegegnpar e punir a crianca. E a
face imaginaria do Outro, a qual se enderecam daamsamle amor e
reconhecimento, que determina que 0O ressentidee@@sente ndo como
faltante, mas como prejudicado.

Tomando estas indicacdes teodricas, embora nadogsejralizada, como
podemos entender esta queixa dirigida ao discugisanalitico, supostamente o grande
representante da corrente psicogénica do autismo?

Sendo a psicanalise a grande forca tedrica queisssymo solo privilegiado
para o surgimento da psiquiatria infantil no inidim século, “caberia”, portanto, a este
Outro (a psicanalise) dar todas as garantias eostsp as diversas inquietacoes
suscitadas pelo “fendmeno” do autismo? O furo nwelsgromovido pelo autismo,
mesmo na psicandlise, pode ser entendido, histeeicge, como a prépria castragao,
traumatica, deste Outro. O que tem como consecuéacisuposta falta de
“reconhecimento do valor” daqueles que se senta@amo “responsaveis” pelo autismo
de seus filhos. Poderiamos, também, nos pergunégrodugar que a psicanalise ocupa
na fantasia destes queixosos que, um dia, tivemsedleparar com a dimenséao real e
irreparavel do autismo.

A persisténcia em dar uma resposta a culpabilizdg&gais operada pelos
“psicogeneticistas”, na verdade, opera como umairasa dependéncia em relacdo ao
discurso psicanalitico que, apesar de ndo colosarmasmas questdfes que 0
cognitivismo cerebralista impde, faz-se presentag@mmnhecer e admitir a dimensao da
fantasia dos pais na relacdo intima com seus filBosoutros termos, a insisténcia da
resposta a psicandlise €, entre outros motivossecmuéncia do efeito transferencial

causado pela propria presenca politica do disqsi®analitico no mundo.
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O conceito freudiano dderneinunddenegacéo], nesse ponto, nos sera util.

Freud, em seu textba negacién (1925)define este mecanismo psiquico
como um artificio discursivo que permite ao sujaitortar na consciéncia, pela sua
negacdo, um contedudo inadmissivel e inconscientata-Be de uma tentativa de
suspensao do mecanismo do recalcamento pela viegicdo de um contedudo. Com
este conceito em mente, somos forgcados a reconfjgeea participacdo dos pais na
questdo do autismo nunca fica esquecida quandi@r@deequeixa perpetua a presenca
do discurso psicanalitico (portanto a dimensaoesivia)) através de sua negacao.

Ademais, a falta das garantias, tanto clinicas tguateologicas, que se
poderia esperar da psicandlise parece deixar aiailano desamparo estes sujeitos que
enunciam a questdo que esta no fundamento de tsio cenflito criado pelo
significante “autismo”: 0 que nos torna humanosfu® se pode fazer para humanizar a
pequena criatura da espéb@mo sapier

Estas sdo as questdes presentes desde a préahdst@titismo.

A falta de respostas em torno destes “mistériohutaanidade” que se
repetem em torno da disputa sobre a origem, trattme educacdo do autismo, em
tltima instancia, sdo as mesmas que permeiam sofido a religido, a psicologia e a
psicanalise. Esta ultima, diferentemente dos owed®res, apesar de se deparar com
tais “mistérios”, vai se caracterizar, como vimpsr nao propor uma resposta ou um
remédio que permita minimizar os efeitos da fatiastitutiva da humanidade. Neste
caso, a falta de resposta sobre a esséncia dassuje

A posicéo subjetiva do ressentido — que garanteirgegridade narcisica
diante do “mal” que representa a vinganca nao dpecantra o Outro — inviabiliza,
por sua vez, o reconhecimento do sujeito naquilguese queixa, mesmo que 0 agravo
tenha realmente ocorrido e que o Outro tenha reshdidade sobre o dano que é

denunciado. Destarte, ndo se trata da veracidadgrdeo, mas do destino dado a ele.

Quanto mais os motivos da quegcontrem validacdo na realidade socal
que pertence o sujeito ressentido, r(gs) dificil é fazer com que ele se
desloque do lugar de vitima para comecar a indsgasobre a sua
responsabilidade quanto ao que o faz sofrer. (KEMIO4, p. 34, destaque
NOSSsO0).

Ao mesmo tempo em que podemos pensar a dinamicasciente do

ressentimento, presentificado no conflito e no ifascem torno da realidade do
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autismo, podemos, também, acompanhando a opiniaMat& Rita Kehl (2004),
salientar as ressonancias politicas deste tipfetle @ suas expressées no campo social.

Para esta autora, a falta de implicacdo em relagépria queixa é ainda
mais evidenciada quando nos referimos aos grummsimecidos como minoritarios e
que foram vitimas de injusticas e discriminacdesdmo as minorias sexuais, politicas,
as vitimas de preconceito racial e religioso e, quog ndo incluirmos nesta lista, as
minorias “cerebralmente diferenciadas”.

Retornamos, portanto, a problematica politica ddticulturalismo e da
ideologia proferida por estes grupos identitariGensoante Kehl (2004, p. 35), a
identidade destes grupos propicia um campo de @sesgcialmente compartilhadas.
Tais crencas tém o efeito de fortalecer a consigtéimaginaria destas identidades
gueixosas e encobrem as manifestagcbes do sujeitoincansciente. A forca
indentificatoria que une os membros de um grup@mpipiada, também, pela
identificacdo em torno de um ideal (Que pode sBgwaa do autista ou a defesa dos
direitos dos autistas), produz, ao mesmo tempdapsfeobre a economia libidinal de
seus componentes e da margem a intolerancia, attavgue Freud (1986f) chamou de
narcisismo das pequenas diferencas.

Em outras palavras, esta paixdo pela verdade tivediudo autismo —
“paixdo pelo Real”, nos termos de Zizek (2003) —arga, subliminarmente, a
ideologia que camufla a intolerancia. Prega-se statko de excecdo” do autismo —
para utilizarmos, também, um termo utilizado poorGio Agamben (2007) — como,
por exemplo, sua esséncia, seu modo de ser, samizagao cerebral diferenciada, para
qgue a logica da excluséo seja estabelecida edpecdicas possam garantir os direitos
“exclusivos” destas minorias identitarias. Deste dmo instituicdes educacionais
especializadas, por exemplo, garantem sua exiaténcseu trabalho substitutivo a
escola comum, contradizendo o direito de todosuaagio e a inclusao social.

E o ressentimento que fornecera a estas minojigsificativa social de seu
“estado de excecdo”. Compartilha-se de um mecanpena@rso no qual a paixao pelo
real do autismo implica na recusa a dar ouvidog|@® ha de verdade na “mentira
psicanalitica”: a dimens&o do sujeito. (ZIZEK, 20t0136).

O afeto do ressentimento, pensado em termos [3ljts® pdde ser possivel
com a criacdo da sociedade democratica modernaprgga a igualdade de direitos
entre os homens. A partir de entdo, os impassesntédos sdo frutos da diferenca de

tratamento, pelo Estado, que fez promessas dedapelde direitos e ndo cumpriu. Da
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margem a instauracdo da posicao da vitima do pegjséja social ou natural, que, tal
como Freud (1986a) indicou em seu texto intituladgunos tipos de caracter
dilucidados por el trabajo psicoanalitico (191@pma uma postura de exceg¢do em
relacdo a lei.

A pressuposicdo da igualdade simbdlica entre osvidubs de uma
sociedade, quando ndo é acompanhada da igualdadiecles de fato, ao se aliar a
identificacdo dos mais pobres com os valores das pnavilegiados corréi os lacos de
solidariedade entre os individuos. Assim, eles gmasa viver apartados dos seus
semelhantes, tornados rivais, e de sua herancal&mlbecalcada, que lhes permitiria
ter acesso a um saber inconsciente, produzindan,asggum amparo frente seu
isolamento diante das grandes massas urbanasaiedagstes modernas. Sem, por isso,
dar conta da origem de seu desamparo, os indivitielodem a filiar-se sob a protecao
de grandes formacdes identitarias”. (KEHL, 2004238).

De acordo com a autora que acabamos de citar, sneldmentos que dao
origem ao ressentimento social € a insatisfacd@udgss ao ndo se reconhecerem nas
suas reais condicdes de classe por estarem idadb com os ideais e os padrbes que
Ihes sdo apresentados como acessiveis. Todaviauaas desta insatisfacao lhes séo
inacessiveis, por serem inconscientes. “As pofitiba ressentimento sao solucdes de
compromisso entre a insatisfagao coletiva de grgpesse consideram prejudicados e
as pretensdes individuais de seus membros”. (KR2604, p. 224).

Esta formacdo de compromisso tem como resultadosiotoma” do
surgimento das politicas que partem da vitimizag@oalguns grupos sociais. Tais
politicas passam a reproduzir a logica do ressentimm como condicdo de se
perpetuarem. Ocupar o papel de vitima chega a a&r vantajoso que emancipar-se
dessa condicdo ou ser compensado do dano sofradpo® individuos que constituem
0S grupos identitarios — tais como 0s negros, hemasis, autistas e seus familiares
— escolhem representar a si mesmos como se estives® lugar de vitimas
impotentes de outro agrupamento mais forte, regpehgpela opressao sofrida. “A
perpetuacdo do lugar de vitima mantém os termogim@aos de uma injustica, mesmo
depois de superadas as suas condicdes historfk&diL, 2004, p. 225).

Obviamente, ndo podemos afirmar com generalidade ajyposicao de
vitima se aplica a todas as instituicdes, grupesssoas que convivem e trabalham com
0S autistas, mas é o que podemos entender da reensiyertida, quando lemos as

referéncias implicitas a psicanalise e que funecioneomo uma Verneinung
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Observemos alguns trechos de uma carta intitulddgue nos pediria um autista@e
autoria de Angel Riviere Gomez, e que estd pubkdicain um relatério da
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da PeBsotdora de Deficiéncia -
CORDE:
Nem meus pais nem eu temos culpa do que se passgocd ampouco sao
culpados os profissionais que me ajudam. Nao ad@rpar uns e outros. As
vezes minhas reacBes e condutas podem ser difieeisntender ou de
suportar, mas néo é por culpa de ninguém. A idéi&dlpar” ndo faz mais
gg)que produzir sofrimento com relacdo a meu proaldBRASIL, 1996, p.

Afinal, quem poderia ter anunciado algo da ordenctupabilizacdo dos
pais? A quem este trecho responde? E important wopie o trecho acaba com a
adverténcia de que reafirmar a idéia de culpan@amnais causa de sofrimento, de dano
ao autista que supostamente escreve esta car@avidod autor sé nao percebe que esta
caindo no mesmo pecado de que acabou de denucdlpabilizando o suposto
“culpabilizador’! E uma inteligente e dialética r$égia como a de pintar um quadro
que simule um embuste para que o observador n&@elzera realidade do proprio
quadro e, assim, pense que este aparente embositele®utro segredo por tras de sua
realidade. Ou simplesmente, é como se salientassemm@ntira do outro para esconder
o fundamento de verdade que ha em sua mentira.

O ressentimento atribuido a Psicandlise, enfimerhipfia uma discusséo
que esta fundamentada em uma pergunta mal formpka@daestabelecer determinado
estado de coisas. A luta para responder sobrgganoriio autismo através de hipoteses
“psicogénicas” ou “organogénicas” dissimula o veele problema que jaz neste
conflito: a foraclusdo da dimensdo da subjetividademundo contemporaneo e o
estabelecimento de um quadro generalizado de iata@. A insisténcia no “erro” da
hipotese psicanalitica e a referéncia ressentidates profissionais ilustram um dos
tracos mais comuns dos nossos tempos: a derrispalaera pela via de um discurso
intolerante de vitimizacao, travestido na luta pglealdade de direitos e que promove,
paradoxalmente, o estabelecimento de estados agdexcA palavra de ordem, em
resumo, é: “Somos excepcionais e, por termos nadiselos cerceados, precisamos
propiciar mais respeito a diferenca” — s6 que detédnca” que estd em jogo é na
minha perspectiva, ndo na sua.

Podemos tomar como exemplo analogo a politica degéew. Bush na

ocasiao dos atentados terroristas de 11 de setadeb?2001, quando, num discurso de
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vitima do Mal dos fundamentalistas, se deu o dirdé excecao de “passar por cima”
das regras da ONU para combater o terror na gukrrbaque. Segundo a analise
realizada por Zizek (2003, p. 66), o que houve!paxdo pelo Real” do presidente
americano, foi o estabelecimento de seu estadoxdec& enquanto “policia do
mundo”, dando-se o direito de realizar um “mal 88é€i0” para combater o Mal.

O que acontece no gque tange a figura do Autistéig@ @erversamente
analogo. Parte-se de um falso problema; mistifica-pelo ressentimento e, enfim, da-
se o direito de legislar sobre os campos educdcimstitucional, clinico e familiar do
autismo. Propde-se a “nobre tarefa” do “mal negesséla institucionalizacdo dos
autistas para dar conta do irremedidvel. Todawte eompromisso com a verdade do
autismo propicia para a educagao o maior prej@ziemissao de seu ato. Tal demisséo,
diferentemente do que o discurso supostamentesimolipropde, segrega e repete a
dimensdo mortifera do humano de forma ainda maboehda, mas nao isenta de
preconceitos.

Contra os preconceitos, nada novos na histériasitzaiélise, ndo temos
outra coisa a fazer sendo seguir o conselho freadia deixar o tempo produzir seus
efeitos erosivos e seguir sustentando uma éticangpleca a diferenca de cada um, que
€ avessa a qualquer posicédo totalitaria, mas ng@ a@atureza estrutural e conflituosa
das relagcbes entre os homens. Suportar a impriédade dos destinos destes conflitos

€ 0 que nos resta como questao subjetiva fundamenta
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Il faudrait donc que s’apaisent les conflits
d’ecole et que les recherches actuelles cessent de
frapper de nullité toutes les élaborations
précedentes et d’'occulter la masse considerable
d’'observations cliniques accumulées pendant un
demi-sciecle de pratique thérapeutique. |l
faudrait aussi que se atténue Il'outrance d’'un
discours scientiste qui, malgré sa pretention a la
nouveauté et un apparent changement de
vocabulaire, renoue étrangement avec trés
anciennes doctrines. Ici comme ailleurs,
I'affirmation d'une volonté de rupture et de
reforme peut étre I'autre nom d'une démarche
profondément réactionnaire.

(Jacques Hochmann)

Como era de se esperar, depois de termos realiazadesejo de nos
aprofundar na tematica do autismo e poder enunogéinor parte do que elaboramos
nos ultimos anos de estudo, continuamos com ag@nske ndo encerrar o problema.
Desta sensacao decorre nossa dificuldade de aassstbmo “conclusdes” esta parte
final de nossa pesquisa. Como poderiamos condeip que descobrimos € que a
realidade do autismo nos demonstra que ha uma gilatade? Todavia esta ja € uma
espécie de descoberta possivel: ha limites paraesgostas quando tratamos,
cientificamente, do autismo.

Referimo-nos aos limites cientificos porque, tamnooFreud, acreditamos
gue existem outros saberes além da ciéncia quemptmEar mais profundamente nas
guestdes relativas a realidade do mundo subjetivousica, a pintura e a literatura sao
exemplos disso. E os educadores, quando se absté&umstificacionismo psicolégico”
(LAJONQUIERE, 2010), quando falam “realmente” costas crian¢as, conseguem
“tirar coelho de dentro da cartola”. Acreditamostestemunhamos na nossa vida
profissional, que € quando se abstém da univeasdliz promovida pelos métodos
especializados e nos entregamosasn a cas@ue conseguimos algum contato com o
mundo dos autistas. E quando nos abstemos do satser boas intengdes — que, em
outros termos, podem ser traduzidas como desejoud® recheado de uma cruel
piedade — que podemos escutar e ser escutadosapéikiss.

E desta constatacdo vivencial e das elabora¢égsas@ncontradas neste
trabalho que decorre nossa postura de discordamoagle tange a educacao inclusiva

com pessoas autistas, da institucionalizacdo dedogtespecializados e padronizados.
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Nosso entendimento é que a institucionalizacéo et®dologias especificas coloca os
individuos sob uma mesma batuta, uniformizandcapagando as diferencas, sob a
égide da figura ideal de um Autista que ndo exsst&unca existiu. A pratica,
concordando com Paulina Rocha (1997), nos obrit@aa de varios autismos e nao
“do” Autismo, como uma entidade muito especifiaeénida. Cada pessoa classificada
com este nome apresenta o desafio de questionast®anesma categoria. A rigor,
embora ndo tenhamos outro nome para propor, canoasl com a opinido de Freud
guando afirma que este é um termo infeliz.

O significante “autismo”, e esta foi uma descobedssa no decorrer destes
estudos, € um termo que, a0 mesmo tempo em queyEae confusdo em seu
entorno, abandona qualquer referéncia a subjetieid®u, mais precisamente, o
fendbmeno da criacdo do autismo — ou seja, sua fmegdo numa categoria
nosografica especifica e sua banalizacdo histéricgor corresponder a uma logica
cientifica que foraclui o sujeito, se depara cota dsnensao subjetiva impondo limites
ao seu trabalho e inaugurando toda uma polémida. fi¥démica tem como solo e
adubo os interesses institucionais no decorrerigtaria, inaugurando um verdadeiro
“campo de batalhas”. Nestas “batalhas”, por sua n&a sdo os “verdadeiros” autistas
gue estdo em jogo, se € que podemos falar deasmutistdadeiros. O troféu que esta no
horizonte deste jogo € a verdade sobre “O Autiga%eu consequente dominio
institucional.

Ao descobrir a verdade sobre O Autista, como virasgecialmente no
capitulo sobre a experiéncia de Jean ltard e niub@sobre as teorias psicanaliticas,
tem-se a impressao de que o segredo sobre a hiadangbbre as origens do humano e
do desejo, foi encontrado. O fascinio de Itard téiala promessa encarnada em Victor
de Aveyron se repete, em parte, durante a histOrigue dissemos apenas passant
no primeiro capitulo pode nédo ter sido notado peltor, por isso repetimos: este
fascinio de Itard pelo menino de selvagem foi &s@m um relatério que justificava
para 0 governo o seu trabalho “educacional”. Desiaeira, além das paixdes intimas
despertadas pelo trabalho direto com os autist@®né&ramos 0s interesses jacentes no
destaque que tem recebido esta figura tdo poléduiceutista, supostamente encarnada
em Victor.

O trabalho sobre as manifestacfes psicopatolog@asfancia nos séculos
XVIII e XIX propiciou a criagdo das condicOes ideapara o0 nascimento da

pedopsiquiatria do século XX — em que o autismostitui a figura paradigmatica e



181

Kanner um de seus baluartes. Vamos um pouco mém gluando lembrando as
contribuigdes do ensino de Foucault (2006; 200fiapamos que foi a psiquiatrizagéo
da infancia, com as no¢des de desenvolvimento mdmto, que tornou possivel a
psiquiatrizacdo de todas as condutas. Os jogosediade, ocorridos nas instituicoes
asilares, que colocavam o médico, e depois o mofesomo figuras responsaveis pela
dominacdo dosidiotas foram construindo a figura do Anormal como uma
monstruosidade.

A escola, neste aspecto, ndo muito diferente das de hoje, servia de
“termdmetro” que dava indicacdo destas “monstrizmied”. Para estas, nem o asilo,
nem a escola eram “lugares adequados”. Dai o semjgnde instituicbes que se
dedicassem ao acolhimento destas “pessoas espeSris asilo, a prisdo e a escola
eram lugares destinados a exclusao e ao discipdinndos seres humanos ineducéaveis
— para que se tornassem mais ddceis e produtivassitdiptas (como eram chamados
0s autistas na época), compreendidos ainda maiso cdomprodutivos, estariam
destinados a estes novos espacos de higiene publica

Pode-se considerar, tal como fomos questionados afmpns colegas
durante a pesquisa, que ndao ha mal algum em afgquegra luz da psicanalise, o0 sujeito
no autismo ndo se constitui. E, ainda, cabe peagwweat haveria monstruosidade nisso.
Sujeito, a luz desta teoria, € um termo que obedegma série de articulagbes com
outros conceitos e ndo deve ser confundido commootéindividuo”. Por outro lado,
respondendo esta indagacao, afirmamos que “monétiota categoria que Foucault
utiliza em seu seminario e que também tem o prapdspecifico de nomear 0s
individuos em situacao limite das leis juridicdsi@dgicas. Em termos lacanianos, é a
face do Real que se apresenta com sua “monstrdesjdastaurando um furo no saber.
Eis 0 que o “sujeito autista’ nos apresenta.

A particularidade do monstro de estar em excegdéopde ser encontrada,
no decorrer da histéria, em pelo menos duas figores e a crianca, selvagem, autista.
Dai a escolha do nosso titulo e ilustracdo da d¢appirados na referéncia freudiana ao
quadroHis Majesty the Bahyde Arthur Drumond (1871 — 1951). Naquela imagem,
lembrada por Freud para ilustrar o narcisismo tiffaelacionado ao narcisismo dos
pais, vemos uma crianga majestosa e fascinanteaquatravessar a rua, faz “parar o
transito”. De modo analogo, a face real que ostastinos apresentam, por vezes, nos
paralisa e, por outras, pode engajar-nos em ummantd ideoldgico que constroi esta

“Majestade Autista” inexistente e instaura uma éneia com a intolerancia prépria dos
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dias atuais. A entronizacdo dessa figura, a0 meésmpo, coloca os especialistas e
defensores de seus direitos na mesma nobrezdicpgiis pela insignia falica da coroa
do entendimento dltimo do autismo.

Insistimos em qualifica-los como sujeitos por doistivos intimamente
relacionados. O primeiro deles é deixado pelo pwépreud: o inconsciente € uma
Suposi¢cdo necesséaria que torna a operacdo angidssivel - e a educacado também.
Trata-se de uma postura que permite entender sealdos dos autistas como formas
de expressao de seu desejo e ndo como simplesrisiaosi e ecolalias decorrentes de
transtornos de uma maquina neural semelhante aasagsador de informagdes. O que
justifica esta suposicdo ndo € uma simples escélita e teorico-filosofica, mas
fundamentalmente pratica. Esta pratica se confpeias efeitos propiciados pelo ato
educacional que renuncia ao sabprét-a-portef e permite ao aluno construir seu
proprio saber.

Podemos citar dois exemplos classicos para iluststa possibilidade
educacional, fruto de uma suposicao de saber nstaauD primeiro € o préprio Leo
Kanner (1997, p. 121) quem nos fornece. Trata-sgedtino de um dos casos relatados
pelo autor em seu artigo “inaugural”: o caso DonAlgesar de Donald ter sido enviado
para uma fazenda, longe da casa onde morava eualsmlas de dois fazendeiros,
continuou a frequentar a escola e recebeu de sspsnsaveis outro sentido as suas
estereotipias. Suas preocupacdes com medidas tidaaser utilizadas para cavar um
poco e depois medir sua profundidade. A mania dellver pequenos animais mortos
foi destinado um local que servia como “cemitériod, qual deveria colocar placas
analogas a epitafios. Relata Kanner que, quand@lB@aomecou a contar demais as
fileiras de trigo, este recebeu a incumbéncia dievéatlas ao mesmo tempo em que as
contava. Tarefa que aprendeu com extrema eficiéiautor salienta o progresso
realizado por Donald na escola e 0 quanto ele espeirtado e acolhido. O segundo
exemplo ilustrativo de possibilidade educacionappriada pela tomada dos tragos
autisticos como um saber que lhe é proprio, € oontmino Temple Grandin foi
orientada a utilizar da sua “maquina do abraco’l Seposto interesse autista, sua
fixacdo, utilizada como ferramenta possivel deragiz|agem e amparo imaginario, foi o
elemento que a permitiu tornar-se uma especiadistanstrumentos para o abate de
gado sem sofrimento (GRANDIN®CARIANO, 1999). Esta experiéncia, entre outras
citadas por Maleval (2009), pode inspirar um trabahclusivo com as pessoas as quais

nos referimos.
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O outro motivo de nossa discordancia em relacddganga autores €
coerente com a opinido de Soler (2007) e refe@@-dienensao logica. Lembramos que
esta autora afirma que os autistas sdo sujeitosgrem falados pelo Outro, porque
existem em seu discurso. Ora, se falamos delesude realizacdes e seus “mudos
dizeres” € porque ha sujeito. Caso contrario, rieibuiriamos a eles tais realizagdes,
mas a contingéncias biolégi€asLembramos que o sujeito nédo é dividido apenas pel
castracéo (o que, realmente, ndo é o caso no aytismas pela linguagem. O sujeito,
no fim das contas e como ilustra a citacdo de Latiéinada como epigrafe do quarto
capitulo, é uma hipotese, nédo é sendo supostouddmeia da dimensado do significante
ele ndo seria possivel. Perguntamos ao leitor: podepensar algum autista que se
abstenha completamente da dimensdo da linguagensdaNexperiéncia e 0s
testemunhos de autistas e familiares nos dizermgae (CRUZ, 2008; GRANDIN e
SCARIANO, 1999; MALEVAL, 2009; ROCHA e JORDE, 1998)

Como diz Lacan (1985b), em seu semin8tais ainda o ser do sujeito esta
sempre alhures, sempre ex-sistindo, sempre fugiiedeua captacdo pela linguagem.
Deste modo, como todos os outros, “0” autista e fasainante segredo tornam-se
inapreensiveis.

Um leitor um pouco mais experiente na literaturécgslitica poderia
lancar a seguinte questdo: ora, se 0 sujeito neampdise ex-siste em relacdo ao
simbdlico, como poderiamos falar de inclusdo ser@prp conceito implica sua
excluséo da ordem do saber?

Respondemo-lo repetindo que a nocdo de sujeitosiwarndlise ndo se
confunde com a de individuo ou com o modo como &steo é utilizado em outras
teorias. Trata-se de uma funcéo logica que depadmdea relagcdo com o significante. A
funcao “sujeito”, na psicandlise lacaniana, € @elavda operacdo de oposicéo entre 0s
significantes. Assim, a rigor, a luz da psicanalssaniana, realmente ndo podemos
falar de inclusdo do sujeito, mas podemos falaunia educagdo que possibilite a
constituicdo deste sujeito do inconsciente. Umaca&ghio que abra espaco para a
dimensao da palavra na medida em que ndo apresenhtdunos um saber pronto (para

domina-los), que eles possam construir este sabsuanindividualidade. Pois um saber

% E ¢é justamente por tomar este sujeito como ohjetestudo e intervencdo que o autismo para a
psicandlise se diferencia do autismo das neurdei€neara psicanalise trata-se do sujeito nestersis
do Outro e ndo dos fundamentos neuronais da erpexigubjetiva.
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gque toma o outro como objeto de sua intervenc@doecomo sujeito de um saber que
lhe é préprio, s6 tem como resultado a patologizacaa-luno”®®.

Desta feita, torna-se compreensivel porque algunstisuicdes no mundo,

e no Brasil, com inspiracdo psicanalitica, adotana politica de tratamento do Outro
(HALLEUX, 2010). O trabalho da clinica mostrou aiea psicanalistas que a educacao
destes sujeitos deve passar justamente por unmtata da dimensdo da alteridade,
colocando-a como faltante em relagdo ao saberugdpqra os autistas e psicoticos
infantis, ela é tdo invasora e totalizante. E m@airiar mecanismos, no caso dos
autistas, de aplacamento da angustia pela viaiaggorde duplos imaginarios e objetos
autisticos. Barrando a dimensé&o invasiva do Outlarelo condi¢des de estabilizacdo
subjetiva, os autistas podem, a partir de seugesges especificos, desenvolver
habilidades e usufruir da experiéncia escolar juetse com outras criancgas.

A consequéncia de nao levar em consideracédo esgestas e confundir a
categoria lacaniana de sujeito com o referentacolifo individuo a que se refere) é
fazer a psicanalise, ou qualquer pratica educakciomentada por seus pressupostos,
retornar ao mesmo pecado que os pos-freudianosaadapstas e desenvolvimentistas
cometeram: a culpabilizacdo dos pais. Mesmo quaedeferem ao “artificio tedrico”
das fungbes materna e paterna, alguns psicanaistiegiam-se ao trabalho de controle
biopolitico da prevencdo do autismo. A psicanélE®amente, torna-se um exercicio
de poder e controle social, intervindo desde os embos mais precoces da infancia,
confundindo-se, por vezes, com a educacao. Ademagspesquisas parecem cair nas
mesmas preocupacoes iniciais de Itard: qual o degtas origens? Em qual momento
deixamos nosso estado animal e passamos a humanidigal norma € a sociabilidade e
0 uso da lingua?

Se a clinica tem sua particularidade e incide jostde sobre a dimenséao
dos efeitos do discurso do Outro sobre a vida da aen, e isso implica, obviamente, os
efeitos da fantasia dos pais sobre qualquer criaacaducacdo surge como um
substituto desses pais, como novo campo simbohce @ sujeito pode se constituir,
deparar-se com a dimensao organizadora da leabedster lacos sociais. Mas quando

encontramos com sujeitos que nos mostram a cétoahper o Outro € tdo invasivo que,

% Aqui brincamos com a linguagem ao salientar ane6e vulgarizada etimologia do termo “aluno”
como “sem luz”, “sem saber”. Tal jogo de linguagpossibilita ao leitor, familiarizado com a teoria
lacaniana dos quatro discursos, relacionar estediplaco social como aquele que coloca o0 outro no
lugar de objeto (objeto mais-de-gozar, simbolizado Lacan com o algoritma). Lacan nomeou este
modo de laco social como discurso universitarion@am discurso de dominacgéo pela via do saber.

(LACAN, 1992).
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por vezes, elas precisam se proteger tampando wslosy somos obrigados a
questionar o que queremos com a educacao destampeSao elas mesmas quem nos
indicam que é através do tratamento dessa dimémgdgiva que o inicio do trabalho é
possivel. S8o estas criancas que nos ensinam geeobgetos e suas “manias” sédo
simbdlicas, estabilizadoras e que € justamente aatilizacdo destes objetos que sua
inclusdo pode ser possivel. Nao €, simplesmentegelas resistam a presenca de outras
pessoas, a rigor, elas resistem é a invasao dgod#séutro, sempre veiculado pela
voz e pelo olhar, recheados de palavras. Elasaegam € do verbo e dos elementos
implicados nessa dimens&o. E, exatamente, poraodjeta dimens&o da palavra que os
autistas colocam os lacanianos em xeque, pois @raatividade do ser-falante
[parlétrel e da nocdo do sujeito que é convocada a ser ael@mpela via das nocdes de
inconsciente real, de escrito e letra.

A investigacdo da dimenséao do olhar e da voz nsmat utilizando-se dos
desdobramentos de Lacan na década de 1970 sobgd@ aesinthomae da teoria dos
nés pode, segundo nossa opinido, trazer interessaantribuicdes acerca do trabalho
com os autistas. A retomada de Lacan sobre a psiasaves do estudo da obra
literaria de James Joyce (1882-1941), nos mantémaacuriosos com o tema da
presente tese. Se, a luz da teoria da castracaorethfora paterna ndo podemos falar
de sujeito no autismo, € em torno da divisdo glieguagem opera que vemos um
interessante caminho a ser trilhado.

O uso patrticular da linguagem, tal como Joyce ociem sua obra e o0s
autistas os fazem com seus duplos e seus objgiostam territdérios ainda pouco
explorados. Utilizando a expressdo “congelamentt®, Donald Winnicott, Lacan
(1991) deixa-nos a indicacdo de que € na ordensclit&e como anterior a linguagem,
mas dependente dela, que algo se passa nos algisas esta distincdo entre o escrito

e a linguagem, podemos ler as palavras de Lac@&9(pd0):

O proprio escrito, na medida em que se distingukndaagem, esta ai para
nos mostrar que, se € do escrito que se interrojagaagem, mas €
justamente porque o escrito ndo € linguagem, mases@onstréi, s6 se
fabrica por sua referéncia a linguagem.

Eis uma chave de investigacdo a ser seguida em dasrelacdes precoces

com a linguagem e suas manifestagdes no autismo.
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Admitindo o que os autistas ensinam, as experiénamstitucionais
orientadas pela psicanalise nos dao pistas cosadetaim caminho a seguir na longa
batalha da educacdo inclusiva com autistas. S&s qsktas que nos permitem
responder a indagacdo ética sobre o que buscamogduneacdo de autistas:
disponibilizar elementos subjetivos que possamritit com cada um na construcao
de seu préprio caminho, abstendo-nos de qualquegjalele eliminar o seu modo
particular de gozar, ou seja, seu autismo. Respiosiasive, que se aplica a qualquer
educando. Mas, no caso dos alunos autistas, desef@a relacdo com o ambiente
escolar inclusivo coincidem com os clinicos. O qé® impede os autistas e seus
familiares de passarem por situagdes conflituosasean trabalhadas fora da escola.

Além da consideracdo da particularidade de cada, s abstinéncia de
qualquer saber pronto ou da institucionalizacaeneéédologias especificas, convidar
os profissionais da escola a falarem sobre asuttiides e as angustias decorrentes do
convivio com os autistas € uma pratica, utilizadaLngar de Vida (BASTOS e
KUPFER, 2010), que se mostra fundamental no trattorso Outro “escolar”. Admitir
0s objetos de interesse dos autistas no seu pooeelssacional também se mostra
indispensavel, visto que tem sua funcéo organizaftente as invasées que o “mundo
normal” promove para eles. Desta feita, antevemastasy pesquisas a serem
desenvolvidas, tomando estas indicagfes tedricgsidandlise, quanto a um trabalho
possivel junto aos professores no Atendimento Euoical Especializado.

O capitulo sobre as divergéncias diagnésticaseaiaiso institucional pode
mostrar que as contradicbes também surgem no plasomovimentos sociais e
psiquiatricos. Descobrimos que, além do ressentonetativo “pecado da ofensa aos
pais”, a disputa atual gira em torno de outras ¢hearidades: 0os grupos pro-cura e
anticura do autismo. Conceber que o autismo € wfiei@hcia que deve ser curada é,
hoje, alvo daqueles que pregam o movimento da dersidade e o respeito a sua
cultura. Produz-se uma torc&o na apreensio ddadalisemelhante a que Slavoj Zizek
(2008) atribui as humilhacées que o cognitivismgrime na humanidade hoje:
justifica-se a vivéncia subjetiva pelo funcionaneeabjetivo neurobiolégico, de modo
que somos captados pela clareza e exatiddo deptagfo, e abrimos méo de
gualquer sentido, da historicidade e da naturemélitmsa do ser humano. O humano
se reduziu a um nada por tras do cranio. Trataserh “paixdo pelo Real” do autismo
que lembra o quadroa Condition Humaing€1933) de René Magritte, onde se utiliza a

fidedignidade da imagem da realidade, confundirglplanos, para fornecer um quadro
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perfeito que nos faz esquecer o poema e a belgzaiskgem a vista, ja que ficamos tao
captados pela exatiddo da reproducdo. SO0 que,Smodzanossa tematica, a paisagem
gue deixamos de ver é relativa aos autistas.

O uso do diagnéstico tem implicacdes nao so dadiamento educacional,
mas politicas. Percebemos no decorrer da histdmia aumento exponencial da
prevaléncia do autismo na nossa sociedade. Osstense perguntam se este aumento
€ decorrente de algum fator de risco (como a higdteaudulenta e de graves
consequéncias que envolveu a vacina triplice),comdior esclarecimento em torno do
fendbmeno. Nossa opinido segue uma terceira via: alétn de uma campanha
publicitaria (e diriamos até hollywoodiana) que dlema o autismo para seu uso
ideolbgico, uma fragilizacdo dos critérios diagiaast e uma controvérsia clinica que
herda a prépria imprecisdo do termo, tal como Fjauapontava. Dependendo de qual
critério esteja em uso, o autismo deixa de ser sim@rome relativamente rara e torna-
se um problema “grave” de educacédo especial eldke gaiblica.

Nosso percurso pelos autores da psicanalise lazgraéém de nos permitir
fazer as precisbes tedricas que apresentamos apguwagrafos acima, nos levou a
perceber, nesta teoria, argumentos que ajudam sampen possibilidade de uma
educacao inclusiva com autistas. A contribuicaduiisnio Quinet (2006) nos permitiu
pensar o que ele chamou de “incluir a foraclusdsit significa, ao aplicarmos sua
proposta ao campo da educacao, que temos de a@widannorma falica, do desejo de
producdo de sujeitos normais e adaptados, paraumee educacdo inclusiva seja
possivel. Mas esta é uma luta que demanda uma aefplanulacdo da educacao
brasileird”.

Quando sugerimos seguir o conselho freudiano de at#o do furor
sanandide pessoas autistas — que no nosso caso podeaderitio por umfuror
includenti—, estamos nos referindo ao carater invasivo gdesejo do Outro adquire
para estas pessoas. O desejo de normalizagdosmetes carregado de sentimento de
piedade e ressentimento, potencializa a invasdddoador na direcdo de que o aluno
tenha determinado desempenho diante de alguméastane mesmo, cure-se de alguns
sintomas. Certamente, ndo ha nada mais dificilupersar para estes alunos. E neste
sentido que acreditamos na importancia da inclusdoo estratégia que permita ao

aluno autista ter a oportunidade de trocas conuaocriangas e vice-versa. Na escola,

%7 |sso implica principalmente as questdes envolvigimssalas superlotadas, modos de avaliacdo em
massa e inumeros outros fatores que abrangem gaeajagdgico, organizacional e politico.
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as criancas, normalmente, tendem a abrir méo dgjadde curar, de incluir. E, desta
forma, assumem o que € natural dos seres humarmmsifido, a invaséo e a falta de
saber. Assim, por exemplo, um coleguinha de esmode “ter ouvidos” para aquilo que
o adulto, impregnado por seus ideais e preconc¢eifmsconsegue ouvir e ver.

Esta nos parece, de saida, uma condicdo importp@ejustifica a néo
substituicdo da escola comum por instituicbes éafmadas. E importante notar que a
declaracdo de um discurso de respeito aos audisiadiferenca ndo € suficiente para a
inclusdo destes sujeitos. E preciso também inoldigsejo de n&o estar incluido, mesmo
nas brincadeiras. Coisa que as criancas fazem smenor conflito subjetivo. Assim,
podemos ver, por exemplo, algum autista no patiesdala que, naquele momento, ndo
participa da brincadeira, mas seus colegas “supdrsaa presenca “silenciosa” a lhes
acompanhar. Os colegas néo insistem, mas, todaliass durante as brincadeiras,
aquele autista procura 0 mesmo grupo.

Nosso estudo caminhava por veredas asperas, mamws|@am familiares.
Nossa hipétese — de que a entronizacdo da figueatilsta conduzia — ao contrario do
discurso do respeito a diferenca — a mais exclugdthou uma proporcao e seriedade
gque nao esperavamos quando nos deparamos comilziljplaske desta problematica se
articular com o funcionamento do chamado mundorpdderno.

A leitura de algumas obras do filosofo eslovenov@l&izek é que nos
forneceu os argumentos que precisavamos. Mobilipatloafirmacéo de que o autismo
seria uma metéafora da contemporaneidade (CAVALCABIROCHA, 2001), o estudo
do multiculturalismo na perspectiva do referidooautos foi essencial. Com seus
argumentos, descobrimos que a ideologia do respaitdiferencas € um traco da
sociedade do capitalismo global, no qual hd umatégia de se manter o Outro a
distancia. E como se pudéssemos dizer: “Respeite@atro na medida em que sua
diferenca ndo afete a minha diferenca. Tudo é pielonidesde que nao fira os meus
valores, porque, se isso acontecer, é a minhadiarque esta sendo desrespeitada”.

Esta estratégia produz uma intolerancia travesidmlerancia que pode ser
expressa nos seguintes termos: “Saliento a mirkeatxia para deixar o outro cada
vez mais longe”. Se tomarmos algumas tendénciasicgsa do Atendimento
Educacional Especializado, que tentam estar dedacoom a Politica Nacional de
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), podemos fornecseguinte exemplo que traduz
tal forma de intolerancia na tolerancia: o aluntiséa € encaminhado para atendimento

na sala de recurso multifuncional durante o permtiorario regulares de aula. Com a
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desculpa de que o ambiente da sala é muito batalhernfuso e o deixa ainda mais

transtornado, exclui-se o aluno da sua realidadelas supostamente, para respeitar
sua diferenca. Todavia, 0 ambiente é confuso dHeamo para todos os alunos e esta é
uma caracteristica comum as escolas. Todos nésdgmn®s, também, a conviver com

o barulho e a bagunca. Assim, retira-se o diredstal aluno de aprender com isso
também.

Um leitor mais sensivel com a dimenséao clinicautesao poderia contra-
argumentar: mas, e as crises de angustia e degdesmacao psiquica que poderiam ser
desencadeadas?

Lembramos que as crises e episédios de desorgaaipafguica que alguns
autistas apresentam ndo se devem, necessariamaentsgrulho e a bagunca. Elas
relacionam-se a determinantes subjetivos e aoecarétasivo das atividades. Dai a
necessidade do trabalho individual nas atividadesutista e na sua rotina. Ademais, se
observarmos algumas instituicbes especializadas, el sua maioria, ndo s&o menos
baguncadas e barulhentas que as escolas comuns.

A torcao ideoldgica promovida pelo multiculturaliemos permitiu também
perceber aquilo que nossa vivéncia pratica e iofisl ja havia indicado: que o
“respeito a diferenca”, transmitido pela “fascirerfigura dos autistas das instituicdes
especializadas, serve para perpetuar a exclusaeéstda afirmacédo dos direitos de
algumas minorias, bem como sustentam um discursoachitorio da intolerancia.

No caso da comunidade relacionada a “neurotipieitladbs autistas,
percebemos a intolerancia travestida na forma ttareracao da figura do autista, com
neurdnios diferenciados, correspondentes a um rdedser diverso, e que a figura a
ser, muitas vezes, abominada e acusada de intckeréno psicanalista. Esta é uma
constatacao dificil de ser realizada quando faladeogextos “oficiais”, “formais”, de
algumas instituicbes. Tal intolerancia ndo é asdangm publico, mas no convivio
intimo destes lugares, é manifestada sem pudofieml Aé a psicanalise que lembra a
todos a implicacdo que temos na relacdo com estag:as e disso nada se quer saber.
Aqui, os psicanalistas € que sdo vitimas da irdol@a travestida do respeito as
diferencas.

Fomos, entdo, por motivos vivenciais e tedricomdes a tratar do tema do
ressentimento como algo também caracteristico dodmwatual e coerente com o
discurso de vitimizacdo das minorias presente ealdgia multiculturalista. Nossa

leitura de que a negacéo da psicanalise é a m@mgdEsinconsciente da intolerancia,
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travestida no ressentimento, nos permitiu elabamaelo entre a dimensao ideoldgica e
a dimenséao fantasmatica inconscientes. O ganhesgemtido € o de uma vinganca que
ele ndo tem a coragem de assumir. Pela culpaldilbzdg outro, excluo-o, atribuindo-
Ihe a responsabilidade do agravo que me teria daudd caso dos psicanalistas, € a
culpabilizacéo por uma culpabilizacdo que justifecaua exclusédo de qualquer dialogo.

Utiliza-se do “erro” das hipéteses psicanaliticasapsalientar a “verdade”
sobre o autismo e suas determinacfes genéticas@naes, pregadas pelo cognitivismo
tecnocientificista do capitalismo global. Pintatse quadro maniqueista que fascina e
esconde a “verdade” contida no “erro” dos psicatadi e que é o motivo da
discordancia desde Freud: a subjetividade foraglpiela prépria no¢do do autismo.
Vemos o0 mecanismo perverso de negacdo de uma eeati@yés do estabelecimento
de outra verdade que se refere a um fendmeno nligermas que € tomado como se
fosse a mesma coisa.

Trata-se do mecanismo do fetiche, apontado pordFeegue caracteriza a
estrutura perversa. Atraves de tal mecanismo psigi@u discursivo, diria Lacan) a
castracdo € negada pelo deslocamento do valoro f@glaza um objeto diferente,
promovendo um desmentido sobre a falta. No nosso, cafere-se ao “autismo dos
neurocognitivistas” como se fosse a mesma coisabdaetismo dos psicanalistas”. O
mais surpreendente € que alguns psicanalistas aa®la neste engano ao tentarem
conciliar as duas posicoes teoricas!

A leitura de Zizek (2008) nos permitiu entendereremtemente com a
opinido de Sauret (2008), que, na verdade, tratdesdois “autismos” diferentes. A
nocao de paralaxe, além de admitir a impossibiéddel darmos conta do Real em jogo
no autismo, ajuda-nos a pensar a diferenca dosnemds e que algumas criticas nao se
fundamentam justamente por ndo se referirem ao mednjeto. O entendimento da
relacdo do autista com o Outro ndo exclui seusmétantes biolégicos, mas implica
gue esta maquina biolégica é operada por algumgetsitbade, apesar de suas
“limitacbes”. Nao se trata de uma posicado maniqaeisbre quem esta certo e quem
esta errado; ou de uma posicado conciliadora quenafa razdo das duas posicoes.
Afirmamos que é a pergunta que € mal formulada.d¢&oata de umarganogéneseu
umapsicogénesdo autismo, mas do que significa autismo em unséupa tedrica e em
outra. E, é claro, das consequéncias sociaisjgadljtideoldgicas e éticas decorrentes

destas concepcoes.
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Quanto ao preconceito dirigido a psicanadlise, pirefes seguir as
indicacdes de Freud (1986n) em sua conferéncialediala terapia analiticando ha
nada a fazer a ndo ser esperar os efeitos da edoséampo, pois os determinantes
destas objecdes vao além dos limites da propriapsiise.

Com relacéo a pergunta principal deste trabalhdeipos afirmar que supor
gue o autismo poderia ser um sintoma da atualidgde, o que chamamos de
“entronizacao” do autista nos dias atuais corredpoa a uma identificacao desta figura
com o individualismo exacerbado proprio ao homemteraporaneo, ndo nos parece
uma comparacdo exata. Afirmar que o0 autismo senma u‘metafora da
contemporaneidade” desconsidera que a identificag@o a figura do autista ndo é,
simplesmente, relativa aos nossos tempos, maseregtrutural. Todos o0s sujeitos
também compartiiham de um modo de gozo autisteperidentemente do periodo
historico, mas este gozo é consequéncia de su@oetam a linguagem.

Em resumo, podemos afirmar que o fascinio em tataoautismo é
determinado por trés fatores que se sobrepdem.ir@eipp é relativo a dimenséo
fantasistica, propria ao complexo de Edipo: o mgigeapresenta para o homem a
possibilidade e o desafio de desvendar os segmelaia humanidade, todavia, é a
elaboracao destas questdes sobre sua origem esg@odjue a fundam enquanto tal. O
segundo fator é real e dependente do primeiro, énkgyicamente anterior, pois se
apresenta como 0 que excede a qualquer saber:coagiista anterior a linguagem,
proprio a todos os individuos. E, em terceiro fuggontamos a dimensao ideoldgica
sobreposta as duas primeiras, mais fundamentdss. $i%1, esta carregada de tracos da
contemporaneidade. O autismo adquirestatus no mundo de hoje por repetir a
esperanca de se encontrar respostas objetivas gmr@xperiéncias subjetivas,
possibilitando a criacdo de receitas “aplicaveisvendaveis” a todos os individuos.
Ademais, os ideais tecnocietificistas atrelam-ses aoteresses de movimentos
multiculturais que pregam o respeito a diferencas,nparadoxalmente, reforcam a
intolerancia e a exclusdo das minorias. O prectageditica de tratamento do autismo
nos dias de hoje, como reiteramos inUmeras vezefraclusao do sujeito.

Este ultimo argumento € o que torna nossa pesfiuidamental. Insistir na
importancia da consideracdo da dimensdo do desefon, da subjetividade, é uma
tarefa premente. Mesmo admitindo, com Freud, gedugzacdo € uma das profissées
impossiveis, ndo podemos cair na armadilha juatiftmista e cientificista que promove

um discurso da impoténcia, paralisante e segragat&dmitir a dimensdo do
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impossivel € uma postura ética que, antes de hadofaz abandonar o desejo invasivo
de adaptar o outro aos nossos desejos, ideaisrmaoAdmitir o impossivel, no fim das
contas, nos permite admitir a falta que é a propiedicdo da constituicdo do saber,

que s6 pode ser construido no um a um.
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